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Resumen:

En la actualidad, uno de los retos que supone el consumo de series o peliculas provenientes
de plataformas en linea es la traduccion de palabras y expresiones de indole coloquial que
aparecen en dicho contenido audiovisual, por lo que el tratamiento traductoldgico de estos
elementos requiere de un alto grado de conocimiento de factores socioculturales en ambas
lenguas de trabajo para lograr una traduccion fiel y precisa en el encargo de traduccion
audiovisual. Acorde a PACTE (2018) estos conocimientos se encuentran implicitos en las
subcompetencia linglistica (SL) y extralinguistica (SE), y este conocimiento declarativo va
de la mano del procedimental, que se manifiesta en la subcompetencia de transferencia, la
traduccion per se. El objetivo de esta investigacion, de corte empirico-experimental, es
analizar la correlacion existente entre la SL y la SE, del modelo de Competencia Traductora
de PACTE (2011), en el proceso de traduccion de coloquialismos en textos audiovisuales en
dos grupos de traductores con diferente formacion traductoldgica. Dichos grupos estan
compuestos por 35 estudiantes de la Licenciatura en Traduccion y 15 estudiantes de la
Especialidad en Traduccion e Interpretacion, ambos programas de la Facultad de Idiomas —
Campus Mexicali de la UABC.

Para la medicion de la SL en inglés, se solicito resolver el examen Pre-TOEFL a ambas
agrupaciones. Y en el caso de la SL en espafiol, responder una adaptacion del examen SIELE.
Por otro lado, la medicion de los conocimientos extralingiisticos fue posible gracias a la
resolucion del Examen de Habilidades y Conocimientos Béasicos (EXHCOBA), cuyo
propdsito es medir el cimulo de conocimientos que debe poseer un profesionista en cualquier
area de profesionalizacion en México. Acto seguido, los grupos de estudio procedieron con
un ejercicio de subtitulacién, en el cual se solicita la traduccion de diversos videoclips de
tematicas variadas cuyo proposito es la traduccion de diversas muestras del habla coloquial
a nivel social, cultural y jergal en direccion directa e inversa.

Por altimo, el Coeficiente de Pearson presenta una correlacion significativa entre las SE, SL
y de transferencia, con base en la triangulacion de datos obtenidos por medio de los resultados
de las pruebas mencionadas, confirmando la hipdtesis que conduce este estudio “a mayor
posesion de conocimientos extralinguisticos se obtienen mejores resultados en los encargos
de traduccion”. Ademas, el estudio propone la cognicion situada y la adopcion del paradigma
socio-constructivista como metodologias en la ensefianza de la traduccion audiovisual.

Palabras clave: Competencia traductora, habla coloquial, subcompetencia linglistica,
subcompetencia extralinguistica y subtitulaje.
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Abstract:

Currently, one of the challenges posed by the consumption of series or movies from online
platforms is the translation of words and expressions from a colloquial nature, which appear
in audiovisual content. Therefore, the translational treatment of these elements requires a
high degree of knowledge of sociocultural factors in both working languages to achieve a
faithful and precise translation in the audiovisual translation project. According to PACTE
(2018) this knowledge is implicit in the linguistic sub-competence (LS) and extralinguistic
(ES), and this declarative knowledge goes hand in hand with procedural knowledge, which
is manifested in the transfer sub-competence, the translation per se. The objective of this
research, of an empirical-experimental nature, is to analyze the existing correlation between
LS and ES, of the Translation Competence model of PACTE (2011), in the process of
colloquialisms translation in audiovisual texts in two groups of translators with different
translation training. These groups are made up of 35 students from the Bachelor's Degree in
Translation and 15 students from the Specialty in Translation and Interpreting, both programs
from the Faculty of Languages - Campus Mexicali of the UABC.

For the measurement of LS in English, both groups were asked to solve the Pre-TOEFL test.
For LS in Spanish, the group answered SIELE exam. On the other hand, the measurement of
extralinguistic knowledge was made possible to the resolution of the Basic Knowledge and
Skills Exam (EXHCOBA, by its acronym in Spanish), whose purpose is to measure the
collection of knowledge that a professional must possess in any area of professionalization
in Mexico. Then, study groups proceeded with a subtitling exercise, in which the translation
of different video clips of various topics is requested, whose purpose is the translation of
dissimilar samples of colloquial speech at a social, cultural and jargon level in a direct and
inverse direction of translation.

Finally, the Pearson Coefficient presents a significant correlation between ES, LS and
transfer sub-competence, based on data triangulation obtained through the results of the
aforementioned tests, confirming the hypothesis that this study leads “to greater possession
of extralinguistic knowledge, it is obtained better results in translation projects”.
Furthermore, the study proposes situated cognition and the adoption of the socio-
constructivist paradigm as methodologies in the teaching of audiovisual translation.

Key words: Translation Competence, Colloquial Speech, linguistics sub-competence,
extralinguistic sub-competence y subtitling.
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Presentacion
El presente proyecto de investigacion se situa en los estudios de traduccion con

enfoque empirico-experimental centrado, en primer lugar, en el proceso traductolégico donde
se busca identificar el nivel de relacién implicita entre la subcompetencia linguistica y
extralinguistica, las cuales pertenecen al modelo holistico de competencia traductora (CT) de
Grupo PACTE (2015), durante la resolucién de un ejercicio de subtitulacion en el cual se
encuentran muestras reales de habla coloquial. La combinacion de lenguas de trabajos es
espafiol inglés en ambas direcciones de traduccion (directa e inversa). De acuerdo a PACTE
(2018) estos conocimientos se encuentran implicitos en las subcompetencia linguistica y
extralingistica, y este conocimiento declarativo va de la mano del procedimental, que se

manifiesta en la subcompetencia de transferencia, la traduccion per se.

Para llevar a cabo la medicion de las subcompetencias en cuestion y posterior buscar
la relacion existente entre las mismas en el proceso traductoldgico y a través del coeficiente
de Pearson relativamente, se seleccionaron dos agrupaciones de estudiantes de traduccién
con diferente formacion. Dichos grupos estan integrados por 35 estudiantes de la Etapa
Terminal del programa de Licenciado en Traduccion de la Facultad de Idiomas campus
Mexicali y 15 estudiantes del ultimo semestre del programa de Especialidad en Traduccion

e Interpretacidn provenientes de la misma institucién y facultad.

Para la medicion de la SL en espafiol o L1 (en adelante SLL1) se solicité6 a ambos
grupos responder la evaluacién SIELE. Del mismo modo y en el caso de la SL en inglés o
L2 (en adelante SLL2), se solicitd resolver el examen Pre-TOEFL. La descripcion general y
justificacién para el uso de estas pruebas aparece en el capitulo de metodologia de la presente

investigacion. Por otro lado, la medicion de los conocimientos extralinglisticos fue posible
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gracias a la resolucion del Examen de Habilidades y Conocimientos Basicos (EXHCOBA),
la cual representa la SE, el propdsito de esta prueba es medir el cimulo de conocimientos
que debe poseer un profesionista en cualquier area de profesionalizacién en México. La
prueba de Traduccion de Coloquialismos en Textos Audiovisuales (TCTA) funge como
instrumento para la evaluacion de la subcompetencia de transferencia 0 como se denomina

actualmente: conocimientos de traduccién.

Una vez obtenidos los datos resultados promediados de cada agrupacion de la
medicion se procedio a la aplicacion del Coeficiente de Pearson en los datos correspondientes
de cada variable medida, dicha accién se realiz6 en ambos grupos participantes del
experimento. En cuanto a la orientacion de esta investigacion respecto al producto, se aplico
un andlisis traductologico en ambos grupos en el cual fueron analizadas las estrategias y
técnicas de traducciéon implementadas durante la subtitulacion de los reactivos que integran
TCTA. Cabe mencionar que TCTA esta integrada por 30 reactivos, cada reactivo es un
videoclip con una duracion estimada entre los cinco y diez segundos, 15 reactivos estan

destinados a la direccion de traduccion directa y el resto a la direccidn inversa.

El analisis traductoldgico tiene como fin auxiliar a la interpretacion de datos para
alcanzar conclusiones objetivas que rigen los aspectos tedricos y metodoldgicos de esta
investigacion, mismos, que tiene como propdsito construir nuevos conocimientos que pueden
ser aplicados a la identificacion de oportunidades de mejora para la ensefianza de traduccién
en la Facultad de Idiomas de la UABC, a su vez, se invita a replicar la metodologia

implementada en el presente estudio en otras modalidades de traduccion especializada u otros
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programas de formacion de traductores, lo cual permitiria validar la pertinencia de la misma

y su uso en futuros proyectos de investigacion de tipo empirico-experimental.

La presente investigacion se encuentra estructurada por seis capitulos que presentan
de manera detallada lo mencionado en paginas posteriores. En el capitulo uno, la
problematica que envuelve la traduccién de coloquialismos en la subtitulacion, al igual que
el estado del arte en los estudios de traduccion enfocados en la adquisicion de la competencia

traductora en México, al momento de realizar esta investigacion.

Igualmente, dentro del capitulo uno, se presenta el cuestionamiento investigativo,
objetivo general y especificos que guian esta propuesta, del mismo modo, se presenta la
hipotesis central de esta investigacion empirica y como conclusion del capitulo, una
justificacion cuya finalidad es exponer la viabilidad del proyecto, la generacién de

conocimientos y la relevancia metodol6gica que surgen a partir de esta investigacion.

El sustento tedrico que avala esta propuesta se encuentra en el capitulo dos, pues, en
este capitulo se encuentran cuatro bloques que representan los ejes principales de esta
investigacion. El primero, denominado Competencia Traductora, es una revision desde los
origenes del concepto de competencia en el ambito laboral y educativo, concepto que la
Universidad Auténoma de Baja California aplica en su filosofia educativa. Acto seguido, se
presentan algunas de las nociones linguisticas relacionadas con el término competencia, estas
son la competencia linguistica y comunicativa de Noam Chomsky y Dell Hymes

respectivamente.

Seguidamente, se presentan algunas de las propuestas de modelo de Competencia

Traductora que son consideradas, por el investigador, con mayor sustento tedrico, de mayor
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relevancia y analogas al modelo de CT que propone Grupo PACTE, mismo en el cual se basa
la presente investigacion. Finalmente se realiza una descripcion de la propuesta de PACTE
desde sus objetivos iniciales, los aspectos generales de las subcompetencias que se buscan
analizar, al igual que un ultimo andlisis de todos los modelos revisados previamente y los

estudios de competencia traductora en Mexico hasta la fecha de la presente investigacion.

El siguiente bloque del capitulo dos se centra en la Traduccion de coloquialismos o
el habla coloquial, aqui se presentan los aspectos y fundamentos tedricos sobre la temaética
en cuestion desde una Optica léxico-semantica, la comunicacion, la traduccion de la variacién
linglistica, una propuesta de clasificacion de coloquialismos y habla coloquial para optimizar
la labor del traductor. De igual manera, se realiza la descripcidn de las diversas técnicas de
traduccion propuestas por Vazquez-Ayora (2001), mismas, con las que posteriormente se

realiza el analisis traductologico de esta propuesta.

El apartado tres del capitulo dos: Pericia y Cognicién tiene como fin enfocarse en los
aspectos cognitivos enlazados con el proceso traductoldgico en el que se centra la presente
investigacion. Esta seccion se encuentra dividida en tres: el paradigma cognitivo de los
estudios de traduccion, las principales teorias cognitivas para la ensefianza y las tecnologias
aplicadas a la traduccion, lo anterior, permite fundamentar la interpretacién de datos
relacionados con la medicion del tiempo efectivo en traduccién y herramientas de busqueda

que utilizaron los participantes del experimento.

El cuarto y dltimo apartado del capitulo dos, Traduccion Audiovisual describe la
conceptualizacion necesaria para entender el cometido de esta modalidad de traduccion

especializada, al igual que una breve descripcion del estado del arte en los estudios de
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traduccion en esta modalidad en Europa y América Latina y los parametros necesarios para

llevar a cabo la subtitulacién como ejercicio profesional.

Ahora bien, el capitulo tres de esta investigacion presenta la metodologia
implementada de manera detallada para el desarrollo de este proyecto. En primer lugar, se
realiza una descripcion de los sujetos seleccionados para componer cada agrupacion, la
revision para la obtencidn de los coloquialismos frecuentes para, en segundo lugar, realizar
la prueba de subtitulacion, el baremo que evalGa la misma. En un tercer plano, se describe el
proceso de medicion de las subcompetencias que comprometen el experimento y su

evaluacion.

En el capitulo cuatro se aborda el Analisis de Datos obtenidos a través de las diversas
herramientas utilizadas para medir las subcompetencias y el proceso traductoldgico de los
participantes del estudio. Este analisis esta representado por los datos sociolinguisticos, la
medicién de la SL en espafiol e inglés, la SE, la evaluacion de TCTA y la medicion de los
factores operativos al llevar acabo el ejercicio de subtitulacién como lo son el tiempo efectivo

de traduccion y el tiempo de busqueda y documentacion.

Consecuentemente, el capitulo cinco se basa en el Anélisis y Discusién de Resultados,
el cual versa muestra la interpretacion de los resultados desde los aspectos sociolinguisticos
de cada agrupacion, los puntajes obtenidos en las diversas mediciones y registros de
subcompetencias, al igual que los principales hallazgos en lo referente a pericia y cognicion,
asimismo los aspectos cruciales en laresolucion de TCTA, y por ultimo, la parte fundamental

de este proyecto de investigacion: la aplicacion del analisis estadistico de correlacion de
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Pearson y el analisis traductoldgico, asi como el alcance de la hipdtesis planteada en el

capitulo uno.

El altimo capitulo, seis, de esta propuesta esboza las Conclusiones de esta
investigacion, ya que se discute de manera puntual de qué manera se dio respuesta a la
pregunta de investigacion y como se logro el alcance del objetivo general, de igual forma se
describe la comprobacion de la hipdtesis planteada para este experimento. Este capitulo final,
también sefiala una serie de propuestas y recomendaciones que surgieron a partir de lo
observado, los datos y la interpretacion de los mismos, cuya finalidad es ofrecer
oportunidades de mejoras ligadas a los enfoques socioconstructivistas transformacionales de

la traduccion al igual que la cognicion situada.

En los siguientes apartados del capitulo seis, se exponen las limitaciones y
deficiencias que se presentaron a lo largo del desarrollo de esta propuesta, subsecuentemente,
se relatan las futuras lineas de investigacion que pueden implementarse a partir de la
conclusion de este proyecto a partir de las hipotesis que fueron creadas de las resultados y
comentarios finales de esta investigacion, los cuales son parte final y conclusidn de este texto

investigativo.
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Capitulo 1: Introduccion

La presente investigacion pertenece a los estudios de traduccion y posee un
enfoque empirico-experimental. El objetivo principal de la misma es identificar el nivel de
relacion existente entre la subcompetencia linguistica y extralingiistica mediante la
resolucion de una prueba de subtitulacion en la que se presentan diversas muestras de habla
coloquial. Se solicitd la resolucion de la prueba de subtitulacion a dos grupos de etapa
terminal provenientes de los programas de Licenciado en Traduccion y Especialidad en

Traduccion e Interpretacion de la Facultad de Idiomas de la UABC, campus Mexicali.

La medicion de las subcompetencia linguisticaen L1y L2 se llevé a cabo por medio
de la resolucion de los examenes de prueba SIELE y Pre-TOEFL respectivamente. Para la
evaluacion de la subcompetencia extralinguistica se solicitd a los grupos de estudio la
resolucion del examen EXHCOBA. Una vez obtenidos los datos de la medicion de
subcompetencias se prosiguio con la resolucion de TCTA, el ejercicio de subtitulacion, el
cual, junto con los datos resultados de la medicion de las subcompetencias en cuestion se
utilizé el Coeficiente de Pearson para obtener el nivel de relacion existente entre estas

subcompetencias y la subcompetencia de transferencia.

Subsecuentemente, se realizé un analisis traductolégico basado en las diversas
estrategias y técnicas de traduccion implementadas por los participantes del estudio, ello con
el propdsito de enriquecer el analisis de datos y resultados sobre el fendbmeno en cuestion
orientados tanto en proceso como en producto. De igual manera, durante la resolucién de

TCTA por parte de ambas agrupaciones se monitored el proceso operativo de traduccién para
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conocer el tiempo de traduccion efectiva que le tomd a cada estudiante, asi como las diversas

herramientas que fueron utilizadas para la traduccion y documentacion.

Los resultados presentados, al igual que la metodologia implementada a lo largo del
desarrollo de esta propuesta tiene el proposito dar a conocer aspectos relacionados con la
adquisicion de la CT, su desarrollo, evaluar y registrar su ensefianza con el fin de identificar
oportunidades de mejora en pro del fortalecimiento de los actuales programas vigentes en la
UABC. No obstante, la metodologia desarrollada en los estudios empiricos busca su
reproduccion en diversos entornos, lo cual permite mejorar o replantear los métodos
utilizados en diversos contextos geograficos o situacionales, pero bajo la misma dptica de

analisis y un fenGmeno en comun.

Los estudios de traduccion con enfoque empirico-experimental en México son poco
frecuentes. Para Soto-Almela (2015) estas investigaciones poseen un alto grado de aplicacion
cientifica ya que poseen una gran variedad de instrumentos para la medicion de los
fendmenos que intervienen en la traduccion en su proceso, producto o ambos. Cabe sefialar
que esta investigacion adopta el enfoque empirico debido a que después de una blsqueda
minuciosa se encontraron pocos estudios relacionados con la CT en México; sin embargo,
ninguno enfocado a la traduccién de coloquialismos o0 a la TAV. Esto a su vez, permite que
este estudio experimental provea de un panorama inicial para estudios posteriores cuyo fin

sea el estudio de alguno de los fendmenos relacionados en la region.

De manera que, a partir de este punto debe sefialarse la importancia que cobra en los
conocimientos de la practica del traductor, orientados al proceso y producto, el dominio las

lenguas de trabajo y el conocimiento enciclopédico que son necesarios para el desarrollo
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operativo de la traduccion. Dichos conocimientos se integran como componentes en los
diversos modelos de competencia traductora que se han desarrollado dentro de los estudios

de traduccion hasta el momento.

Asimismo, es posible mencionar que en cuanto los textos audiovisuales, estos poseen
diversas muestras de habla coloquial en las que “por lo general, su vocabulario es muy
preciso y requiere de una traduccion adecuada y lo méas préxima, ya que de no ser asi esto
podria crear falsos sentidos e interpretaciones ambiguas en el texto” (Garcia, 2016, p. 20).
Lo anterior, se remonta a un tipo de traduccion audiovisual, que hoy en dia, posee gran
demanda en los servicios de contenido digital en linea de grandes plataformas como Netflix,
Amazon y Vudu, por mencionar algunas, este tipo de traduccion audiovisual es la

subtitulacion.

La traduccion audiovisual (anteriormente conocida como multimedia) es una
subdisciplina de la traductologia y modalidad de traduccion que se define como la traduccién
de textos multimodales o multimedios a otras lenguas (Frédéric, 2013). Dentro de esta
modalidad se toma en cuenta no sélo la lengua, sino imagen, mdsica, colores y aspectos
culturales. Debido a la diversa variedad de géneros que son subtitulados y doblados a diversas
lenguas, no sélo en México sino, alrededor del globo surge la inquietud de la presente

investigacion.

Hoy en dia se consumen centenares de contenidos en plataformas digitales de diversa
indole, en los que se emplean diversos aspectos del habla coloquial (HC) situados en registros
bajos, medio-bajo, medio y jergas pertenecientes al HC por lo que presupone un reto para los

traductores de este contenido, pues se debe tomar en cuenta que el HC, no es un lenguaje de
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especialidad, pero si identifica barreras comunicativas en la traslacién del mensaje del texto
origen (TO) al texto meta (TM), estas barreras pueden ser de tipo cultural, social, argot o
jergas (esto dependera del contenido del trabajo a traducir), por lo que estas restricciones
conducen al desconocimiento de los coloquialismos, lo que a su vez, tiene como
consecuencia una traslacion errénea del TO a TM debido a cuestiones semanticas,

pragmaticas, registros, localizacion o variaciones léxicas entre otros factores.

A partir de los anterior surge la idea del presente proyecto de investigacion. El cual
busca resolver la inquietud previamente expuesta. Del mismo modo, en las siguientes paginas
gue componen este primer capitulo se explican, a manera de introduccion los términos
importantes y algunos rasgos primordiales sobre el desarrollo de este proyecto. Este estudio
propone evaluar las habilidades de dos diferentes grupos de traductores?, los cuales se
encuentra en proceso de formacion en etapa terminal, uno de ellos de licenciatura y el
segundo en posgrado; esta evaluacion consta de distintas fases que se explican de manera

detallada en el Capitulo de Metodologia.

En primera instancia, los participantes de cada grupo fueron sometidos a dos pruebas
de evaluacién de nivel de conocimiento de sus lenguas de trabajo (inglés y espafiol). En el
caso de la lengua inglesa se solicito resolver el examen Pre-TOEFL? 2018, en cuanto a la
medicion de la lengua espafiola se utilizé el demo emulador® de la prueba del Servicio

Internacional de Evaluacién de la Lengua Espafiola (SIELE).

! Las caracteristicas de cada grupo se presentan en paginas posteriores.
2 |as caracteristicas de la prueba Pre-TOEFL y SIELE se presentan en la seccion de métodos y materiales.
3 Disponible en https://examendemo.siele.org/
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Un segundo momento de este proceso investigativo consta de una prueba estructurada
en la que se mide el conocimiento extralinguistico de cada sujeto en cada grupo de
traduccion, esto haciendo énfasis a la subcompetencia extralingtistica (del modelo de
PACTE) y la subcompetencia intercultural (propuesta por Arjona, 1978 y desarrollada en el
modelo de competencia traductora de Kelly, 2005). Para llevar a cabo la intencién de este
proyecto, fue necesario el disefio de dos instrumentos para la recogida de datos en traduccién,
los cuales permitieron la evaluacién del producto, asi como la observacion del proceso de la
misma. El proceso se realizé con ayuda de un experto en el area de la traduccion audiovisual
(TAV): una prueba de subtitulaje llamada Traduccion de Coloquialismos en Textos
Audiovisuales, asi como un baremo que permitié la evaluacion de dicha prueba (esta
evaluacion fue ejecutada por el experto en TAV con la finalidad de obtener datos objetivos).
Una vez concluida la fase de aplicacion de pruebas, el Coeficiente de Pearson permitira
calcular el nivel de relacion entre las subcompetencias linguistica y extralinglistica. Cabe
sefialar que la informacion completa sobre la composicion, adaptacion y aplicacion de las

diversas pruebas se muestran a detalle en apartado metodolégico.

Los resultados obtenidos buscan impactar en esta disciplina de manera positiva, asi
como en la didactica para la formacion de traductores en los centros de educacion superior
(en el caso del presente, en la FI-UABC), esto con la finalidad implementar estrategias para
la resolucion de problematicas de traduccidn respecto a este tipo de habla coloquial presente
en el discurso cotidiano de series populares a través de técnicas pertinentes, asi como la
documentacidn en diccionarios de coloquialismos, identificar los factores extralinguisticos y
buscar solucion de manera eficaz y precisa que sea 6ptima durante el proceso de traduccion

y la entrega del producto final.
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1.1. Planteamiento del problema
Es preciso sefialar la diferencia entre traduccion como actividad y la traductologia,

por ello, Serrano (2010) denomina como traduccion a la actividad que consiste en
comprender el significado de un texto en una lengua, llamado texto origen o “texto de salida”,
para producir un texto con significado equivalente, en otra lengua, llamado texto traducido o
“texto meta”. El resultado de esta actividad, el texto traducido, también se denomina
traduccion. Por otra parte, la autora designa como traductologia a la disciplina que estudia

sistematicamente la teoria, la descripcion y la aplicacion de la traduccién y la interpretacion.

Del mismo modo, la traduccién es una tarea que ha sido empleada desde hace
milenios (Hurtado, 2016), desde el contacto y comercio de las civilizaciones antiguas, asi
como en la actualidad dentro de una sociedad globalizada donde coexisten distintas lenguas
vivas, puesto que, hasta la primera década del segundo milenio se tiene conocimiento de mas
de 6,000 lenguas vivas (Garrido, 2010). Aungue los estudios de traduccion cobraron
relevancia hasta la década de los afios 50, en la actualidad, la traduccidn e interpretacion de
lenguas es un fendmeno de interés para los estudiosos de la linglistica aplicada, por lo que
es sencillo partir de un cuestionamiento general que comparte este trabajo al igual que
algunos otros de enfoque empirico-experimental y el cual fue formulado propiamente por

Grupo PACTE en la década de los 90: ¢como traducen los traductores?

El concepto de Competencia Traductora es utilizado por diversos autores, inclusive
algunos han creado sus propios modelos tedricos para explicarlo; sin embargo, este concepto
aparece por primera vez en la obra de Toury (1984, p.147) quien sefiala que esta es una

macrocompetencia que comprende subcompetencias. Esta investigacion se basa en el modelo
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holistico de Grupo PACTE (Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y su

Evaluacion).

Como se comento previamente, el grupo investigativo tiene como proposito resolver
la interrogante de como de traducen los traductores, dicha incognita ha sido abordada desde
la segunda mitad de la década de los 90 por la agrupacién, quienes proponen un modelo
holistico de CT el cual cobra relevancia durante el proceso de translacion; dicha competencia,
es ajena al entendimiento de los individuos bilinglies, por lo que es necesario hacer hincapié

en que el ser bilingte y desarrollar esta competencia presentan relacion nula (PACTE, 2011).

En relacion a la adquisicion de la CT y la denominada traduccién natural propuesta
por Harris y Sherwood (1978) presentan los aspectos de lo que ellos definen como traductor
natural, este modelo de desarrollo se compone de tres aspectos generales: pretraduccion,
autotraduccion y traduccion. La pretraduccion “es la transposicion de algin medio del
lenguaje que esta vinculado por palabras asociadas a ambos sistemas” (p.167). El siguiente
concepto de este modelo lo denominan como autotraduccion que es el acto de “traducir lo
que se acaba de decir en un idioma a otro (autotraduccion intrapersonal) y a otros” (p.167).
El altimo concepto que comprende el modelo del traductor natural de Harris y Sherwood es
el de traduccidn, este se entiende como el acto en el que el traductor “actia como un

intermediario entre dos personas” (p.165).

Aunque el modelo propuesto por Harris-Sherwood no engloba la CT como una
habilidad innata en el traductor en otros escenarios ajenos al que estos cientificos sometieron
su estudio, como es el caso de traductores que aprendieron su segunda lengua afios mas tarde

de adquirir la primera, u otro estudio, donde se demostrd que los nifios y jovenes como
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traductores naturales poseen una habilidad innata para el desarrollo de tareas traduccion
(comunmente interpretaciones) debido a su entorno social y familiar desarrollados por ellos

mismos.

En ese sentido, para Toury (1984) el traductor nativo (native translator) traduce sin
la intervencion de formacion formal. Por lo cual, en palabras de Toury (2001) quien lo
describe como un individuo que traduce correctamente debido a que “desde la nifiez
interactua con un modelo de comunicacion de produccion de textos en ambas lenguas™ (p.
248). Esta interaccion con otros agentes en su contexto social le provee una
retroalimentacion. Esta retroalimentacion, a su vez, empata con el modelo del traductor
natural de Harris y Sherwood (1978) en los conceptos de pretraduccién y la autotraduccion
intrapersonal, ya que se presenta una normativa que permite al traductor “pulir” esta
habilidad en el actuar social, a este procedimiento se le conoce como socializacion de la

traduccion (Toury, 2001, p.250).

Durante este procedimiento, parte de la retroalimentacion recibida por el traductor
nativo se vuelve parte de él hasta que esta se normativiza de manera inconsciente en su
bagaje, modificando asi su competencia, en cada fase de este procedimiento el traductor
mezcla su competencia con su capacidad innata de traducir y su individualidad como agente
social, lo que por consecuencia resulta favorable para su desempefio (Toury, 2001), por esta
razon el autor considera que el traductor nativo posee una habilidad innata para traducir,
misma que lo dota de habilidades para el desarrollo de la CT en comparacion del traductor

no nativo (Non-native translator).
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Ahora bien, es conveniente definir la CT de acuerdo al modelo tedrico que hemos
seleccionado para esta investigacion. PACTE (2003) la define como el sistema subyacente
de conocimientos, habilidades y aptitudes para traducir, distinta a la competencia bilingue.
Est& formada por un conjunto de subcompetencias, en las que existen relaciones, jerarquias
y variaciones. Estas subcompetencias se conocen como: competencia linguistica,
extralinglistica, de transferencia/conocimientos de traduccion, instrumental/profesional,
estratégica y los componentes psicofisiolégicos (PACTE, 2000, 2001, 2002, 2003, 2005,

2007, 2008, 2009, 2011, 2014, 2015, 2018, 2019).

Cabe sefialar, nuevamente, que en este proyecto busca analizar el nivel de correlacién
que poseen la subcompetencia linguistica y la subcompetencia extralinguistica durante el
proceso de traduccién de coloquialismos mediante un ejercicio de subtitulacion y observar el
proceso operativo en el que se desarrolla. Por ello es necesario presentar la conceptualizacion

de estas dos subcompetencias.

En primer lugar, la subcompetencia linguistica se refiere a: los “sistemas subyacentes
de conocimientos y habilidades necesarias para la comunicacién linguistica. Comprension en
la lengua de partida y redaccion en la lengua de llegada” (PACTE, 2001, p.3) por otro lado,
la subcompetencia extralingiiistica indica que es “el conocimiento acerca de la organizacion
del mundo en general y de &mbitos particulares, conocimiento del mundo y especializacién

en un area”. (PACTE, 2001, p.3)*.

4 Es necesario mencionar que en la seccion de Marco Tedrico se explica detalle las subcompetencias que conforman la Competencia
traductora desde el punto de diversos teéricos, esto con la finalidad de dejar claros los limites de cada subcompetencia para comprension
total de este estudio.
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La CT forma parte del proceso del traductor durante su formacién formal o empirica,
pues este, la perfecciona mediante la practica profesional (Cortez, 2014). La traduccion
posee una vasta tipologia, entre las que destacan la traduccidn juridica, cientifica, literaria,
audiovisual como las méas populares. Esta ultima, con mayor auge en la actualidad debido a
las diversas plataformas en linea vigentes para los internautas (Martin, 2012). Soriano (2018),
sefiala que, en el caso particular de los traductores jurados, ademas de ser expertos en
traduccion, deben serlo en el &rea juridica, lo mismo resulta de un traductor con pericia en el
area audiovisual, quien debe conocer bien las tecnologias aplicadas a la traduccion y los

criterios de los trabajos de subtitulacién y translacion de guiones de doblaje.

En su obra sobre el panorama y profesionalizacion del traductor audiovisual en

México, Sanchez (2018) sefiala que:

Cabe destacar que México fue el pais elegido para realizar las versiones al
espariol en Latinoamérica por: a) su infraestructura en la industria cinematografica;

b) en el caso del doblaje, por contar con actores de voz especializados, gracias a las
radionovelas; c¢) por contar con la empresa de mayor distribucion de contenidos
televisivos en América Latina, Televisa, que por mucho tiempo fue duefia de la
empresa mas grande de doblaje y subtitulacion de Latinoamérica, llamada
Audiomaster 3000, y d) por la cercania de México con el productor audiovisual mas

importante del mundo: Hollywood. (p. 145).

Es debido al gran papel que juega México en la industria de medio audiovisual, que
la demanda de un nivel competitivo en el area de la traduccion es légica, por lo que es

necesario realizar este estudio, para reconocer los perfiles deseables de las casas productoras
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para la contratacion de sus traductores y reforzar el manejo en la resolucién de problemas de
traduccion relacionados con el HC desde un enfoque de la traduccion audiovisual, ya sea en

subtitulacion o doblaje.

Del mismo modo y en palabras de Emmanuel (2017) la demanda de traduccion
audiovisual se encuentra en crecimiento en la industria del entretenimiento mexicana. Sin
embargo, existen pocos programas educativos que oferten formacion en traduccion en
México y sdlo uno de estos, en textos audiovisuales (diplomado)® por lo que existe una
necesidad latente por formar traductores profesionales en este campo con los conocimientos
teoricos y practicos utilizados durante este proceso. A continuacion, se muestra en la tabla 1

algunos de los programas de traduccion en el pais.

Licenciatura en Traduccion o interpretacion en México

Universidades Publicas Universidades Privadas
Universidad Autonoma de Baja California UTECA (CDMX).
Universidad Nacional Auténoma de México Instituto Superior de Traductores e Intérpretes.

Universidad Angloeducativa (Morelos).
Universidad Intercontinental (CDMX).
Posgrados en Traduccion o Interpretacion en México
Especialidad en Traduccion e Interpretacion- Universidad Auténoma de Baja California.
Maestria en Traduccion — Colegio de México, A. C.
Maestria en Traduccion e Interpretacion — Universidad Autonoma de Guadalajara.
Maestria en Interpretacion y Traduccion — Universidad Madero de Tlaxcala.
Maestria en Traduccion e Interpretacion — Universidad Andhuac.
Licenciaturas con asignaturas afines a la traduccion

Lic. en Lenguas Modernas e Interculturalidad (5 asignaturas) — Universidad de la Salle.

S Informacién sobre planes de estudio en traduccién de México disponible en: https://www.uic.mx/noticias/la-
necesidad-profesionalizacion-del-traductor-audiovisual-mexico/
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Lic. en Lenguas Modernas (4 asignaturas) — Universidad Auténoma de Querétaro.
Lic. en Lenguas Extranjeras (terminacion en traduccion) — Universidad de Madero.

Lic. en Lengua Inglesa (4 asignaturas) — Universidad de Quintana Roo.

Tabla 1. Programas de formacion en traduccion en México
Fuente: elaboracion propia.

Ante esto: “La irrupcion de las nuevas tecnologias esta dando lugar a un cambio
sustancial en la formacion de los traductores: esta modificando el modelo pedagogico
tradicional que identifica la adquisicion del saber con un aula” (Ragala, 2011, p. 1). Lo
anterior refiere al desarrollo de la competencia instrumental/profesional, la cual resulta
implicada en el proceso de traduccion audiovisual (Vulpoiu, 2018). Las nuevas tecnologias
permiten optimizar la tarea, ya sea desde los traductores automaticos, las memorias de
traduccion utilizadas por los grandes grupos® de traduccion y la aplicacion de nuevos
softwares (Marcello, 2013, p. 25). Por lo que, quienes desarrollan trabajos de traduccion
audiovisual deben resaltar en esta subcompetencia que bien forma parte de la competencia

general.

En cuanto, al andlisis del habla coloquial, subtema de este trabajo investigativo, este
es un fendbmeno que se presenta en cualquier dialecto (Briz, 2019). Este tipo de vocabulario
es considerado ajeno al registro estandar del esparfiol (Rico, 2014) por lo que este estudio
tiene como objetivo evaluar la traduccion de diversos coloquialismos (competencia
linglistica y extralinglistica) implicitos en un texto de caracter audiovisual. Esto, debido a
que la traduccién de coloquialismos se centra en cuestiones sociales, culturales o dominio

jergal en ambos sistemas linguisticos. Asimismo, implica el conocimiento de contextos,

® Por grupos de traduccion hacemos referencia a las organizaciones, escuelas, agencias y equipos de trabajo dedicados a la traduccion.
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audiencia, zona geografica para la adaptacion y utilizacion de las técnicas de traduccién que

juega un rol relevante (Andrade y Cortez, en prensa).

Existen diversas herramientas que facilitan la tarea traductora, que a la par la
optimizan; sin embargo, México, debido a su gran extension territorial y sus dialectos tan
variados, posee una gran cantidad de coloquialismos y jergas empleadas en diferentes
registros del habla. “El estudio de coloquialismos a nivel lexicoldgico y lexicografico
muestra poca tendencia en la frontera mexicana” (Andrade, 2018, p. 102), por tanto, no es
sencillo consultar en un diccionario el empleo de estas palabras a nivel nacional o el estado
de Baja California. Lo mismo sucede con los glosarios especializados inglés-espafiol, lo que

se convierte en una necesidad para los traductores audiovisuales (Andrade y Corral, 2018).

Cabe sefialar, que en los parrafos anteriores se contextualizan los retos del traductor
en el &rea audiovisual, a través de su formacion y su especializacion, en particular, aquellos
que trabajan en la subtitulacion y traduccion de guiones de doblaje. A partir de la
identificacion de la relacion entre la SL y la SE y los conocimientos generados con base en
los resultados de esta propuesta investigativa, se pretenden generar nuevos postulados
tedricos que puedan fungir como nuevos referentes o ejes que auxilien a los formadores de
traductores para que sus estudiantes logren el desarrollo de la competencia traductora y su

posterior desarrollo pericial en el ambito profesional.

Del mismo modo el proceso de identificacion de relacion entre subcompetencias a
través de un ejercicio de subtitulacion y la aplicacion de referentes estadisticos para precisar
la correlacion de variables, permite dar respuesta al cuestionamiento investigativo de este

estudio en ambas agrupaciones de traductores con diferente formacion en traduccion.
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Asimismo, los datos obtenidos de la medicion y el registro permiten la interpretacion de
resultados y discusion de los mismos los cuales aportan conocimiento nuevo sobre la

dinamica y el desarrollo de la adquisicion de la CT en un contexto mexicano.

En sintesis, la problematica relevante para este estudio yace en el desconocimiento
del nivel relacion explicita que existen entre la SL y la SE durante la traduccion de videoclips
en los que se presentan muestras de habla coloquial, las cuales poseen referentes linguistico-
comunicativos de tipo social, cultural o jergal, por lo que se obtuvieron distintos tipos de
resultados que permiten fortalecer conocimientos tanto tedricos como practicos en la
formacion de traductores y en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la traduccion. De igual
forma, podria mencionarse el manejo de las tecnologias aplicadas a la traduccion
(subcompetencia tecnoldgica) dentro del proceso de traduccién; sin embargo, esta no

representa una variable dentro del marco de esta investigacion.

Ahora se presenta el cuestionamiento principal que da esencia a esta investigacion:

1.2. Pregunta de investigacion
¢Como se relacionan las subcompetencias linglistica y extralinglistica en la

traduccidn de coloquialismos en textos audiovisuales en una prueba de traduccién aplicada a

dos grupos de traductores con diferente formacién traductol6gica?

1.3. Objetivo general
Medir la correlacién existente entre la subcompetencia linglistica y la

subcompetencia extralinguistica en el proceso de traduccion de coloquialismos en textos

audiovisuales en dos grupos de traductores con diferente formacién traductologica.
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1.3.1. Objetivos Especificos

Identificar los coloquialismos de mayor frecuencia en textos audiovisuales inglés y
espafol.

Seleccionar y estudiar dos grupos de traductores con diferente formacion académica en
traductologia para la resolucion de una prueba de traduccién (grupo Ay grupo B).
Disefar una prueba de traduccion en la que se evalue la traduccion de coloquialismos de
tipo social, cultural o jergas.

Evaluar los resultados de la prueba de traduccion de coloquialismos de los grupos A 'y
B. 7

Analizar la relacion que existe entre la subcompetencia linglistica y la subcompetencia
extralinglistica en la traduccion de coloquialismos y las técnicas aplicadas para

resolucion de la prueba de traduccion conducida.

Una vez presentados los objetivos y pregunta de investigacion, se prosigue con la

presentacion de la hipotesis formulada en este estudio.

1.4. Hipdtesis

La siguiente hipétesis y subhipdtesis tienen como objetivo conducir este estudio y

obtener su comprobacion a través de la metodologia implementada y el correcto analisis de

datos e interpretacion de resultados:

7 La evaluacién de la prueba de traduccion se llevd a cabo por Maestros en Traduccién Audiovisual con la
intencién de obtener datos objetivos para su interpretacion.
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Hipotesis:

La capacidad para resolver problematicas de traduccion relacionadas con el
desconocimiento de coloquialismos es proporcional al desarrollo de la SL y la SE en
cada sujeto de estudio; es decir, los individuos que presenten mayor desarrollo entre
las SL y SE resolveran los reactivos que componen la prueba TCTA con facilidad o
su proceso de toma decisiones sera Optimo. Lo anterior repercute directamente en la
subcompetencia de transferencia, debido a que los puntajes altos en la SL y SE
generan un mayor rendimiento en la subcompetencia de transferencia, esto a su vez
se refleja en el producto. Asimismo, la técnica de traduccidn de mayor empleo durante

la prueba seré la adaptacién seguida de la equivalencia.

Subhipotesis:

Los estudiantes que integran al Grupo B poseen experiencia en la produccién de
traducciones de tipo general y especializado; es decir, no han sido instruidos
formalmente como traductores. Por lo que la hipdtesis sugiere que los estudiantes con
experiencia previa en traduccion, pero gque recibieron una breve instruccion en la
modalidad audiovisual obtienen puntajes satisfactorios en el ejercicio de
subtitulacion basado en los criterios particulares del baremo. Es decir; que la practica
previa y constante fomenta de manera positiva la adquisicion y desarrollo de la
competencia traductora, por esta razén, el traductor debe buscar el estimulo de la
subcompetencia extralinguistica al desempefiar alguna modalidad de traduccion

especializada que desee desempeiiar.
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De igual forma, esta hipoétesis sugiere que la practica simulada y basada en encargos
de traduccion solicitados cotidianamente y extraidos de entornos laborales reales, asi
como la evaluacién basada en criterios particulares permiten que el estudiante sea
expuesto y puesto a prueba para la resolucion de problematicas presentes en el campo
profesional habitual. Por lo que, a mayor autenticidad en los textos para la
instruccién y evaluacion, los estudiantes se veran mas favorecidos a desarrollar
mayores destrezas en su labor traductologica, tanto en proceso como en producto.
Por ende, la adquisicion de la CT y su mejora constante esta estrechamente ligado a

la praxis in situ.
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1.5. Justificacion
Para Valdez (2018) unos de los perfiles profesionales de mayor relevancia en el

desarrollo del mundo actual es el de traductor e intérprete, esto en relacion con el dinamismo
de la cotidianidad comunicacional en México, en especial en la zona fronteriza. Pues, la
autora afirma que seria imposible mantenerse en constante contacto con otras lenguas y
culturas sin la intervencion de los mismos, de tal manera que seria dificil establecer relaciones
de tipo comercial, cultural y politicas entre mexicanos y extranjeros sin estos mediadores

linguisticos.

De igual modo, Carreres y Noriega (2017, p. 352) afirman que durante el acto
comunicativo oral entre individuos, cuyo cadigo linguistico es el mismo, con regularidad
surgen algunas barreras que obstruyen la comprension del mensaje, pues dentro de este acto,
el agente emisor es libre de utilizar diversos registros, referentes culturales, variaciones
Iéxicas entre otros aspectos que, si bien, enriquecen o no el Iéxico del individuo, en ocasiones
estos aspectos pueden crear una barrera que dificulta la transmision exitosa del mensaje o

provocan la distorsion del mismo.

Como fue establecido, el prop6sito general de este proyecto yace en el nivel de
asociacion presentado entre el dominio de las lenguas tanto origen y meta (en SL) dentro de
una tarea de traduccion en la que se encuentran inmersos coloquialismos de diversos tipos, y
que fue resuelta por dos grupos diferentes de traductores los cuales poseen diversas
caracteristicas respecto a la adquisicién de sus lenguas de trabajo, asi como la formacion en
traduccion (a excepcion del grupo B, quienes se encuentran en la etapa final de su formacion).
La finalidad de este estudio, ademas del de generar nuevos conocimientos a la disciplina de

la traductologia es, también, aportar una metodologia empirica para la traduccién de
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lenguajes especializados con la finalidad de mejorar el proceso de la adquisicion de la

competencia traductora en los centros de estudios superiores que forman traductores.

La relevancia social de esta propuesta se centra en los resultados obtenidos, pues con
los mismos sera posible brindar propuestas las cuales conduzcan a la busqueda soluciones o
mejoras en las metodologias de ensefianza empleadas actualmente en los centros de
formacion de traductores en B.C. De igual forma, la metodologia aqui implementada puede
reproducirse en instituciones de nivel superior, cuyo fin es el de la formacion de traductores
en Meéxico o América Latina. A través de la resolucion de la prueba Traduccién de
Coloquialismos en Textos Audiovisuales se pretende que pueda implementarse como
modelo-guia para su adaptacion en otras modalidades de traduccion, para asi establecer
nuevas técnicas o estrategias desde los procesos de documentacion, busqueda de
terminologia especializada, revision y edicion, con el proposito general que posee cualquier

instruccion de la traduccion: ser adecuada y precisa.

En cuanto a la aportacién teorica de esta propuesta, debido a que se busca trabajar
con diversas disciplinas como la linguistica de corpus, la lexicologia ( 'y en menor parte la
lexicografia), asi como la traduccion de coloquialismos® los resultados aqui obtenidos
proveeran significativamente de postulaciones tedricas o conceptuales dentro de estas
disciplinas. Cabe resaltar que hasta el momento, en México, en especial en B.C. poco se ha

escrito sobre competencia traductora, al ser el doctor José Cortez® uno de los pioneros

8 Si bien se ha escrito con anterioridad sobre el habla coloquial, poco se ha escrito sobre la traduccion de
elementos coloquiales, por lo que para este proyecto es relevante proponer epistemologias para su tratamiento
durante la traduccion.
° El Doctor José Cortez Godinez es profesor investigador de la Facultad de Idiomas de la UABC. Doctor y
Maestro en Estudios Avanzados en Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Granada, Espafia, ademas
de ser Licenciado en Traduccidn del Idioma inglés y en Sociologia.
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respecto a la tematica, donde muestra la influencia del estatus socioeconémico de los sujetos
en la adquisicion de la CT, asi como el andlisis de la evolucion de la subcompetencia
linguistica en estudiantes en formacion. Por otro lado, en la Universidad Veracruzana se
encuentran algunos estudios empiricos sobre adquisicion de la CT en estudiantes de la
Licenciatura en Inglés y Francés a través de algunas de las asignaturas electivas que poseen
dichas licenciaturas de la institucion. Por lo anterior, es relevante la realizacion de esta
investigacion, pues el estudio de los modelos de competencia traductora en México se

encuentra en pleno desarrollo

El anélisis del proceso de traduccion en dos grupos de traductores y la resolucion del
ejercicio de subtitulacion provee resultados interesantes en cuanto a la practica y formacién
de los estudiantes de ambos programas. En dicho analisis procesual se hace énfasis en la
cantidad de minutos que les toma resolver problemas terminoldgicos relacionados con la
traduccion de coloquialismos y el tiempo usado para la documentacién y busqueda

terminologica.

Ademas, se registran las herramientas que utilizan para su traduccién (corpus y
diccionarios), dominio de las tecnologias aplicadas, técnicas de traduccion empleadas,
redaccion y edicion, por mencionar las mas relevantes. Lo anterior permite indagar en
aspectos que facilitan la tarea del traductor, al mismo tiempo, conocer las deficiencias,
fortalezas de los traductores y fortalecer la competencia traductora de los novatos y sus

estrategias durante el proceso de la traduccion con el fin de mejorar su estatus de pericia.

A lo largo de este capitulo se han presentado las motivaciones principales que

fomentan el desarrollo de este proyecto, al igual que una descripcion previa de lo que se
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busca indagar con la presente propuesta investigativa, su interrogativa y el proposito general
que persigue la misma, por ultimo se explica de manera pormenorizada la justificacion que
permite la realizacion de la investigacion con el fin de generar nuevos conocimientos y
proveer a los estudios de traduccion de nuevas metodologias empiricas para conocer la

realidad del contexto regional de la formacién de traductores.

A continuacion, se presentan los fundamentos tedricos en los que se basa el presente
proyecto, con la finalidad de pasar revista al conocimiento previo, teorias y corrientes que

han impulsado la practica de la traduccién y la investigacion en traductologia.
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Capitulo 2: Marco teorico

El siguiente capitulo eshoza las tematicas principales que forman parte del sustento
tedrico para la realizacion de esta investigacion. En primer lugar, se hace una revision
minuciosa del concepto de competencia traductora y los principales traductélogos que han
realizado aportaciones significativas al estudio del concepto de la CT y la traductologia, al
igual que una revision integral de sus propuestas de modelos tedricos. Subsecuentemente, en
esta misma seccion, se reviso la investigacion y propuestas de Grupo PACTE, al igual que
una descripcién minuciosa acerca de las subcompetencias de interés de esta propuesta: la
subcompetencia linguistica y extralinguistica. Por ultimo, se presenta un analisis contrastivo

de los diversos modelos revisados, su similitud y sus principales aportaciones.

En la seccién dos de este capitulo, se argumentan los aspectos relacionados con el
habla coloquial y los coloquialismos desde enfoques discursivos, Iéxicos, semanticos y
traductoldgicos. En la tercera seccion del marco tedrico, se presentan los postulados
relacionados con la pericia y cognicion donde se resaltan los fundamentos de la traductologia
cognitiva de Grupo PETRA, las principales teorias cognitivas de la ensefianza al igual que,
una descripcion de las tecnologias aplicadas a la traduccion. Finalmente, la cuarta seccién de
este capitulo, relata el estado del arte actual de los estudios de traduccién enfocados en la
TAV, a la vez que los principales conceptos y modalidades que se desprenden de la misma,

asi como los aspectos y parametros requeridos para la subtitulacion.

Ahora bien, se procede a presentar la primera seccion del capitulo.
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2.1. Competencia traductora
En palabras de Kelly (2002), los estudios de adquisicién de competencia traductora

por parte del grupo PACTE poseen su origen en la segunda mitad de la década de los noventa.
Por lo que, para llegar a una total comprension de la definicion y lo que esta comprende es
necesaria la revision de la definicién de competencia, misma que nace en el marco laboral

internacional.

De modo que, para llegar al desarrollo de la nocién y formulacion de una propuesta
de modelo de competencia traductora es importante conocer los fundamentos y teorias sobre
la nocién de habilidad y competencia linglistica, desde el curso de linguistica general de
Saussure y los paradigmas estructuralistas, funcionalistas y cognitivos de la linguistica
moderna. En sintesis, a lo largo de este capitulo se hace una revision global e histérica del
concepto clave de este proyecto: competencia traductora y los principales modelos

propuestos por los principales tedricos de la disciplina traductolégica.

2.1.1. Globalizacién y competencias

Los grandes blogues econdmicos y el contexto socioeconémico mundial revelan una
amplia necesidad de buscar nuevas formas de confrontar los desafios altamente exigentes de
una sociedad globalizada e industrializada. “Actualmente la globalizacion, desarrollo
tecnoldgico y las altas tasas de cambio demandan a las empresas una competitividad creciente
basada en fuertes incrementos de su productividad, calidad e innovacion” (Diaz y Arancibia,
2012, p. 2). Por otra parte, para el personal, el ritmo laboral ha incrementado, pues los
empleadores buscan dotar de nuevas habilidades mediante capacitaciones, procesos de

aprendizajes préacticos y el desarrollo permanente (Mertens, 2002).
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Como afirman Cortez, Basich y Sanchez (2013), la respuesta a la formacion en
traduccion es el modelo de educacidn por competencias, esta constituye un enfoque integral
de formacion desde su disefio, por lo que conecta la educacion con el mundo laboral y la
sociedad en general. Con lo anterior se debe dar respuesta a la interrogativa que comprende

el siguiente apartado:

2.1.2. {Qué es la competencia laboral?
Este concepto posee diversas definiciones, sin embargo; una de las mas completas

sefiala que una competencia es el conjunto de destrezas, conocimientos, habilidades y
caracteristicas conductuales que correctamente al ser combinados con una situacion de
trabajo, predicen un desempefio superior (Mertens, 2002). Ademas, aquello que distingue el
rendimiento excepcional de lo establecido como normal, que es monitoreado y observado

directamente a traves de las conductas de cada empleado, en la ejecucion diaria de su cargo.

En la década de los setentas, las industrias potenciales en todo el mundo comenzaron
a experimentar cambios radicales en sus sistemas de produccion. La entrada de economias
nacionales en los mercados modernos globalizados fue el resultado de estos cambios
sistematicos, ademas de las crecientes exigencias de productividad y los niveles de
competitividad; aunado a esto, el desarrollo de tecnologia y conocimientos aplicados a todos
los niveles de produccion. En palabras de Mertens (1999), quien manifiesta que esta situacion
obligd a modificar la estructura de los mercados de trabajo, su gestion y la organizacion de

los sistemas productivos.

En consecuencia, ante esta situacion, los empresarios externaron a sus gobiernos la
preocupacion por modificar el sistema educativo que, hasta ese momento, se consideraba

alejado de la realidad, debido a que existia la idea erronea de que los afios de escolaridad
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estaban estrechamente relacionados con el desempefio del individuo en el campo laboral
(Fletcher, 2000). Esto tuvo como consecuencia una amplia discusion de politicas educativas
sobre la necesidad de lograr que los objetivos y resultados de la educacion, no fueran
unicamente producto del quehacer institucional, sino que facilitara a los estudiantes el

desarrollo integral laboral con el propdsito de incorporarlos a la sociedad y ser productivos.

Por lo que Mertens (2002) sefiald que para que la calidad en materia de educacion
elevara sus estandares, eran necesarias modificaciones en factores internos, como lo son los
materiales didacticos, que los profesores recibieran capacitacion y actualizacion, sin
embargo; los factores externos eran aquellos que necesitaban un cambio radical, ya que los
contenidos y resultados de la educacion debian ser estrechamente relacionados con las

necesidades que tienen los individuos y las caracteristicas que demanda el desarrollo social.

Los trabajos de McClelland (1973)° en Estados Unidos cobraron relevancia en los
afios setentas, es a partir de entonces, que las empresas emplean la gestion de las
competencias en la seleccién de recursos humanos dentro del mundo empresarial. Esta
gestién continta su rumbo y es hasta la década de los 90 que se vuelve un factor clave en las
organizaciones (Cortez, Basich, Sanchez, 2013). El objetivo de esto ha sido desarrollar
recursos humanos competentes, haciendo fuerte énfasis en la adquisicion de habilidades

practicas necesarias en los centros de trabajo las cuales son gestionadas por los empleadores.

De manera que, Taylor (2004, p. 48) sefiala dos enfoques significativos dentro de esta
gestion, estos se dividen en dos escuelas: la estadounidense y la de Reino Unido. En el primer

enfoque se percibe un conjunto de competencias desarrolladas a través de investigaciones de

10 Disponible en http://www.nwlink.com/~donclark/hrd/case/McClelland.html
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trabajadores calificados como “excelentes” donde se da el aprendizaje y desarrollo de la
competencia. Lo medular se centra en el proceso educativo para el desarrollo de la misma 'y
el producto es el resultado de las competencias intelectuales. En cuanto al enfoque inglés,
Saluja (2005, p. 45) postula que el desarrollo de competencia se define en funcion de normas
necesarias para el trabajo, lo que se traduce como, lo que se espera que un trabajador

competente realice en un area determinada, sistematicamente y en diversas condiciones.

A pesar de que este movimiento educativo y sociopolitico surge en la década de los
setenta, es hasta 1986 que en Reino Unido surge el National Council for vocational
Qualifications!* (NCVQ), el propdsito principal de este consejo era reformar el sistema de

titulaciones profesionales de dicho Reino. Este fin puede enlistarse de la misma manera:
* Un niimero mayor de personas altamente calificadas.

* Nuevas calificaciones basadas directamente en las normas de competencia requeridas en el

trabajo.
* Un marco y un sistema nacional simplificado de calificaciones.
* Una mayor calidad y congruencia en la evaluacion y certificacion.

* Un vinculo que uniera la division existente entre las calificaciones profesionales y las

académicas. (Taylor, 2004, p. 47).

11 Consejo Nacional de Calificaciones Profesionales
47



Antedicho esto, la educacion por competencias es un modelo adoptado por diversos
paises alrededor del globo, y México no fue la excepcion en la adopcién de esta filosofia

educativa.

2.1.3. Origen de la competencia laboral en México
La exigencia de reformar y modernizar el sistema de formacion y capacitacion para

la obtencidn de empleos nace, en primera instancia, por el cambio importante en la economia
global que sufrian, en mayor proporcidn, los paises potencialmente econdmicos quienes se
enfrentaban a crisis econdmicas en la década de los ochenta y principios de los noventa. La
caracteristica primordial de este nuevo movimiento econémico se baso en la transicion de

una economia dominada por la oferta y demanda, a una economia basada en la demanda.

En segundo lugar, los mercados comienzan a exigir a las empresas adoptar modelos
de produccion flexibles y abiertos, los cuales requieren de organizacion laboral en redes y
equipos, ya no se tomaba una postura individualista ante un puesto de trabajo. En este tipo
de modelos operacionales, el individuo cuenta con la capacidad de incorporar y aportar sus
conocimientos a los procesos de produccion y de participar en el analisis y la resolucion de

problemas (Cinterfor, 1983).

Del mismo modo, Cinterfor (1983) sefiala que en aquellos dias el diagndstico del mercado

laboral en México se marcaba en tres puntos:

1. La oferta dominaba el enfoque de capacitacion. Los programas de capacitacion
eran disefiados, aplicados y evaluados desde una academia o las areas de recursos humanos

en las empresas.
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2. Los programas de capacitacion no eran flexibles, mostraban rigidez. En el sistema
tradicionalista de formacion los programas eran extensos e inflexibles, debido a que contaban

con una Unica entrada y salida (propositos).

3. La incompatibilidad entre organizacion de los servicios de capacitacion. En el
mundo actual, el cambio de perfiles o la multiperfilacidn es necesaria para ocupar un

puesto de trabajo.

Estos cambios y diagndsticos llevaron a México a optar por la implantacién de
formacion profesional basada en competencias. En 1994 se elabord el Proyecto de
Modernizacion de la Educaciéon Técnica y la Capacitaciéon (PMETYC) y se iniciaron las
negociaciones para obtener financiamiento del Banco Mundial a través del crédito que se
otorgaba a nuestro pais. Un afio después, una vez autorizado el préstamo, se cred el Consejo
de Normalizacién y Certificacion de Competencia Laboral (CONOCER) con representantes
de los sectores publico (gobierno federal), privado (empresarial) y social (sindical).

Menciona Torres (2012) que el PMETYC esta integrado por cuatro componentes:

1.- Los sistemas de normalizacion y de certificacion de competencia laboral
(CONOCER).

2. Transformacion de la oferta de formacién (SEP).

3. Los estimulos a la demanda de capacitacion y de certificacion de competencia
laboral (STPS).

4. Informacion, evaluacion y estudios (CONOCER, SEP Y STPS)”.

Arazondeello, Torres (2012) indica que los Sistemas Normalizado y de Certificacion

de Competencia Laboral, a cargo del CONOCER, fueron disefiados a partir del modelo del
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Reino Unido de la Gran Bretafia (Inglaterra, Irlanda, Escocia y Gales). Estan conformados
por cinco niveles de calificacién y operacién a través de comités de normalizacion y
organismos certificadores que trabajan de manera independiente para el aseguramiento de la

calidad, tal y como lo demanda el mundo laboral.
En palabras de Alvarez y De la O. (2017):

El sistema de evaluacion y de certificacion de competencias laborales en México
inici6 a finales de 1993 mediante un proyecto sobre educacion tecnolégica y
modernizacion de la capacitacion que desarrollaron de manera conjunta la Secretaria

de Educacion Publica (SEP) y la Secretaria del Trabajo y Prevencion Social. (p. 5).

Este proyecto surge con un fondo de 30 millones de ddlares aportados por el Banco
Mundial con el proposito de crear programas de estudios basados en normas de competencias
dirigidas a instituciones de educacién técnica. Inicialmente el proyecto era limitado a
instituciones terminales como el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica
(Conalep), los Centros de Capacitacion del Trabajo industrial (Cecatis), y los Centros de

Estudios Tecnoldgicos Industriales (Cetis).

En una segunda fase, se crea el Sistema de Normalizacion de Competencia Laboral
que es responsable de elaborar las normas técnicas que deberan utilizarse para evaluar la
competencia laboral de un individuo. Ademas, se establecieron mecanismos para crear y
operar el sistema de certificacion. Se acreditaron organismos certificadores, que a su vez

acreditan centros de evaluacion.

En México, la certificacion no es obligatoria, pero se comenzaron a desarrollar

mecanismos para transformar la oferta de formacién y capacitacion para estimular la
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certificacién de competencias; algunas empresas comienzan a organizarse por competencias
y seleccionar personal certificado, lo que lleva a las instituciones de educacién superior a
optar por este sistema de evaluacion y formacion por competencias, como es el caso de la
Universidad Autonoma de Baja California, institucion mexicana que se encuentra en el

noroeste del pais.

La Licenciatura en Traduccion impartida en la Facultad de Idiomas de la UABC
restructuro su plan de estudios en mayo de 2017. En esta modificacion del plan prevalece la
filosofia educativa del constructivismo®? y la formacion por competencias, la cual surge en
los afios ochenta en algunos paises potencialmente industrializados*®. Esto fue una respuesta
a la necesidad de formar recursos humanos altamente calificados para operar las diversas
tareas en el recinto laboral, ya que el perfil de egreso de la licenciatura dota al traductor de
competencias profesionales adquiridas a través del enfoque tedrico-practico y apoyados de
programas de servicio social y practica profesional en diversas instituciones donde se pone
en préactica el conocimiento adquirido a lo largo de los ocho semestres lectivos que

comprende el programa de estudios (Plan de estudios, 2017, p. 62).

2.1.4. Las competencias en la UABC
La Universidad Auténoma de Baja California ofrece en su Facultad de Idiomas la

Licenciatura en Traduccion. Dicho programa ve su inicio en el afio de 1996 bajo el nombre
de Licenciatura en Traduccion del Idioma Inglés, y desde su creaciéon proporcionaba la

formacion de estudiantes como un proceso mediante el cual se les brindaban conocimientos,

12 De acuerdo con Carretero (2015), el constructivismo es una corriente pedagdgica basada en la teoria del
conocimiento constructivista, que postula la necesidad de entregar al estudiante las herramientas necesarias
(generar andamiajes) que le permitan construir sus propios procedimientos para resolver una situacion
problematica, lo que implica que sus ideas puedan verse modificadas y siga aprendiendo.
13 EE.UU. en el continente americano; Francia, Inglaterra y Alemania en Europa y Australia en Oceania.
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habilidades y actitudes de suma importancia para el desempefio laboral efectivo del egresado

como profesional en el desempefio de escenarios y condiciones reales de trabajo.

En el afio 2006, con el objetivo de lograr la pertinencia en la formacion de traductores,
la FI evalud y restructurd el plan de estudios de la carrera, buscando fortalecer la oferta
educativa de la universidad. Los puntos principales a investigar fueron: 1) problematicas que
resuelven en el mundo del trabajo, 2) tareas profesionales que realizan para hacer frente a
tales problematicas, 3) los campos y ambitos donde las realizan y, por ultimo, 4) las
capacidades a desarrollar para un desempefio satisfactorio y exitoso. El resultado de dicha
investigacion fue el producto de un plan de estudio basado en competencias, y con esto, el
alumno desarrolle las competencias establecidas de cada asignatura respectivamente, mismas
que conforman el plan de estudios (Cortez, Basich y Figueroa, 2012). Dentro de estos rubros,
los profesores consideraron asignaturas de caracter necesario de acuerdo con los expertos

(PACTE, 2005).

Asi pues, Cortez (2014) comenta que el profesorado se concentrd en la adquisicion
de la competencia instrumental-profesional en los estudiantes, y para lograr este cometido el
cuerpo de profesores se valié de diversas herramientas que pudieran apoyar al traductor en
su desempefio como lo son: traductores automatizados, memorias de traduccidn, diccionarios
y glosarios en linea, produccion y consulta de corpora en diversas lenguas y la internet como
motor de bdsqueda. En 2010 el programa educativo fue acreditado por el Consejo para la
Acreditacion de Programas Educativos en Humanidades, A.C. (COAPEHUM) y en 2016 fue

reacreditado.

52



Dentro de la restructuracion del plan de estudios del afio 2017, se toma en cuenta la
falta de destrezas en su capacidad analitica y l6gica, y en el rubro de técnicas de investigacion,
ademés de la percepcion de los estudiantes, los cuales sefialan que en el programa son
necesarios mayores conocimientos de la cultura origen y meta a traducir. Uno de los puntos
mas relevantes de este nuevo plan de estudios que entré en vigor en el semestre 2017-214 es
el de manejo de tecnologias aplicadas a la traduccién, asi como los aspectos tedricos e
investigativos para la resolucién de problemaéticas ligadas a la traduccion (Plan de estudios,

2017)%.

Ahora bien, nos adentramos al plano linguistico y comunicacional en lo que refiere a

competencia linguistica y comunicativa.

2.1.5. Competencia gramatical
Es posible definir la competencia linglistica o gramatical como el sistema de

conocimientos linglisticos que posee un hablante nativo de un lenguaje dado, en
contraposicion al concepto de actuacion lingistica, que es la manera en la que el sistema de
lenguaje es utilizado en la comunicacion (Chomsky, 1957). Por tanto, el concepto de
competencia gramatical fue propuesto por primera vez por Noam Chomsky en la obra de
Estructuras Sintacticas (1976), este concepto fundamental es conocido en la denominada

gramatica generativa.

La competencia gramatical (relacionada con la competencia linglistica) es la

capacidad de un individuo para producir enunciados gramaticales en una lengua, es decir,

14 | os semestres se dividen en 2; el 1° comprende los meses de febrero a mayo y el 2° de agosto a diciembre.
15 Disponible en http://idiomas.uabc.mx/documents/16822/0/PE_traducci%C3%B3n.pdf/97b170b1-a71b-
4881-91¢9-52cc556838¢8
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enunciados que sigan las reglas de la gramética de dicha lengua en todos sus niveles
(vocabulario, formacion de palabras y oraciones, pronunciacion y seméantica). Asimismo, al
tipo de conocimiento que posee sobre su propia lengua se le conoce como conocimiento

implicito (Instituto Cervantes, 2019).

La perspectiva del aprendizaje del lenguaje humano para Chomsky gira en torno a la
idea de que los humanos tenemos la capacidad interna de adquirir el lenguaje. Es decir, que
los seres humanos poseemos la habilidad de aprender y analizar informacion linglistica que
es innata y universal. Dentro de sus contribuciones Chomsky introduce la teoria de la
existencia de un componente de la adquisicion del lenguaje, que es el resultado de la

evolucion humana.

Para Chomsky (1957), una gramaética generativa es un conjunto finito de reglas que
pueden hipotéticamente producir un namero finito de actos del habla, lo que permite a los
humanos generar todo tipo de oraciones y nunca producir una oracion no gramatical. Se debe
sefialar que la nocién de competencia gramatical es meramente sintactica, pero el concepto

de competencia gramatical o linguistica se basa en el enfoque de la actuacién comunicativa.

2.1.6. Competencia comunicativa
En contraposicion con la competencia gramatical, la competencia comunicativa es la

capacidad de una persona para comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada
comunidad de habla; lo anterior implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las
de la gramatica y los otros niveles de la descripcion (léxico, fonético, semantico) como las
reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto socio-histérico y cultural en el que

tiene lugar la comunicacion [(Hymes, 1971) en Centro Virtual Cervantes].
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El término fue acufiado por Hymes (1971), el mismo autor relaciona esta competencia
con el saber “cuando hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cudndo, donde y en qué
forma”. En palabras simplificadas se trata de la capacidad de formar enunciados que no solo
sean gramaticalmente correctos, sino socialmente aceptados. Con el prop6sito de desarrollar
una teoria adecuada del uso de la lengua e integrar una teoria linguistica y una tetrica de la
comunicacion y la cultura, Hymes propone cuatro criterios para describir las formas de

comunicacion, cuya aplicacion a una determinada expresion ha permitido establecer si esta:

1. es formalmente posible (y en qué medida lo es); es decir si se ha emitido siguiendo
reglas determinadas y relacionadas tanto con la gramatica de la lengua como con la
cultura de la comunidad del habla;

2. es factible (y la medida que posee) en virtud de los medios de actuacion disponibles;
es decir, si las condiciones normales de una persona (en cuanto a memoria,
percepcion, etc.) permiten emitirla, recibirla y procesarla satisfactoriamente;

3. esapropiada (y en qué medida lo es) en virtud de los medios de actuacion disponibles;
es decir, si las condiciones normales de una persona (en cuanto a memoria,
percepcion, etc. permiten emitirla, recibirla y procesarla satisfactoriamente;

4. se daen larealidad (y la medida de la misma); es decir, si una expresion que resulta
posible formalmente, factible y apropiada, es efectivamente usada por los miembros
de la comunidad de habla; en efecto, segiin Hymes, puede que algo resulte posible,

factible y apropiado y que no llegue a ocurrir. (Hymes, 1971, pp. 24-26).

De este modo, la competencia gramatical queda integrada en una competencia mas

amplia. Para abordar la nocién abstracta de competencia de Chomsky, Hymes (1971) se
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comprometié en una exploracion etnogréafica de la competencia comunicativa que incluye:
“Communicative form and function in integral relation to each other ” (Cenoz, 1997, p. 1.).
Hymes no conforme con la de definicion de Chomsky y su postulacién de competencia
lingiiistica se opone argumentando que: “a child from whom any and all the gramatical
sentences of a language might come with equal likelihood would be a social monster. Within
the social matrix in which it acquires a system of grammar, a child acquires also a system of

its use (Hymes, 1974, p. 75).

Hymes (1971) sefiala que el sistema de uso que adquieren los nifios dentro de una
matriz social de lenguaje es lo que se denomina como “competencia comunicativa”, que es
la alternativa a la competencia linguistica propuesta por Chomsky. Por otro lado, los
chomskianos aseveran que los seres humanos nacen con una capacidad de adquisicion de la
competencia linguistica, comunicativa y que se aprenden y por lo tanto pueden ser mas o
menos completa o flexible. Esta aportacion se enfoca en los nifios poco favorecidos que
carecen del acceso igualitarios a recursos sociolinguisticos que necesitan, a este enfoque se

le conoce como Etnografia de la Comunicacion (Instituto Cervantes, 2016).%

Hasta ahora se expone la nocion de competencia desde la dptica laboral y en un primer
plano a las opticas linguistico-comunicativo, por lo que ahora se explora la evolucion del
concepto de CT desde la vision de diversos traduct6logos con el fin de abordar una nocion
completa de su alcance y su relevancia en los estudios de corte empirico-experimental en la

disciplina de la traductologia.

16 Disponible en: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciacomunicativa.htm
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2.1.7. Gideon Toury

El concepto de Translation Competence (competencia traductora), asi como de sus

subcompetencias, tiene su génesis en la obra de Toury (1984): The Notion of “Native

Translator” and Translation Teaching, esta teorizacion puede tomarse como una especie de

arquetipo que tuvo como consecuencia el desarrollo de los modelos posteriores de CT afios

mas tarde. El autor, que se cita textualmente, sefiala que “la competencia traductora es la

macrocompetencia que se desglosa en las subcompetencias que se relacionan a continuacion,

todas ellas son necesarias para el éxito de la macrocompetencia”. Toury (1984, pp. 147-148):

Subcompetencia comunicativa y textual en al menos dos lenguas y culturas (comprende
fases pasivas y activas de la comunicacion, asi como menciones textuales de las
diferentes culturas de trabajo) (Toury, 1984, p.147).

Subcompetencia cultural (comprende no so6lo conocimientos enciclopédicos, sino
también sobre los valores, mitos, percepciones, creencias y comportamientos y sus
representaciones textuales) (Toury, 1984, p.147.)

Subcompetencia instrumental profesional (comprende el uso de fuentes documentales de
todo tipo, la busqueda de terminologia y la gestion de glosarios, bases de datos, etc., el
manejo de las aplicaciones Utiles para el ejercicio de la profesidn (tratamiento de textos,
autoedicion, bases de datos, internet, correo electrénico), ademas de otras herramientas.
Comprende asi mismo conocimiento basico para la gestion del ejercicio profesional
(contratos, obligaciones fiscales, presupuestos y facturacion, etc.), asi como de la

deontologia y el asociacionismo profesional. (Toury, 1984, p.148.).
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e Subcompetencia psicologica (comprende el “autoconcepto” o la conciencia de ser
traductor/a, la confianza, la capacidad de atencion, de memoria de automatizacién de las
tareas més habituales, etc.). (Toury, 1984, p.148.).

e Subcompetencia interpersonal (se trata de la capacidad para interrelacionarse y trabajar
profesionalmente en equipo, no s6lo con otros traductores y profesionales del ramo
(revisores, documentalistas, termindlogos), sino también con los clientes, iniciadores,
autores, usuarios, asi como expertos en las materias de objeto de traduccion. (Toury,
1984, p.148.)

e Subcompentencia estratégica (comprende todos los procedimientos que se aplican a la
organizacion del trabajo, a la identificacion y resolucion de problemas y a la

autoevaluacion (Toury, 1984, p.148.).

2.1.8. Hatim y Mason
Estos autores sugieren un modelo de traduccion que parte de los elementos

constituyentes de la estructura textual, que hace énfasis en la relacion existente entre los
procesos discursivos de la traduccion, desde el enfoque linglistico, la pragmatica y la
semiotica textual e intertextual, teniendo en cuenta dentro de esta relacion dos tipos de
motivaciones: autor y traductor, por lo que dentro de su modelo textual resaltan la semidtica
y los actos del habla de la pragmatica como factor relevante para que se lleve a cabo el trabajo
del traductor (Hatim y Mason, 1990, p. 121).

Los autores, Hatim y Mason (1997) ofrecen un modelo de lo que ellos denominan
translation abilities’” basado en el modelo de competencia lingiistica de Bachman (1990) y

en el enfoque discursivo de los propios autores, el cual se presenta en la Figura 1. En la

17 Disponible en: https://www.slideshare.net/MarisaCatal/hatim-y-mason
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primera seccién, el modelo explica la habilidad del procesamiento de texto (género/ discurso/
tipo de texto) pone en prioridad la situacionalidad (registro y contexto) enfatizando en la
intencion del emisor (cohesion y variedad léxica) y estructura (sintaxis y acomodo).

Las habilidades de transferencia del traductor (segunda seccion) ocurren mediante
una renegociacion estratégica, logrando ajustar la efectividad, eficiencia y lo relevante del
texto a través del interés para un publico con la finalidad de satisfacer un propdsito retorico
(meta o plan). La tercera seccién de la Figura 1 muestra las habilidades de procesamiento del
texto meta para establecer la intertextualidad (discurso/ tipo de texto/ género), el
establecimiento de una situacion (registro), la creacién de una intencionalidad, la
organizacion textual (variedad léxicay cohesidn) y estructura (sintaxis y acomodo), y estimar
el impacto del lector en el texto meta, es necesario sefialar que este enfoque surge del analisis

del discurso y la linglistica de texto.

Source Text TRANSFER SKILLS Target Text
PROCESSING SKILLS PROCESSING SKILLS

*Recognizing *Strategic re-negotiation Establishing
intertextuality by adjusting: intertextuality
(genre/discourse/text) seffectiveness (genre/discourse/text)

*Locating situationality efficiency sEstablishing
(register, etc.) revelance situationatlity
eInferring intentionality *To: audience design (register, etc)
*Organising texture (lex. task (brief, initiatior, etc.) +Creating intentionality
choice, synt. «In fulfillment of a: *Organising texture (lex.
arrang cohesion) «Rhetorical choice, synt.
and structure (plan, goal) arrangement, cohesion)
+Judging informativity and structure
(static/dynamic) *Balandng informativity
*In terms of estimated (static/dynamic)

impact on: source text

*In terms of estimated

readership impact on: source text

readership

Figura 1: Habilidades de traductor segin Hatim y Mason
Fuente: (Hatim y Mason, 1997)

2.1.9. Daniel Gile
En la obra de Gile (1995), el autor utiliza el término components of translation

expertise, en lugar de translation competence; sin embargo, la composicién de estos
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componentes en su modelo para interpretacion y traduccion es lo relevante de su propuesta.
Los componentes propuestos son: dominio pasivo de las lenguas pasivas de trabajo, dominio
activo de las lenguas de trabajo activas, vasto conocimiento de los textos o discursos (cabe

mencionar que también hace uso del término “conocimiento del mundo”) (Gile, 1995, p. 20).

Gile (2009)* postula que “a process-oriented approach indicating translator-training
which is centered around principles, methods and procedures, rather than on the translation
product” (2009, p. 15-17). Del mismo modo, escribe que: “Product-oriented guidance is
necessary for fine-tuning, with instructors commenting on the trainee’s choice of words and
structures as such, and making suggestions for the better formulation of target-language text”
(Gile, 2009, p. 19). Gile ademas considera que: “the process-oriented approach should be
supplemented, especially in the later stages of translator training, with results-oriented fine-
tuning, because the former is not sufficient as the sole tool for raising students to a high level
of professional translation expertise” (2009, p. 22). Como puede apreciarse bajo las
postulaciones del autor, la competencia traductora se encuentra asociada con la formacion de
traductores, y la aportacion significativa del autor sefiala varios componentes (componentes
de traduccion experta), estos describen los conocimientos y las capacidades de los traductores

competentes.

2.1.10. Albrecht Neubert
A su vez, Neubert (1994, p. 6) propone una clasificacion que él mismo define como

“aproximada”: competencia lingiiistica, competencia textual, competencia en materias

especificas, competencia cultural, competencia de transferencia. Asimismo, propone puntos

18 La edicion revisada de la obra de Gile propone los mismos componentes de su modelo de interpretacion y traduccion presentados en la
primera obra del afio de 1995.
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adicionales y originales a su planteamiento, pues el autor sefiala la existencia de una
interrelacion entre las subcompetencias, y atribuye cualidades a la competencia traductora
como “complexity, heterogeneity, approximation, open-endedness, creativity, situationality

and historicist” (Neubert, 2000, p. 5).

De acuerdo con Kelly (2002), el término competencia traductora ha sido utilizado por
diferentes autores para la descripcion del conjunto de destrezas, capacidades, conocimientos
e inclusive, actitudes que poseen los traductores profesionales y que forman parte del proceso

de translacion como actividad experta.

De este modo, se hace la distincion del profesional del no profesional, del experto del
no experto, o del native translator (Toury, 1984). Para Toury, el traductor nativo es el
individuo que traduce sin la intervencion de formacion formal (es decir, comparte las
cualidades de un native speaker). Ademas, postula que gracias al estudio longitudinal de las
traducciones realizadas por distintos traductores a lo largo de su desarrollo desde la etapa de
native translator, pasando por un proceso de socializacién como traductor, es posible dar

indicios de interés para la ensefianza de la traduccién y su pedagogia.

2.1.11. Roger Bell
El argumento principal de la propuesta de Bell es el cuestionamiento sobre qué debe

contener la base de conocimientos de un traductor (Bell, 1991) la cual responde con el

siguiente listado que contiene cinco tipos de conocimientos:

e Target language knowledge.
e Text-type knowledge.

e Source language knowledge.
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e Subject area (“real world”).

e Contrastive knowledge.

El autor, ademas propone, que es “necesario agregar a estos conocimientos las
habilidades de decodificar lectura y codificar escritura y asi se obtiene una lista inicial loable
de las areas que son necesarias para ser incluidas en cualquier especificacion de la

competencia del traductor” (Bell, 1991, p.31).

2.1.12. Jean Delisle
En la obra de Kelly (2002, p. 17) la autora cita a Delisle (1980, p. 235) quien sugiere

cuatro competencias fundamentales: (1) competencia linglistica, (2) enciclopédica, (3)
comprension y (4) reexpresion, de esta manera, plantea la necesidad de un conocimiento
general, al que le otorga el nombre de enciclopédico, y del cual retoma los conceptos de

conocimiento linglistico y habilidades de recepcion y comprension.

2.1.13. Roda Roberts
Por otro lado, Roberts (1984; citado en Vienne, 1998, p. 2-3) sefiala, casi al mismo

tiempo su modelo de CT formado por cinco competencias, las cuales se enumeran en el

presente listado:

e Linguistica: capacidad para entender la lengua fuente y calidad en la expresion en la
lengua meta.

e Traductora: capacidad de capturar la expresion de la direccion de un texto, para
devolverla, sin deformar a la lengua meta, al mismo tiempo que se evitan las
interferencias.

e Metodologica: capacidad de autodocumentarse en un tema dado y asimilar la

terminologia especifica del campo.
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o Disciplinaria: capacidad de traducir textos en algunas disciplinas béasicas, tales como
economia, informatica, derecho, etc.
e Técnica: capacidad para usar varias técnicas de traduccion asistida, tales como

procesadores de textos, bancos de términos, etc.

2.1.14. Christiane Nord
Nord (1991) propone un modelo de CT, el cual denomina como modelo orbital, asi

como la teoria de skopos;® dicha proposicion se basa en los fundamentos epistemoldgicos
del funcionalismo linglistico, es decir, toda traduccion obedece a un propdsito. La autora
afirma que este modelo permite al traductor proponer su modelo limpio, en el cual el proceso
de traduccién comienza después de que el iniciador haya establecido un skopos en el texto
meta, lo que supone una situacion-meta y funcién de texto meta (1991). Afios mas tarde, en
su obra Text Analysis in Translation. Theory, Methodology, and Didactic Application of a
Model for Translation-Oriented Text Analysis, donde afirma lo siguiente como una de sus

conclusiones finales:

The model for text analysis is not meant primarily for the professional

translator. Intended to guide the fundamental steps of the translation process, it points
to the essential competences required of a translator (competence of text reception
and analysis, research competence, transfer competence, competence of text
production, competence of translation quality assessment, and, of course, linguistic
and cultural competence, both on the source and the target side, which is the main

prerequisite of translation activity).

19 Skopos es un vocablo griego cuyo significado es propdsito.
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(Nord, 2005, p. 260).

La relevancia del modelo de analisis textual de Nord, yace en el énfasis que hace
sobre las competencias requeridas para un traductor. La utilidad de la misma puede verse
reflejada en la didactica de la traduccion como componente integrador en los planes de
estudios de traduccion, misma que se ha considerado dentro de la FI-Mexicali a partir del
sexto nivel, donde los alumnos trabajan con traducciones de corte especializada como

traducciones de indole técnica, legal, entre otras (Cortez, 2014).

2.1.15. Don Kiraly
La propuesta de CT del autor sefiala que el perfil de traductor profesional va mas alla

de que este aprenda habilidades especificas que permitan producir textos meta aceptables en
un idioma a otro en texto escrito. Kiraly define su nocion como translation competence, del
mismo modo, argumenta que: “acquiring translator competence, on the other hand, in
addition involves joining a number of new communities such as the group of educated users
of several languages, those conversant in specialized technical fields; and proficient users of
traditional tools and new technologies for profesional interlingual communication purposes”

(Kiraly, 2000, p. 13). Algunos puntos claves de su propuesta son los siguientes:

1. Ser apto para identificar las reglas de una nueva comunidad a la cual buscamos
acceder.

2. No se refiere a conocer la traduccion correcta de las palabras, oraciones o incluso
textos, pero implica usar las herramientas e informacion para crear textos
comunicativamente exitosos que son aceptados como buenas traducciones dentro de
la comunidad interesada.

3. Implica saber como trabajar cooperativamente dentro de varias comunidades de
traductores imbricadas y expertos en sus materias para conseguir trabajar
colaborativamente.

4. Adquirir el conocimiento, reglas y convenciones.

5. Contribuir al debate que surge de esas comunidades.
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Kiraly (2001), ademas sugiere, un cambio paradigmatico en el aula tradicional por lo
que contribuye con la siguiente idea: “The implications of these epistemological premises
for the translator education classroom are far-reaching. They include the need for a radical
re-assessment of teachers’ and students’ roles in the classroom, a new perspective on the
function and nature of testing, and reorientation of both the goals and the pedagogical

techniques of the educational program” (Kiraly, 2001, p. 5).

La propuesta de una didactica traductologica asume el entrenamiento del traductor
como una actividad orientada al estudiante como objetivo primordial del facilitador dentro
de salon de clases, por lo que el docente asume el rol de guia, asistente, mentor y facilitador,
y su objetivo es construir un ambiente de aprendizaje donde sus estudiantes trabajen de modo

proactivo y, de la misma forma se trabajen en actividades colaborativas.

2.1.16. Dorothy Kelly
La CT es una macrocompetencia que constituye el conjunto de capacidades,

destrezas, conocimientos e incluso actitudes que retnen los traductores profesionales y que,
intervienen en la traduccion como actividad experta y que se desglosa en las subcompetencias

que se relacionan, en su conjunto necesarias para el éxito de dicha macrocompetencia.

La propuesta y el modelo de Kelly (2002) funcionan como un resumen introductorio
para quienes comienzan a familiarizarse con los estudios de competencia traductora, de modo
que en su obra Un modelo de competencia traductora: bases para un disefio curricular
(2002) hace un resumen histérico de las nociones o propuestas de competencias de diversos
teoricos (algunos de ellos mencionados en la presente tesis) con la finalidad de presentar su

propio modelo de competencia en favor de la didactica de la traduccion.
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Las categorias propuestas y la clasificacion de Kelly (2002, p. 14-16) se resumen en

el siguiente listado:

Subcompetencia comunicativa y textual en al menos dos lenguas y culturas: se
refieren fases pasivas y activas de la comunicacion, asi como las convenciones
textuales de las diferentes culturas de trabajo).

Subcompetencia cultural: son los conocimientos enciclopédicos con respecto a los
paises donde se hablan las lenguas correspondientes, ademas sobre los valores, mitos,
percepciones, creencias, comportamientos y sus representaciones textuales).
Subcompetencia tematica: comprende los conocimientos basicos sobre los campos
tematicos en los que trabaja el traductor. Los cuales le permiten el acceso a la
comprension del texto de origen o de la documentacion adicional que emplee).
Subcompetencia instrumental-profesional: se enfoca en el uso de fuentes
documentales de todo tipo, la basqueda de terminologia y la gestion de glosarios,
bases de datos etc., el manejo de las aplicaciones informéaticas méas Utiles para el
ejercicio de la profesion (tratamiento de textos, autoedicion, bases de datos, internet,
correo electrdnico), ademas de otras herramientas tales como el fax, el dictafono, etc.
Comprende asimismo conocimientos basicos para la gestion del ejercicio profesional
(contratos, obligaciones fiscales, presupuestos y facturacion, etc.).

Las competencias descritas anterior se encuentran relacionadas entre si; sin embargo,

la competencia estratégica es la que dirige la operacion de las demas y permite que las

mismas cumplan su tarea determinada, del mismo modo Kelly (p. 15) presenta una

representacion grafica de su propuesta, como se muestra en la figura 2:
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Figura 2. Propuesta de modelo de Competencia Traductora de Kelly
Fuente: (Kelly, 2002).

Con esta propuesta de modelo, Kelly asegura que la clasificacion de subcompetencias
auxilia al respaldo del entendimiento para comprender la convergencia de las competencias
en las anteriores propuestas tedricas de CT y del mismo modo, asevera que las técnicas de
entrenamiento del traductor pueden ser beneficiosas si se echa un vistazo a su perspectiva y
modelo. De igual manera, la autora afirma que propuestas anteriores de otros autores

(Campbell, 1998; Bell, 1991; Toury, 1984) fungen como pilares de su propuesta.

2.1.17. Grupo PACTE
El grupo de investigaciéon Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y

Evaluacién (PACTE) establecié su modelo de Competencia Traductora dividido en seis
subcompetencias (PACTE, 2000, p. 101). El génesis de este grupo se ve en 1997 y a partir

de sus inicios se centraron en la investigacion de la competencia traductora. En el afio de
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1998, PACTE desarroll6 su primera version de un modelo holistico sobre CT, de igual forma,

un modelo dinamico para la adquisicién de dicha competencia (Hurtado, 2016, p. 375-408).
El modelo que desarroll6 el grupo estd basado en las siguientes postulaciones teoricas:

e Trabajo existente en otras disciplinas que definen nociones relacionadas con la
adquisicion de la competencia traductora;

e Los modelos propuestos para definir la competencia traductora y la adquisicion de la
competencia traductora.

e Investigacion empirica sobre la traduccion en su forma escrita (PACTE, 2003).

Para este modelo de competencias, el grupo se dio a la tarea de investigar nociones
tales como “competencia”, “conocimiento experto” y “procesos de aprendizaje” en otras
disciplinas como la Pedagogia, Psicologia y Ensefianza de las lenguas (p. 47). PACTE
considera la traduccion como un acto comunicativo, por lo que el grupo analizé diversos
estudios de competencia linglistica y establecieron estos supuestos tedricos.

1. La CT es el sistema subyacente de conocimientos, habilidades y aptitudes necesarios
para traducir.

2. La CT es cualitativamente distinta a la competencia bilingiie.?

3. La CT, como cualquier conocimiento experto, posee componentes declarativos y

operativos, aungue este sea un conocimiento basicamente operativo (PACTE, 2001, p.

39).

2 De acuerdo con Blanco-Puentes (2007, p. 40) el bilinguismo es el uso de por lo menos dos lenguas por parte
de un individuo o por un grupo de hablantes, como los habitantes de una regién o nacién concreta; y en
particular, una persona bilingie, es una persona que conoce y usa dos lenguas, y se hace referencia a que habla,
lee y comprende dos lenguas igual de bien.
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Como resultado de estos estudios, el grupo considera que la competencia traductora
se compone de una serie de subcompetencias interrelacionadas, en las que se encuentran
todas las competencias necesarias para el uso del lenguaje.

La subcompetencia bilingle o linglistica predominante conocimiento

procedimental, que es necesario para comunicarse en dos lenguas. Se forma a partir

de conocimientos pragmaéticos, sociolinguisticos, textuales gramaticales y Iéxicos
en ambos idiomas.

La subcompetencia extralinglistica, en esta predomina el conocimiento

declarativo, tanto implicito y explicito, sobre el mundo en general y en éreas

especializadas.

La subcompetencia instrumental-profesional predomina el conocimiento

procedimental relacionado con el uso de fuentes de documentacion y tecnologias de

la informacion y comunicacion aplicadas a la traduccion (PACTE, 2003, pp. 92-

93).

La subcompetencia de transferencia que es la capacidad de recorrer el proceso de
transferencia desde el contexto original a la elaboracion del texto final (PACTE,

2005).

PACTE hace hincapié en la subcompetencia estratégica, que es el “conocimiento
procedimental que garantiza la eficiencia del proceso de traduccién y resuelve los
problemas que se encuentren. Esta subcompetencia es esencial pues influye en las demaés
debido a que controla el proceso de traduccion” (2011, p. 112). Otro aspecto a tomar en

cuenta es el subjetivo de su modelo, donde los componentes psicofisiologicos,
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corresponden a diferentes tipos de componentes cognitivos, actitudinales y mecanismos
psicomotrices que incluyen la memoria, percepcion, atencion y emociones, asi como
curiosidad intelectual, rigor, espiritu critico, y razonamiento l6gico (2011, p. 114).

Con base en las postulaciones anteriores, PACTE elaboro el siguiente modelo:
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Figura 3. Modelo holistico de la Competencia traductora de PACTE. (2005)
Fuente: (PACTE, 2005).

En la continuacion de esta investigacion en 2005, el grupo sefiala las tendencias de
sus resultados actualizando las competencias y subcompetencias que forman su modelo de
CT, donde reconocen el grado de pericia, a traves de su hipotesis, influye en el proceso de

traduccion y en el producto. PACTE busco resaltar el grado implicito de la cognicion que
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es requerida para manejar cinco categorias de secuencias (PACTE, 2005, p. 617-618), las

cuales pueden apreciarse en la siguiente Figura 4:

COGNITIVE IMPLICATION
Internal support — External support

Internal External
Support Dominant Support Dominant

Simple Simple
Internal External
Support Support

Figura 4. Proceso y producto de traduccidn inversa (PACTE, 2005).
Fuente: (PACTE, 2005).

PACTE explica este hallazgo de la siguiente forma:

El anélisis de la accion de los sujetos durante el proceso de traduccion ha revelado la
existencia de una variedad de diferentes secuencias de acciones. Estas han sido
clasificadas en cinco categorias segun el grado de implicacién cognitiva requerida,
es decir, en el uso de apoyo interno y externo. Los dos extremos son: el uso de la
ayuda interna simple, cuando se alcance una solucion definitiva y sin ninguna
consulta, y el uso de apoyo externo simple, cuando se utiliza de apoyo un diccionario
bilinglie para llegar a una solucion definitiva. Se han identificado ‘“‘consultas
complejas”: cuando existe una cadena de consultas o una busqueda compleja (por
ejemplo, un buscador en linea de manera contextualizada). (PACTE, 2005, p. 618).

En las conclusiones de esta investigacion, el grupo establece lo siguiente:
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El apoyo externo simple (ES) es mas usado por los profesores de lenguas que
por los traductores.

El apoyo interno simple (IS), se usa mas por los profesores de idiomas en la
busqueda de soluciones no aceptables en una traduccion, y se utiliza méas por
los traductores para llegar a soluciones aceptables. Los traductores tienden
mas a usar predominantemente el apoyo interno y apoyo externo para
confirmar decisiones.

El apoyo externo dominante se utiliza mas por traductores que por los
profesores de idiomas y las secuencias mas comunes utilizadas para llegar a
estas soluciones no aceptables son: apoyo interno simple y el apoyo externo
simple.

La mayoria de las soluciones aceptables (tanto para traductores y profesores

de lenguas) se alcanzan mediante el uso de la ayuda externa e interna.?*

El grupo en 2009 presenta los resultados obtenidos en un estudio cuyo objetivo
buscaba conocer el grado de expertise del traductor para la adquisicion y evaluacion de la
CT, en este estudio nombraron el concepto de traduccion dindmica de los traductores
expertos, y su enfoque dindmico de la traduccidn de textos especificos. PACTE asevera que:
“We understand “dynamic” concept and approach to translation to be textual,
communicative, and functional as opposed to a “static” concept and approach which may be
as linguistic and literal (p. 26).

A manera de conclusion, PACTE establece que el concepto de dindmico forma parte

de la competencia traductora, ya que el dinamismo de un texto, permite determinar la

2L Extracto y traduccion tomada de Cortez (2014, p. 59).
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aceptabilidad de las traducciones a partir de los términos o de la traduccion en si. Ademas,
se encontro una estrecha relacion entre el concepto de “dindmico” en traduccion y un enfoque
dinamico para la traduccion de un texto en especifico.

Dos afios mas tarde (2011) el grupo PACTE hace publicos los resultados de un
experimento en el que fueron participes 35 traductores y 24 profesores de lenguas, donde se
indaga aun mas en el concepto de CT. Los hallazgos hacen evidente una diferencia entre la
forma en que funciona la competencia traductora y cémo traducen los profesionistas en el
area de la ensefianza de lengua. Estos resultados, a su vez, sefialan, una aparente validacion
del modelo de competencia traductora de los trabajos anteriores del grupo (PACTE, 2000,
2001, 2003, 2005 y 2009), pues el indicador afirma que los sujetos con mayor grado de
aceptabilidad en la traduccion fue el del grupo de traductores.

Cabe sefalar, de nueva cuenta que los resultados en cuanto a traduccion inversa el
grupo de traductores, nuevamente, vuelve a obtener mayor puntaje que el grupo de
profesores. PACTE (2011) plantea que, dadas las evidencias, “esto parece confirmar la
hipoétesis inicial de que la experiencia en traduccion afecta el producto final” (p. 26). E125%
de los sujetos obtuvieron resultados aceptables en ambos ejercicios de traduccion (directa e
inversa), lo que fue mas evidente en el caso del grupo de traductores, quienes obtuvieron, por
mucho, mejores resultados que el grupo de profesores de lenguas.

En una conclusion mas, sobre el contraste entre traductores y docentes a la hora de
traducir directa o a la inversa, el grupo reitera la subcompetencia estratégica:

La falta de experiencia de los traductores en la produccion de textos en lengua
extranjera fue compensada mediante la activacion otras subcompetencias de la competencia
traductora (estratégica, instrumental, el conocimiento de traduccidn) para obtener mejores
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resultados. Esto parece confirmar no solo la interrelacion de las subcompetencias propuestas,
sino también el papel predominante de la subcompetencia estratégica en compensar las
deficiencias aparentes en otras subcompetencia (en este caso, linglistico y extralinguistico).
(p. 22).

En la actualidad el grupo de investigacion PACTE sigue su trabajo colaborativo y sus
intereses particulares acerca de la CT y su adquisicion son la investigacion experimental
sobre la CT y su adquisicion dentro de la traduccion escrita, la nivelacion de competencias
en traduccion, disefio curricular en la formacion de traductores, el uso de la metodologia
empirica y experimental en traductologia, asi como el uso de las TIC aplicadas a la
investigacion en traduccion. De acuerdo con el sitio oficial del grupo, en el afio 2017 el grupo
inicio la red teméatica TREC (Translation, Research, Empiricism, Cognition), que agrupa
expertos de todo el mundo en torno a la investigacion empirica y experimental en traduccién
y ha sido coordinado por PACTE durante los Gltimos afios?.

En 2017, PACTE introduce los resultados de sus investigaciones en un libro titulado
Researching Translation Competence by PACTE group, y es hasta 2019 donde el grupo
propone una clasificacion cuyo objetivo es el desarrollo de un marco europeo de referencia
académico y profesional del traductor (PACTE, 2019, p. 2). Esta propuesta comprende un
documento de descriptores de nivel, que incluye una escala de tres niveles con subniveles y
cinco categorias descriptivas (competencia linglistica; competencia cultural, enciclopédica
y tematica; competencia instrumental; competencia provision de servicios de traduccion, y

competencia resolucion de problemas de traduccion). Esta propuesta estd siendo evaluada

22 Informacion obtenida en http://grupsderecerca.uab.cat/pacte/es
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por expertos del mundo académico y del mundo profesional. EI grupo enumera sus objetivos
de la siguiente manera (PACTE, 2019, p. 5):

1. Describir las competencias especificas que intervienen en la adquisicion de la
competencia traductora.
2. Describir niveles del desempefio de traduccion.

Cabe resaltar, que el proyecto no persigue describir resultados de como se aprende a
traducir, mucho menos proponer criterios para cada ciclo educativo o &mbito profesional,
sino proponer niveles de desempefio que cada contexto educativo o profesional podria usar
segun sus necesidades. Afiaden, también, que la descripcion se hace independientemente de
la combinacion linguistica y de la direccionalidad (traduccion directa, traduccién inversa).
Del mismo modo, es independiente del nimero de horas, ya que se trata de un aspecto
curricular (PACTE, 2018, p. 121).

A continuacién, se muestra en las figuras 5 y 6 la propuesta del grupo en una escala

global:

NIVEL TRADUCCION C

1. Es capaz de traducir textos especializados de, al menos, un ambito profesional de especializacion de
la traduccidn (juridico; econdmico y financiero; técnico; cientifico; literario; audiovisual; accesibilidad;
localizacion), para lo que se requiere un nivel minimo de comprensidn lectora Cz en lengua de partida
y de produccién escrita Cz en lengua meta del MCER (puede haber caracteristicas especiales segun el
ambito de especializacidn).

2. Es capaz de resolver problemas propios del ambito profesional de especializacidn.

3. Es capaz de identificar y usar recursos de documentacién fiables y usar herramientas tecnolégicas para
resolver dichos problemas de traduccidn, asi como adaptarse 2 nuewvos recursos de documentacion y
herramientas tecnolégicas.

4. Es capaz de gestionar asuntos relacionados con el funcionamiento del mercade laboral v el ejercicio de
la profesion del ambito profesional de especializacidn.

Por desarraliar]

NIVEL TRADUCCION Bz

1. Es capaz de traducir textos semiespecializados (dirigidos a un pdblico no especializado) de, al menos,
un ambito profesional (juridico-administrativo; econdmico y financiero; técnico; cientifico; editorial no
literario) en situaciones profesionales de traduccion para destinatarios no especialistas sin cometer
errores de sentido, con correccidn linglistica y adecuados al encargo, para lo que se requiere un nivel
minimodecomprensidnlectoraCienlenguadepartidaydeproduccidnescritaCzenlenguametadel MCER.

2. Es capaz de realizar diferentes tipos de traduccion seguan el encargo.

3.Es capaz de resolver problemas de interferencia lingiistica, tematicos basicos, de discrepancia cultural
y enciclopédicos de cardacter explicito e implicito, asi como de intencionalidad.

4. Es capaz de identificar y usar recursos de documentacidn fiables y usar herramientas tecnolégicas para
resolver dichos problemas de traduccidn, asi como adaptarse a nuevos recursos de documentacion y
herramientas tecnolégicas.

5. Escapaz de gestionar asuntos relacionados con el funcionamiento del mercade laboral v el ejercicio de
la profesion

Figura 5. Niveles de competencia en traduccion de PACTE (parte I)
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Fuente: Revista Onomazein.

NIVEL TRADUCCION B1

1.Escapazdetraducirtextos noespecializados de, al menos, un ambito profesional (juridico-administrativo;
econdmico y financiero; técnico; cientlfice; editorial no literario) en situacicnes profesionales de
traduccidn para destinatarios no especialistas sin cometer errores de sentido, con correccidn linglistica
yadecuados al encargo, para lo que se requiere un nivel minimo de comprensidn lectora C1en lengua de
partida y de produccién escrita C2 en lengua meta del MCER.

2. Es capaz de resolver problemas de interferencia linglistica, tematicos basicos, de discrepancia cultural
y enciclopédicos de caracter explicito e implicito, asi como de intencionalidad.

3. Es capaz de identificar y usar recursos de documentacidn fiables y usar herramientas tecnolégicas para
resolver dichos problemas de traduccidn.

4. Es capaz de distinguir cuestiones basicas relacionadas con el mercado laboral de la traduccidn.

NIVEL TRADUCCION A2

1. Es capaz de traducir textos no especializados con problemas de registro en contextos no profesionales
sincometer errores de sentido, con correccidn lingllsticay adecuados al encargo, para lo que se requiere
un nivel minimo de comprension lectora B2 en lengua de partida y de produccion escrita C1 en lengua
de llegada del MCER.

2. Es capaz de resolver problemas de interferencia lingistica, derivados de la variacion linglistica, de
discrepancia cultural y enciclopédicos de caracter explicito, asi como de intencionalidad.

1. Es capaz de identificar y usar recursos de documentacion fiables y usar herramientas tecnoldgicas para
resolver dichos problemas de traduccion.

NIVEL TRADUCCION A1

1. Es capaz de traducir textos no especializados en lengua estandar de diversos tipos textuales en
contextos no profesionales sin cometer errores de sentido, con correccién lingiistica y adecuados al
encargo, para lo que se requiere un nivel minimao de comprensidn lectora B2 en lengua de partida y de
produccién escrita C1en lengua de llegada del MCER.

2. Es capaz de resolver problemas basicos de imterferencia lingUfstica y problemas culturales vy
enciclopédicos basicos de caracter explicito.

3. Escapaz de identificar y usar recursos de documentacién fiables y usar herramientas tecnoldgicas para
resolver dichos problemas de traduccion.

Figura 6. Niveles de competencia en traduccion de PACTE (parte I1)
Fuente: Revista Onomazein.

Por ltimo, el grupo sefiala que esta propuesta solo es el primer paso en la elaboracion
de un marco europeo de referencia de niveles de traduccion y una vez completa la propuesta,
el siguiente paso sera validar las propuestas de descriptores que resulte, asi como explicar y
validar los diferentes ambitos profesionales del nivel C y disefiar y legitimar instrumentos de

evaluacion para cada nivel (PACTE, 2019, p. 17).



Finalmente, Hurtado (2019, p. 177) sefiala que los objetivos actuales del grupo son la
mejora continua del disefio curricular y la formacion de traductores, estableciendo las
competencias necesarias, particularmente. Este objetivo pretende alcanzarse por medio de
cuatro etapas: el estudio de la competencia traductora, su adquisicion, establecer niveles de
competitividad en la traduccion y la evaluacion de las mismas. Las primeras dos etapas han
sido completadas, y a partir del 2015 el grupo se ha centrado en la investigacion para
establecer los niveles de competencia (vistos en las figuras anteriores), por lo que el siguiente

paso es el de asignar los métodos necesarios para la evaluaciéon de cada nivel.

Es importante sefialar que el método de trabajo de PACTE ha sido modificado con el
paso de los afios, por lo que hoy en dia el grupo ha establecido que ademas de formar parte
de los estudios experimentales en traduccidn, este se sitla en el enfoque cognitivo y del
mismo modo, se centra en la investigacion de la formacion traductora utilizando la tecnologia
aplicada a la investigacion traductora, proveyendo un multienfoque para lograr sus propositos

investigativos (Hurtado, 2019)

Para concluir con este apartado, en la figura 7 es posible visualizar la evolucién del
modelo holistico de PACTE, De manera que PACTE (2019) afiade que la Subcompetencia
psicofisiologica se ha vuelto un componente no aislado del modelo de CT. Bajo los criterios
y evidencia del grupo y otros estudios desde el enfoque cognitivo es que esta cambia de

subcompetencia por un componente.
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Figura 7. Modelo Holistico de Competencia Traductora Actual de PACTE (2011)
Fuente: (PACTE, 2011).

A continuacién, se presenta un desglose de las dos subcompetencias principales del

modelo de PACTE de las cuales se busca relacion: SE y la SL.

2.1.17.1 Subcompetencia lingiistica
La subcompetencia linguistica o bilinglie (anteriormente conocida como

comunicativa o comunicativa en dos lenguas) es el sistema subyacente de conocimientos y
habilidades necesarios para la comunicacion linglistica (PACTE, 2001, p. 41) a esta
subcompetencia se le atribuye la comprension en la lengua de partida y la produccion en la

lengua de llegada.
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Barcel6 y Delgado (2017, p. 34) afirman que adquirir la SL implica un doble proceso.
En primera instancia una fase previa al proceso de ensefianza-aprendizaje de la traduccién,
pues el estudiante se centrard en primera lugar en la adquisicion de conocimientos,
fundamentalmente gramaticales, de las lenguas de que se trate (origen y meta); por otro lado,
una fase de corte traductoldgico en la que dichos conocimientos podran ser aplicados a las

caracteristicas especificas del ambito especializado en cuestion (técnico, cientifico, etc.).

De acuerdo a los diversos tedricos que han sido analizados a lo largo de este apartado,
todos toman en cuenta en sus propuestas la SL en ambas lenguas como pieza importante en
el perfil del traductor competente en el mundo laboral. Nord (1992) la identifica como la
competencia de recepcion y andlisis de texto en ambas lenguas, Hurtado (1996) la denomina
como competencia linguistica en dos lenguas, Bell (1999) la Ilama competencia bilingie
ideal, PACTE (2015) en sus estudios mas recientes agrega complementos a esta
subcompetencia para enriquecer su alcance como: una competencia gramatical o dominio del
cédigo linguistico, competencia textual (redactar), competencia ilocutiva (hablar),

sociolinguistica (adaptacion a la situacion y al lectorado).

Tal y como se menciona en los apartados de Competencia comunicativa y
Competencia linguistica de Hymes y Chomsky respectivamente es que el término de SL
puede acufiarse en los modelos de CT. La diferencia entre esta subcompetencia y el
performance del emisor bilinglie recae en que la SL es parte de una Competencia (0
macrocompetnecia como Toury (1984) la identifica y la CT es la caracteristica principal que

distingue el traductor de cualquier persona que solo habla dos lenguas o mas.
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2.1.17.2. Subcompetencia extralingiistica
En el siguiente apartado analizaremos de manera exhaustiva una de las variables

protagonistas de esta obra la SE, asi como su conceptualizacion en otros modelos de
competencia traductora ajenos al modelo holistico de PACTE, de igual forma se indaga en
la adquisicion de la misma en el perfil del estudiante en traduccion. PACTE (2003, p. 58)
asevera que la SE es un conocimiento “predominantemente declarativo, tanto implicito como
explicito, sobre el mundo en general y areas especiales. Esta incluye: (1) conocimiento
bicultural (sobre las culturas tanto origen como destino); (2) conocimientos enciclopédicos

(sobre el mundo en general); (3) conocimiento del tema (en areas especiales).

A razon de entender el alcance de los tres ejes de la SE, es primordial entender lo que
es conocimiento y su manejo, para Ausubel, Novak y Hanesian (1968) el conocimiento del
mundo (conocido como conocimiento enciclopédico) es la informacion que una persona tiene
almacenada en su memoria a partir de lo que ha experimentado o vivido. El interés sobre este
tipo de conocimiento yace en la segunda mitad del siglo XX en la psicologia cognitiva,
interesada por conocer de qué modo la mente humana procesa y almacena la informacién
para la realizacion de sus aprendizajes, por lo que resulta aun mas interesante para la
traductologia conocer cdmo funciona el almacenamiento de estos saberes como un conjunto

de saberes biculturales y bilingles que es explotado en el encargo de traduccion.

Por otro lado, Lopez-Garcia (2005) asevera que el conocimiento del mundo,
almacenado en marcos de conocimiento, permite no solo predecir interpretaciones sino
también, actuar apropiadamente en una situacion comunicativa determinada. Asi, en el marco
de conocimiento de restaurante, los interlocutores tienen almacenada informacion de lo que

ocurre en ese lugar, de igual forma si el interlocutor conoce el significado de la misma palabra

80



en su otra lengua de trabajo este razonara la dindmica que produce todo lo relacionado con

la palabra y las actividades que se realizan en ambos contextos socio-culturales.

Para adquirir la SE resulta primordial retomar aspectos como la necesidad de poseer
un conocimiento experto solvente, las implicaciones traductoras de los anisomorfismos
culturales y la intertextualidad, entre otros (Barcelo, 2017, p. 43). Para Cortez (2019, p. 239)
el concepto de conocimiento del mundo esté estrechamente relacionado con el “conocimiento
social” o “cognicion social”, que estudia el pensamiento sobre objetos sociales, mismos que
se encuentran vinculados con los cambios en las capacidades cognitivas en general, y
mostrando que los aspectos sociales estan muy relacionados con capacidades cognitivas en

su conjunto.

Resulta sencillo comprender el primer eje de conocimiento bicultural que propone la
SE; sin embargo, el concepto de cultura es un término polisémico y dependera del contexto
de ampliacidon para prescindir de su significado. En palabras de Marafia (2010, p. 7), cultura
es el conjunto de saberes, creencias y pautas de conducta de un grupo social, incluyendo los
medios materiales que usan sus miembros para comunicarse entre si y resolver necesidades

de todo tipo.

Existen diversos modelos de competencia traductora que sefialan como prioritario el
factor cultural como competencia 0 subcompetencia, segin la propuesta de modelo, en el
caso de Arjona (1978, p. 38), el autor la llama competencia intercultural, debido a que
considera al traductor como un comunicador intercultural que debe fungir como analista
linguistico y cultural al recibir el mensaje del emisor, como procesador de la informacion de

acuerdo con la cultura del emisor y la del receptor, donde finalmente como conductor de la
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informacion del mensaje original mediante los cddigos culturales y linglisticos del receptor

(Olalla-Soler, 2017, p. 169).

Del mismo modo, Kelly (2005) sefiala que los conocimientos culturales del traductor
y que forman parte de su modelo de competencia traductora se recogen en lo que sefiala como
subcompetencia cultural donde prevalece los aspectos incluidos que hacen referencia a los
conocimientos enciclopédicos de los paises donde se hablan las lenguas de trabajo, valores y
mitos. Para PACTE (2018), quien denomina el apartado cultural como subcompetencia
extralinguistica sefiala que los aspectos culturales hacen referencia a conocimientos

biculturales (tanto de la cultura de partida como de la llegada).

En palabras de Gopferich (2009) quien argumenta que los aspectos culturales se
incluyen en su modelo de competencia traductora como la competencia de campo. Estos
aspectos hacen referencia a los conocimientos declarativos sobra las culturas del trabajo, al
igual como lo hacia Neubert (2000) en su translation competence model. Es un hecho que
otros teoricos relevantes que han escrito sobre competencia traductora hablan de este
componente cultural como un eje fundamental en el ejercicio del traductor como Bell (1991),

Nord (1992), Hurtado (1996), Kattan (1998) entre otros.

Para Ponce (2007) el acto de traducir, no es solo un simple cambio de palabras de un
idioma a otro, sino que es un acto tan lingtistico como cultural, por esta razon el profesional
debe entender muy bien tanto las lenguas de trabajo como las culturas que desprenden de ella
(Ponce, 2007). Actualmente Venuti (1995, p. 22) acufie el téermino de una técnica
denominada extranjerizacion o domesticacion en el ejercicio traductor, es decir, se intenta

traducir lo menos posible los rasgos culturales caracteristicos de la lengua de partida para asi
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darlos a conocer al lector; de este modo pudiese entenderse que se busca disminuir la
importancia de la cultura en la traduccion; sin embargo es todo lo contrario, tal y como Yang
(2010, p. 78) afirma, a menudo se busca que el lector adopte la cultura del texto origen para
que pueda apropiarse de estos componentes, enriqueciendo asi el acervo cultural que este

posee (Yang, 2010).

En cuanto a los retos que enfrenta el traductor ante las culturas, ha sido reportado por
teoricos en el enfoque funcionalista de la traduccion, un ejemplo de ello seria Nida (1981) en
Meaning Across Culture donde explica que la expresion “cordero de Dios” no pudo ser
traducida literalmente en la cultura esquimal, ya que en su cultura no existe ni conocen la

simbologia de este animal, por eso se tradujo por su equivalencia cultural “foca de Dios”.

En cuanto al conocimiento especializado como eje de la SE. Gile (1995, p. 86)
presupone que existe una creencia segun la cual el traductor debe poseer conocimientos del
campo tematico para poder desarrollar el ejercicio traslativo en un campo de especialidad.
De lo contrario, esto permite afirmar, que el traductor mostraria una incapacidad para realizar
una traduccién fiel y precisa. Ibafiez (2005, p. 28) hace mencion acerca de que el traductor
de especialidad necesita, en su perfil competente, un conjunto de conocimientos de tipo
declarativo, procedimental y actitudinal para llevar a cabo su funcion de mediacion,
conocimientos que son propios y que le diferencian de otros profesionales del ambito

linglistico o de la comunicacion.

De igual modo, es necesario sefialar, que, en la actualidad, quienes desarrollar trabajos
de TAV son traductores especializados en dicha modalidad de traduccion, por lo que es

posible categorizarlos como traductores técnicos y expertos en el area. De modo que “un
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traductor técnico debe tener un cierto conocimiento de los contenidos de la disciplina cuyos
textos traduce. Necesita, ademas, un buen dominio de la lengua de llegada,
fundamentalmente de la terminologia del campo en cuestion” (Cabré, 1993, p. 107). Como
ha sido mencionado a lo largo del presente trabajo, una de las caracteristicas principales de
los textos especializados en su terminologia. Por este motivo el traductor debe conocerla y
estar familiarizado con la misma. Cabré (2004), ademés asevera que una traduccién de
calidad debe expresar el mismo contenido que el del texto origen, asi como si el texto fuese
escrito por un hablante nativo de la lengua de llegada, esto, debido a que el texto seré leido

por un profesional en el &rea correspondiente.

Asimismo, a lo largo de este apartado han sido analizados los tres ejes principales que
comprende la SE, por lo que, para propositos de este estudio, dentro de la traduccion de
coloquialismos se enfocan en aspectos de indole cultural, que a su vez fungen como un
conocimiento especializado tanto de la lengua origen como meta, asi como la cultura de
partida y cultura de llegada, por lo que este tipo de componentes culturales se encuentra
intrinsecamente ligado a los conocimientos especializados que Gile (1995) propone como un
eje de la SE, los cuales pueden entenderse como una terminologia especializada por el
excelso dominio requerido de conocimientos lingiisticos y extralinguisticos que el traductor
debe poseer al realizar proyectos de TAV, sin dejar de lado el dominio tecnolégico-

instrumenta que esta tarea conlleva.
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2.1.18. Analisis general de las propuestas y modelos de competencia traductora
A través de este capitulo se ha hecho un recorrido general del término competencia

traductora, propuesta inicial de Toury en 1984, hasta el modelo propuesto de PACTE,
finalizado en 2015, por lo que una comparacion de los diferentes modelos y propuestas de
los tedricos en traductologia es necesaria. En la tabla 2 se aprecia un cuadro comparativo que
incluye cinco de las subcompetencias propuestas por Toury y los componentes
psicofisiologicos afiadidos por grupo PACTE (2000) de este modo, es posible apreciar de

manera general las similitudes o discrepancias que refieren los autores ante sus obras.

Comparacion general de modelos y propuestas de competencia traductora segun tedricos
Subcompetencias Toury Hatimy Gile Neubert Bell Deslile Roberts Nord Kiraly Kelly

Mason
Linguistica v v v v v v v v v v
Extralinguistica v v v v v v v v
Transferencia v v v v v v
Psicofisiolégica v
Instrumental - v v v v v v
profesional
Estratégica v v v v v v v

Tabla 2. Cuadro comparativo de modelos y propuestas de la Competencia Traductora
Fuente: elaboracion propia

Con respecto a la tabla 2 se han tomado en cuenta las subcompetencias de la primera
propuesta de CT de Toury en contraste con el modelo de PACTE, y del mismo modo se han
introducido los modelos propuestos por los tedricos citados en este apartado. En el primer
analisis entre la propuesta de Toury y PACTE es importante sefialar que ambas propuestas
proponen las mismas subcompetencias, aunque existen algunas discrepancias terminolégicas
ambos modelos proporcionan un esquema amplio de habilidades necesarias para el traductor.
Otro punto relevante de este cuadro comparativo se centra en los componentes

psicofisioldgicos, pues Unicamente se ve reflejada en la primera propuesta (Toury) y vuelve
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a retomarse hasta grupo PACTE, mientras que los otros tedricos hacen caso omiso de esta
subcompetencia.

De modo que, Neubert (1994), Bell (1991) y Deslile (1992) en sus propuestas no
mencionan como tal la existencia o requerimiento de una subcompetencia instrumental-
profesional lo que para efectos de este estudio es considerable el requerimiento de la misma,
en palabras de Diaz (2008) quien sefiala que la TAV requiere del manejo de programas
informaticos y habilidades tecnoldgicas para el cumplimiento de los encargos de traduccion
de dicha modalidad, por ende, estos traductélogos pierden de vista en sus modelos de
traduccién un componente esencial para la realizaciéon de la TAV, modalidad en auge en la
era actual.

Es de relevancia mencionar que todos los modelos de CT revisadas aqui poseen cierto
grado de veracidad, por lo que es imposible aseverar que un modelo es mejor que otro, 0 que
carecen de validez pues, todas las propuestas presentan puntos favorables y han servido de
modelo para estudios relacionados con la traduccion e interpretacion, asi como de gran
aportacion como marco histérico en los estudios traductoldgicos, pues reflejan el estatus del

traductor en la época en las que dichas propuestas fueron publicadas.

2.1.19. El estudio de la competencia traductora en México
A lo largo de este apartado se ha reflexionado el concepto de CT desde el ambito

internacional (en especial en la peninsula ibérica), por lo que ahora es relevante conocer los
trabajos mexicanos acerca de la CT y su adquisicion. Cortez (2009) basado en el modelo

tedrico de PACTE dio inicio en la FI de la UABC un estudio exploratorio.

El cambio metodoldgico en el enfoque de ensefianza en traduccion en la FI que

propone Cortez, consiste en situar a los alumnos en un ambiente de aprendizaje méas apegado

86



a los retos de traductor actual, en los que destacan el uso de herramientas como la busqueda
de terminologia en diccionarios lexicogréaficos y terminoldgicos, asi como el uso de
programas de traduccion en linea para la consulta de textos paralelos (p. 286). Dentro de la
metodologia empleada de esta investigacion, Cortez, sefiala que propiciar tutorias grupales

estimulo el trabajo en equipo y, por ende, incremento la calidad del trabajo traducido.

En sus estudios posteriores relacionados con la adquisicion de la CT que Cortez sefiala
como empirico, analizé diversas SC de la CT de manera longitudinal con un universo de
estudiantes pertenecientes a la FI de la UABC. Como se menciona con anterioridad, el autor
baso en el modelo holistico de PACTE (2003) y disefio una metodologia local que llamo
protocolo previo de traduccion (PPT) para estudiar la adquisicion de la CT en estudiantes de
traduccion mexicanos. Basich, Cortez y Figueroa (2013) postulan que la “supercompetencia
traductora, que se adquiere durante un largo proceso de entrenamiento, puede ser acelerada
mediante nuevos métodos y técnicas pedagdgicas entre las que se encuentra la observancia
del PPT como andamiaje para el traductor novel.” (p. 222). De manera que esto permite al
alumno acortar el tiempo de capacitacion, ya que dentro de este lapso de instruccion se logra
el desarrollo de una SC tecnoldgica en la que se refuerza el manejo de programas
informaticos novedosos, diccionarios en linea actualizados, la elaboracion de corpora, entre
otros. Cabe sefialar que esta instrumentacion se llevo a cabo en los niveles que van del cuarto

al séptimo semestre del programa de licenciatura antes mencionado.

Una de las inquietudes en Cortez (2014a) era conocer como afecta el nivel
socioecondémico en la adquisicion de la CT, a través de un estudio longitudinal de 2006 a

2013 donde realiz6 un estudio socioecondémico y bajo las postulaciones tedricas de PACTE
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encontr6 que su objeto de estudio, los alumnos del nivel intermedio del programa de
licenciatura (quinto semestre), cuyos padres se encuentran en un nivel socioeconémico de
prestigio, mayor era la CT al igual que su SLL2, asi como un mayor nivel cultural, pues lo

anterior propicia a que los sujetos aspiren a alcanzar el mismo estatus econémico.

En el mismo afo, Cortez (2014b) surge una nueva inquietud en cuanto a la adquisicion
de la competencia traductora, pero ahora desde el enfoque de la lecto-escritura, dentro de este
estudio el autor se percata de la necesidad de actualizacion en las técnicas de lectoescritura
en la traduccion de los titulos de los textos, para que el traductor novato no pierda tanto
tiempo (40% del tiempo total), en llevar a cabo la terminologia puntual (Cortez, 2014, p.

276).

El estudio longitudinal experimental de Cortez (2015), ahora enfocado en el control
de calidad en el producto final del encargo de traduccion, se centra en el proceso de
adquisiciéon de la CT de estudiantes de traduccion a través del método de analisis del
protocolo previo de traduccion, el cual surge como una opcion de bisqueda de estrategias de
ensefianza de la traduccion y ha aportado datos no sélo sobre la adquisicion de la CT de los
traductores novatos (2009, p. 286), sino que se han descubierto variables independientes que
afectan directamente su desarrollo. A continuacion, en la figura 7 se muestra el Protocolo

Previo de Traduccion (PPT).
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Protocolo Previo de Traduccion
Cuestionario de Entrada Revision
Cuestionario de Salida = e Traduccion O O
g
Observacion participante J i - l ProdTucto
lnvestiqador. . ‘/ . l
ﬁ k i ﬁ M * = e
Procesamiento de datos E-mail Instructor
Translog 2000 .
CcT e Procesamiento a Word Resultados
Pre-TOEFL — | Texto Técnico
Est. Socioeconémico — Clentifico
Percepcion pretarea
Percepcion postarea
Ambiente: Laboratorio de Traduccion de la Facultad de Idiomas: UABC
2006-2013
Per|0do de Observac'°nes llustrador: Javier Calderon

Figura 8. Protocolo Previo de Traduccion.
Fuente: Cortez, (2015)

Este protocolo se puede definir como el conjunto de pasos que implican la primera
lectura del texto a traducir, investigar los términos desconocidos, la relectura e integracion
del sentido global de la traduccién durante el periodo de analisis preliminar (Cortez, 2009, p.
285-287). El autor sefiala que en la realidad los traductores profesionales no hacen una lectura
total del texto, sino escanean las unidades de traduccién y las traducen inmediatamente. Este
protocolo se utilizé durante el estudio con la finalidad de recabar datos sobre la traduccion
orientada al proceso, y al mismo tiempo como estrategia metacognitiva para que los
estudiantes estuviesen conscientes de los pasos que son requeridos para finalizar el producto

(Cortez, 2015, p. 3).

Cortez (2015) reporta que una vez finalizada la prueba, entre los resultados mas
relevantes de este estudio se ubica un mayor control de calidad al gestionar la terminologia
puntual (adecuada consulta de palabras claves) donde los sujetos obtienen una mejor

puntuacion en sus productos, por tanto, mostraran una mejor competencia traductora. Los
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sujetos que obtienen bajas calificaciones durante la prueba existe una pobre gestién de

términos y por ende una CT insuficiente.

En 2018, el autor reporta una investigacion basada en la evolucion de la
subcompetencia linguistica a traves de un estudio empirico-experimental de 2006 a 2017 con
el cual se buscaban algunas respuestas a la pregunta de PACTE “;Como traducen los
traductores?”, en especial como evoluciona la lengua al traducir. Entre los resultados finales
del estudio oscila el hecho de que las mediciones a lo largo de nueve afios muestran un patrén
constante en cuanto al estado del desarrollo de la Segunda Lengua, y ubican esta evolucion
en una calidad de suficiente a regular (67.07 a 78.56/100). Finalmente, el autor hace hincapié
en las oportunidades de mejora para acelerar el desarrollo de la competencia traductora y no

esperar a entrar al campo laboral para percatarse de dichas deficiencias.

Como parte del estudio empirico “Registro de la Competencia Traductora y
Evaluacion” desarrollado en la Facultad de Idiomas- Campus Mexicali, donde Cortez analiza
la traduccidn orientada al proceso, en 2019 el autor presenta una prueba de traduccién en los
grupos de nivel inicial y terminal, esta vez analiza la CT desde la subcompetencia
extralinguistica. Con la finalidad de evaluar dicha competencia se adapt6 una rubrica de las
Guias de Estudio estable del Colegio de Bachilleres de Baja California, esto con la relevancia
de dar pistas sobre la base de conocimiento real de los discentes, para a partir de alli,
contrastarla con los contenidos de los planes y programas de estudios. Los resultados
arrojados por dicha medicion, llamada, “conocimiento del mundo” indica que: 1) es un
conocimiento que se mantiene en su bagaje desde su adquisicién en el bachillerato y 2) su

evolucion de tercero a séptimo semestres abarca un rango de 72.91 a 80.09/100 en sus
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calificaciones, que se puede interpretar como regular a bueno y 3) esta evolucion se
incrementa en la etapa terminal de la carrera donde el alumno practica la traduccion

especializada (Cortez, 2019).

A continuacion, en el siguiente apartado se esboza los postulados teéricos sobre el
estudio del habla coloquial y su tratamiento traductologico, mismos que son pilares para la
explicacion de dicho fendmeno en el ejercicio traslativo al que son sometidos los grupos de

estudio en basqueda de la relacion entre las subcompetencias estudiadas en cuestion.

2.2. Traduccion de coloquialismos
En este apartado se asientan las bases de una de las partes medulares de este estudio,

el cual busca conocer la correlacion de la subcompetencias linglistica y extralingistica
mediante la traduccién de coloquialismos, asi como las caracteristicas principales que
comprende el habla coloquial y una propuesta de clasificacion de coloquialismos para su

traduccidn, exclusiva para este estudio.

En la actualidad, uno de los retos que supone el consumo de contenido de series o
peliculas de plataformas en linea es la traduccion de palabras y expresiones de indole
coloquial que aparecen en series, peliculas y documentales (Andrade y Cortez, en prensa)
que, a diario, forman parte de los encargos de traduccion para diversos especialistas en TAV,
quienes son contratados por las plataformas de mayor auge en la industria, asi como
independientes. Estas traducciones (subtitulacion y doblaje), ademas de presentar los
criterios de la TAV deben ser fieles y precisas en cuanto a la localizacion geogréafica por lo

que representa un reto hacia la adaptacion de esta terminologia.
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Uno de los objetivos fundamentales de este estudio yace en la traduccion del habla
coloquial (elemento coloquial)?® desde la documentacion (subcompetencia tematica, Kelly,
2002, p. 14), adaptacion de elementos coloquiales (subcompetencia extralingiistica®® y
cultural®®), la resolucion del problemas de traduccion (subcompetencia instrumental-
profesional, PACTE 2011 y Kelly, 2002)?, entre otros. El conocimiento del HC y su

traduccion yace en la subcompetencia bilingiie de PACTE, ya que el grupo sefiala que:

Bilingual subcompetence includes the specific ability of controlling interference
when switching between two languages. It comprises pragmatic, sociolinguistics,
textual, grammatical and lexical knowledge in the two languages. Pragmatic
knowledge is knowledge of the pragmatic conventions needed to carry out language
acts that are acceptable in a given context; they make it possible to use language to
express and understand linguistics functions and speech acts. Sociolinguistic
knowledge is knowledge of the sociolinguistics conventions needed to carry out
language acts that are acceptable in a given context; this includes knowledge of
language registers (variations according to the field, mode and tenor) and of dialects

variations according to geographical, social and temporal (PACTE, 2017, p. 39).

Por lo que a lo largo de este apartado se exponen diversas corrientes tedricas del

estudio del HC a través de distintas subdisciplinas de la lingiistica aplicada como la

23 |_os elementos coloquiales refieren a palabras y expresiones coloquiales de cualquier tipo y clasificacion.

24 Esta subcompetencia pertenece al modelo de CT de PACTE (2018, 2015, 2011...).

25 Subcompetencia propuesta en el modelo de Kelly (2002, p. 14).

26 Por antonomasia, la encargada de esto es la subcompetencia estratégica, que se apoyaria en la subcompetencia
profesional/instrumental para enfrentar un problema de TAV.
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lexicologia, lexicografia, sociolinguistica y dialectologia, linglistica cognitiva, las cuales han

abordado estos temas a mayor profundidad.

Ademas, en este capitulo, se propone una estrategia que busca coadyuvar a los
traductores quienes se familiarizan con el HC dentro de sus encargos de traduccion. Esta
estrategia clasificatoria se encuentra visualizada a través de tres ejes cruciales en el acto
comunicativos los cuales son el social, cultural, jergal y contextos. Las caracteristicas de esta
propuesta de clasificacion se presentan posteriormente en el apartado 2.3.4. La clasificacion
de coloquialismos. Por Gltimo, la parte complementaria de este capitulo muestra algunas de
las técnicas de traduccién de mayor empleo dentro de la traduccién del HC como lo son la
equivalencia y adaptacion para cubrir todos los aspectos que conlleva la traduccion del 1éxico

no estandar.

2.2.1. El habla coloquial
El habla coloquial (HC) es un fenbmeno que se encuentra presente en todas las

lenguas y dialectos (Briz, 2019). Una de las caracteristicas que posee esta modalidad del
habla, es que su comprension llega a presentar dificultades en la decodificacion de los signos
linguisticos (mensaje con expresiones coloquiales) en el acto del habla. Esto, debido a los
multiples factores culturales, sociales e inclusive econémicos que estan implicitos en el
Iéxico disponible de cada hablante (Lara, 2006).

Esta modalidad del habla normalmente estda compuesta de vulgarismos, insultos,
obscenidades y metaforas, ya que, en ocasiones se emplean palabras para nombrar objetos, o
hacer representaciones abstractas de situaciones en las que puede relacionarse algln objeto

o animal con alguna accién (Blake, 2010). Terradez (2001) sostiene que este tipo de habla
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carece de reglas aparentes, pero que generalmente sigue un patron impuesto con el tiempo y
con el pasar de persona a persona.

El habla coloquial estd marcada por una region, grupo social y otras caracteristicas
sociales que hacen que un grupo de individuos hablen de forma peculiar. Terradez (2001)
sefiala que generalmente, quienes usan un lenguaje extremadamente informal, son aquellos
individuos que se encuentran en los estratos sociales bajo y medio, esto va aunado a la
creacion de expresiones ligadas a comparaciones con objetos o situaciones cotidianas,

vivencias y creencias mayormente metaforicas.

2.2.2. Registros del Habla

Es necesario enfatizar que dentro del analisis Iéxico se abordan los registros del habla
inculta (formal e informal) y culto (informal), pero ¢qué son los registros del habla y sus
caracteristicas? Para Prieto (2017), los hablantes adectian su manera de actuar segun las
caracteristicas de la situacion que enfrentan; dentro del discurso existen ciertos factores que

influyen en el registro del habla como:

1. Lugar donde ocurre el acto comunicativo.

2. Objetivo que caracteriza el acto comunicativo.

3. Tema de discusioén.

4. Relaciones entre los interlocutores.

5. Canal utilizado (oral o escrito) (Prieto, 2017, p .3)
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Llagostera (2013) afirma que existen dos registros del habla culto e inculto, y estos
se subdividen en formal e informal. En la Figura 9 puede apreciarse la division de registros

del habla elaborada por Prieto (2017) los cuales define como:

Tipos de registro de habla
e

Formal Infarmal Formal Infarmal

Figura 9. Los registros del habla y su clasificacién de Prieto (2017).
Fuente: (Prieto, 2017).

Culto informal: el registro culto informal, centrado en la interaccién personal, es el
gue se usa en situaciones comunicativas de caracter coloquial como en programas televisivos
de entretenimiento (matinales, miscelaneos, estelares), las cartas personales, los recados, etc.
Para Prieto (2017) este tipo de registro presenta las siguientes caracteristicas: los hablantes
hacen uso de un Iéxico no preciso, tienden a acortar las palabras o a usar diminutivos y

utilizan expresiones jergales.

En la primera clasificacion, inculto formal, se centra en la transmision de contenido
y, aunque el hablante distingue entre una situacion comunicativa formal y una informal, su
escaso manejo gramatical y de vocabulario le impide cumplir reglas sintacticas y

gramaticales para una adecuada construccion del discurso.
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El siguiente concepto relevante, es el inculto informal, el cual es usado por personas
que no han accedido a la norma culta en experiencias cercanas y habituales, por lo que se
emplea un léxico escaso con alteraciones fonéticas (giieno por bueno), morfoldgicas de

palabras (anegados por abnegados, rebundante por redundante).

Mientras que el registro culto-formal del habla no se toma como objeto de estudio, ya
que este registro presenta caracteristicas en las que no aparecen jergas o palabras coloquiales,
sino, funciona mas para transmitir mensajes de caracter académico, diplomaticos o estéticos.
Los registros del habla juegan un papel importante para la realizacion de este proyecto, ya
que en los registros seleccionados se facilita el proceso de busqueda de términos dentro de
los corpus, como lo son coloquialismos, jergas, frases, regionalismos y expresiones

dialectales del estado o importadas de otros estados de la Republica (Prieto, 2017, p. 8).

La relacion entre textos orales y escritos, misma que se presenta en los textos de
audiovisual, es un tema concurrente entre los analistas del discurso y lingtistas, inclusive,
existen modelos que pretenden dar significado al fenémeno. Lo anterior es el caso del modelo
de Gregory y Caroll (1978) en la cual se tratan textos inicialmente escritos pero producidos
oralmente, como sermones o noticias de telediario, o incluso dialogos de entre los personajes

de una obra teatral (ejecucidn oral de un texto escrito leido como si este no estuviera escrito).

Evidentemente, la propuesta posee algunos afios de antigiiedad, por lo que no se
aprecian diversas modalidades como los mensajes de aplicaciones de mensajeria instantanea
movil como WhatsApp tal y como lo mencionan Bach y Costa (2020) de manera que, los
autores sefialan este tipo de mensajeria como un nuevo género textual, el cual posee

caracteristicas de discurso informal con una estética similar a la oralidad discursiva pero
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producido desde la modalidad escrita, este tipo de estilistica y produccion puede verse
reflejada en el discurso del texto audiovisual, en especial en la subtitulacién, més especifica

traduccion de coloquialismos.

En palabras de Payraté (2003), dicha clasificacion contrasta la dicotomia oral y
escrito, la cual no es taxativa y evidencia que existen ciertas intersecciones entre el canal oral
y escrito comunicativo. Con lo anterior, se entiende que es necesario situar el discurso del
subtitulaje en algun género textual que permita el manejo de este en los encargos de
traduccion de TAV con el fin de explicar el ejercicio traductoldgico de este proyecto y otros
afines. Por lo que como conclusién de este apartado es significativo resaltar que, el registro
del habla es parte primordial en el tratamiento de la traduccion de elementos coloquiales, de
igual manera, situar los elementos coloquiales del dialogo del subtitulacion en un género
textual con caracteristicas hibridas que posee este es esencial, pues, a partir de esto, el
traductor presupondra un punto de partida y establecera limites en la libertad creativa de la

redaccion y el uso de técnicas para la adaptacion de coloquialismos en el ejercicio traslativo.

2.2.3. La variacion linguistica en el habla coloquial
Las lenguas poseen cambios y variaciones en su léxico estandarizado, el habla

coloquial no se exime de este hecho, por lo que las variaciones linglisticas representan un
obstaculo en la tarea de localizacion en el subtitulaje y doblaje. Para comprender el concepto
de variacién es necesario tener en cuenta el punto de partida y mencionar la variacion
linglistica. Para Hualde et al (2010, p. 390) no son mas que diferentes formas de hablar
espafol, estas variaciones pueden presentarse en diversos niveles linguisticos como vocablos
que presentan diferencias morfosintacticas y fonoldgicas, por ejemplo, vocablos como:

hijole, andale, 6rale. De la misma manera, tal y como lo mencionan los autores, esto puede
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ayudar a identificar las zonas geograficas en la que habitan los hablantes, asi como las esferas
sociales en las que los mismos se desenvuelven. Asimismo, Rico (2014) asevera que: “El
andlisis de los elementos linglisticos que caracterizan los cambios en el uso de la lengua en

general. Es el objetivo primordial de los estudios de variacion lingiiistica” (p. 42-43).

Cuando se hace referencia a las zonas geograficas de los hablantes que comparten la
misma lengua nos referimos al dialecto?’ (Hualde et al, p. 391) pues esta variacion queda
definida por el origen de los hablantes, a lo que se le llama variacién dialectal, aunque es
necesario mencionar que existe cierta homogeneidad entre los dialectos es por eso que
reconocemos que el otro individuo habla la misma lengua. Otro rasgo importante que debe
tomarse en cuenta es el impacto social que poseen estas variaciones, Hualde et al (2010, p.
394) sefialan esta distancia social como variacion lingiiistica social o sociolecto. “El
sociolecto esta definido por las caracteristicas sociales del hablante. Ademas del estatus

socioeconomico” (p. 394).

El sociolecto se clasifica, segun Hualde et al (2010), en relacion a la pertenencia de

la clase social que posee el hablante y se clasifica como se muestra en la figura 10:

Acrolecto >

Mesolecto —8 .
Clase media

Basilecto —*/ Clase baja \

Figura 10: Las clases sociales y sociolectos.
Fuente: (Hualde et al 2010).

27 El area de la lingiistica que estudia los dialectos es la dialectologia.
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Aunque los autores sefialan solo dos factores relevantes de la variacion linguistica,
los estudiosos de estos fendmenos mencionan diversas series de factores a los que aluden
para fijar dimensiones en las que se presentan estos segmentos de estudio. Holmes (2001) se
basa en el grado de confianza entre los individuos, asi como la formalidad y el lugar. Por otro
lado, Mesthrie (2009) al igual que Hualde, sefialan una division entre lo regional y lo social,
pero estos factores incluyen la situacion de uso, la clase social, el género sexual y la

pertenencia a grupos étnicos.

Por otra parte, los estudios de Scherzer y Darnell (2009) mencionan la necesidad de
dividir las marcas de variacién entre lo que se dice en publico, con lo que se dice en privado
y de la pertenencia al grupo frente a la exclusion del grupo. Tagliamonte (2011), por
mencionar una autora mas, en su obra Variationist sociolinguistics: change, observation,
interpretation, ademas de incorporar el factor social, habla de un factor que los autores
mencionados no tomaron en cuenta y es la edad. En cuanto a otros factores en su estudio
toma variables como el género, estrato social, economia, mismos mencionados por los

autores anteriores.

La evidencia de los dialectos y como estos afectan los trabajos de traduccién son
indiscutibles en los encargos de traduccién audiovisual, por lo que el traductor con ayuda del
localizador 2(en ocasiones desempefia ambas funciones) debe tomar en cuenta factores tanto

sociales, culturales, como pragmaticos, léxicos, variaciones y registros como se viene

28 E| localizador es aquel individuo que adapta un producto o servicio para satisfacer las necesidades del cliente en relacion con la zona
geografica en la que este se encuentre.
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mencionando a lo largo del texto. Ante la basqueda de una regla o metodologia aparente que
guie estas decisiones sobre como traducir los coloquialismos tomando en cuenta los factores
siguientes, es que se propone una clasificacion del habla coloquial, misma que pueda fungir

como referente tedrico de este trabajo.

2.2.4. Clasificacion del habla coloquial
Andrade-Preciado (2018, p. 28) afirma que el HC emerge durante el discurso

informal, en el cual se presentan construcciones léxicas o fraseologicas no estandarizadas
propias de un dialecto, o en algunos casos de una variacion dialectal (el HC puede traspasar
las isoglosas dialectales si es adoptada por hablantes no pertenecientes a un determinado
dialecto). La caracteristica principal de esta modalidad del habla es el uso de lexemas y
locuciones pertenecientes a jergas, coloquialismos, neologismos (estos creados por un grupo
en especifico), calcos o préstamos linguisticos, vulgaridades, insultos o comparaciones

metafdricas.

Asimismo, Mayoral (1997, p. 12) declara que para llevar a cabo la traduccion de
variaciones linguisticas (donde por supuesto entran los elementos coloquiales) existe un
proceso comunicativo-social en el que cada acto cognitivo de traduccion es realizado bajo
condiciones comunicativas especificas como: el tiempo, lugar, participantes (hablantes).
Dicho caréacter comunicativo de la actividad impone condiciones de eficacia en la
comunicacion, de tal forma que estos factores se integraran en la decodificacidn cognitiva de
informacion como condicionantes “externos” que serviran para contribuir a determinar los

resultados finales en la adaptacion de estas variaciones.

Es importante sefialar que, un factor crucial en la construccion del habla coloquial

surge de tres factores: lo social, lo cultural y lo arraigado a la jerga como se comprobo en
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Andrade y Cortez (en prensa). En relacion con lo anterior, se propone el siguiente modelo de

clasificacion de coloquialismos en la figura 11.

N/

| [ Cultural

[ Coloquialismos ]——[ Socio-geografico ]

[ Jergas y contextos ]

Figura 11. Clasificacion de Coloquialismos
Fuente: elaboracion propia.

Tras un analisis minucioso del comportamiento, el tratamiento lexicografico y
traductologico de los elementos coloquiales en Andrade (2020) y Andrade y Cortez (en
prensa) es que se plantea la siguiente clasificacion que consta de tres diversos ejes en los que
el habla coloquial puede clasificarse: los coloquialismos culturales, sociales y aquellos
empleados en determinada jerga y contexto especifico. A continuacién, se explica esta
propuesta clasificatoria, misma que comparte el propdsito del analisis del habla coloquial y

facilitar la traduccion de dichos elementos.

En primera instancia es conveniente reafirmar que los elementos coloquiales pueden
ser palabras o colocaciones con una carga semantico-pragmatica no estandarizada que surge
en el discurso informal y donde el emisor pretende que el receptor decodifique de manera
efectiva todos los componentes que comprende el elemento para que el acto comunicativo se
efectle con éxito, por lo que ambos deben compartir alguno de los ejes aqui presentados, es
decir, si emisor y receptor no comparten estrato ni entorno social o registros, esto dificultara

el entendimiento de un coloquialismo de tipo social, de igual forma, si ambos hablantes no
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se encuentran expuestos a los mismos referentes culturales, la interpretacion de los
componentes culturales llevara a prescindir de los mismos, teniendo como resultado una falla
en el proceso comunicativo. Por ultimo, jergas y contextos, sitla aquellos grupos que

comparten una actividad y espacio innovando el repertorio Iéxico disponible.

Coloquialismos socio-geogréaficos: estos cologuialismos se centran en aspectos
comunicativos que son entendidos por individuos que comparten el mismo sociolecto?
dentro de un mismo espacio geografico en el que los hablantes estan expuestos a contextos y
vivencias similares, por lo que es posible efectuar el acto comunicativo entre los mismos de
manera eficaz. Igualmente, las asociaciones metaféricas, metonimicas o relaciones con
ciertas practicas u objetos son suscitadas en el mismo espacio-entorno compartido. Ejemplos
de estos elementos se encuentra en palabras como: baica (bicicleta, del préstamo inglés

bike, manchoso utilizado en la frontera norte de B.C. y Sonora, México).

Coloquialismos culturales: Tal y como su nombre lo indica, los coloquialismos
culturales se centran en referentes propios de la cultura de los hablantes, ya sea dentro de una
cultura de prestigio o elite. Estos coloquialismos se caracterizan por ser decodificados bajo
el entendimiento del bagaje cultural que comparten sus hablantes, de modo que si los mismos
individuos desconocen los mecanismos culturales del espacio que comparten el acto
comunicativo es nulo. Un ejemplo de este tipo de elemento se encuentra en la palabra

compadre en la cultura mexicana o la palabra del dialecto estadounidense wetback.

Coloquialismos de jergas y contexto: Se refiere a aquellos elementos que son

compartidos por ciertos hablantes que comparten un grupo social o profesional y ambos

29 El sociolecto esta definido por las caracteristicas sociales del hablante (Hualde, 2010, p. 364).
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establecen innovaciones linglisticas haciendo uso de las metaforas y metonimias que son
agregadas al léxico de los hablantes dentro del entorno que se encuentran expuestos e
involucrados. Un ejemplo de innovacion léxica y de jergas puede encontrarse en el

narcolenguaje.

El proposito de esta clasificacion yace en la necesidad de homologar los significados
de diversos fendmenos linguisticos implicitos en la cotidianidad del discurso por lo cual, esta
clasificacion se encuentra focalizada en tres Opticas distintas cuyo proposito es el de auxiliar
al traductor, los componentes a estudiar para conseguir una traduccion exacta y precisa en la
seleccion de palabras al momento de suscitarse un fendmeno coloquial en el encargo de

traduccion al igual que el analisis de la misma palabra.

Ahora se hace un recuento relato entre las técnicas y estrategias de traduccion

relevantes de algunos exponentes de la traductologia moderna.

2.2.5. Técnicas y estrategias de traduccion
El autor Vazquez-Ayora (2001) durante su recorrido tedrico en su curso Introduccion

a la traductologia parte de dos supuestos interesantes que dividen los procedimientos,
métodos y técnicas de traduccion en dos simples tipos, estos son la 1) la traduccion literal,
que es aquella en la que se traduce palabra por palabra afadiendo el significado
correspondiente a cada una de las mismas (p. 257) y 2) la traduccién oblicua, que en palabras

del autor:

“debe entenderse como el resultado de la aplicacion de una serie gradual de

procedimientos y métodos, se denomina oblicua porque se aleja del traslado directo o
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calco mecanico de todos y cada uno de los elementos del texto de LO” (Vazquez-Ayora,

2001, p. 266).

Estos procedimientos técnicos correspondientes a la traduccion oblicua son relevantes
para comprender la relevancia de aplicacion de los mismos en los elementos coloquiales.
Dentro del Glosario de cologuialismos en la Ciudad de Mexicali (Andrade y Corral, 2018)
fueron traducidos un total de 127 coloquialismos en los cuales se aplicaron diversas técnicas
de traduccion propuestas por los autores en las que destacaron: Modulacion, adaptacion y
equivalencia, por lo que para el supuesto de nuestros objetivos de investigacion es importante

el andlisis de las técnicas efectuadas por los dos grupos que efectuaron la prueba.

A continuacion, se presentan algunos de los procedimientos técnicos (Vazquez-Ayora) o
técnicas de traduccion (Hurtado, 2016) de la traduccion oblicua que son de uso recurrente en

la formacion de traductores, asi como en el ejercicio profesional del traductor.

1. Transposicion: consiste en producir cambios en una estructura gramatical de una lengua
a otra, aunque el mensaje y vocabulario basico no cambian (Véazquez- Ayora, 2001, p.
267). Un ejemplo de esta técnica seria es el siguiente:

(1) He learns quickly.

(2) Es veloz para aprender.

2. Modulacion: es una nocion de estilistica comparada y consiste en un cambio de la “base
conceptual” en el interior de una preposicion, sin que se altere el sentido de esta, lo cual
viene a formar un punto de vista modificado 0 una base metaforica diferente (Vazquez-

Ayora, 2001, p. 291). Un ejemplo de esta técnica seria este ejemplo:
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Make your check payable to. (1) Haga su cheque pagadero a.

(2) Libré su cheque a nombre de.

3. Equivalencia: consiste en transmitir el mismo significado a través de medios estilisticos
y estructurales diferentes, es decir, a través de una expresion distinta. Implica, al igual
que la modulacion, un cambio de punto de vista, pero va mucho mas lejos y deja el
dominio de la palabra para entrar en el dominio de la lengua. Los campos de aplicacion
de esta técnica son, en general, locuciones, expresiones idiomaticas, proverbio, es decir,
expresiones tipicas de una lengua, generalmente de origen popular, que deben ser
traducidas de forma global en funcion del repertorio equivalente en la lengua (Vazquez-

Ayora, 2001, p. 314). Un caso de equivalencia puede ser observado de la siguiente

manera:
(1) They are as like as two peas. (1). Se parecen como dos gotas de agua.
(2) Every cloud has a silver lining. (2). No hay mal que por bien no venga.

4. Adaptacién: esta técnica se ejerce mas en el plano del contenido que en el de la
expresion. Al hablar de la significacion plena no nos referimos simplemente al estilo o
vocabulario sino a los hechos de metalinglistica. En efecto no puede tener la
significacion plena la expresion “blanco como la nieve” en un pueblo cuyo clima la nieve
sea remota, en este caso se usara una expresion mas acorde como “blanco como las
plumas del airén” (Vazquez-Ayora, 2001, p. 324). Un ejemplo dado por cuestiones socio-
culturales es:

(1) He kissed her daughter on the mouth (1) Abrazd tiernamente a su hija.
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5. Omision: Es una técnica de eliminacion de elementos redundantes, que es utilizada para
la produccion de una traduccion méas concisa o por razones estructurales o estilisticas, es
decir, evitar problemas con la repeticion, falta de naturalidad o incluso confusiones
(Garcia y Rojas, 2010).

6. Amplificacion: Consiste en afiadir elementos linglisticos, que por razones estructurales
0 por necesidad se soluciona una ambigiiedad producida por algunos elementos del texto
original. Es utilizada en doblaje e interpretacion simultdnea (Garcia y Rojas, 2010).
Aunque, estas no sean en su totalidad todas las técnicas propuestas por el autor, si son las
mas pertinentes para el estudio de la traduccion de elementos coloquiales, pues se basan
en el contenido, esteticidad y fidelidad de la translacion del texto origen al texto meta, el
analisis de estas técnicas sera puesto en marcha en la interpretacion de resultados de este
proyecto de investigacion, por lo que estos supuestos tedricos propios del habla coloquial
y su traduccidn son relevantes para la sustentacién del mismo.

7. Calcoy préstamo
Garcia-Yebra (1997, p. 302) definen el préstamo como una palabra que se toma de una
lengua sin traducirla. El préstamo puede suscitarse cuando es necesario llenar un “vacio
1éxico” cuando el concepto y objeto a que hace referencia en la cultura origen no existe
en la receptora, y por lo tanto este cubrira dicho espacio. Por su parte, el calco para Lopez
y Minnet (2003) es un sintagma extranjero que se toma prestado, pero este es traducido
literalmente en todos los elementos que lo componen. Un ejemplo de la traduccion de un
préstamo son palabras como remake, chef, hot-dog. Mientras que un ejemplo de un calco
traducido pueden ser palabras como science-fiction por ciencia ficcion y football por
futbol.
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A lo largo de este apartado se describio de manera detallada los aspectos significativos
del habla coloquial y su traduccion. Dichos postulados tedricos permitiran llevar a cabo el
andlisis del producto obtenido a través de la prueba TCTA, por lo que el siguiente apartado,
nos permite conocer las corrientes tedricas y conceptuales que permitiran analizar el proceso
de traduccion de los grupos de estudio, obteniendo asi un anélisis minucioso del proceso-
producto del ejercicio translativo.

Tanto la pericia como la cognicion en la traduccion son un campo de estudio relevante
en la traductologia actual, pues las nuevas corrientes en los estudios de traduccion buscan
explicar a nivel cognitivo y neuronal qué y como ocurre en la mente del traductor al momento

de llevar a cabo dicho proceso.

2.3. Pericia y cognicién de la traduccion
En este apartado se hard relato de las teorias relacionadas con la competencia

traductora, la cual desde este paradigma se percibe como un modelo instruccional de
conocimientos declarativos de tipo pedagdgico, es decir, visto desde un enfogue cognitivo
de ensefianza y que son conocidas como conceptualizaciones, como la pericia, cognicién
situada, la psicolinguistica y las memorias involucradas en el ejercicio de traduccién, asi

como otras teorias que buscan interpretar aquello que se suscita en la “caja negra”.

2.3.1. Paradigma cognitivo
En esta seccion se engloban teorias y modelos que buscan el registro del proceso

cognitivo durante el ejercicio de traduccion, es decir, explicar el “cdmo pensamos” a la hora
de traducir, basados en los enfoques piagetianos, neopiagetianos, neocognitivistas, por
mencionar algunos y en aquellos aspectos de Gestalt (holisticos), corrientes agrupadas por

Pozo como teorias de la restructuracion (2006, p. 166).
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La ciencia cognitiva surgio a partir de una reunion entre colegas en el afio 1956 en el
Instituto Tecnoldgico de Massachusetts, estos cientificos fueron: Chomsky, Simon, Newell
y Miller quienes organizaron un simposio sobre informatica. Ante la presentacion de sus
trabajos, llegaron a la conclusion de que una ciencia relacionada con los procesos mentales
era posible y ademas necesaria. La introduccion de un programa de cdmputo tedrico-logico
proporciond un enlace tedrico entre psicologia y la computacién, a partir del cual se
desarrolla una rama de la psicologia que permite el estudio de procesos de mentales con base
en modelos dentro de una metafora computacional. Gracias a esto, dichos cientificos se
autodenominaron como cientificos cognitivos. Lo anterior ante la oposicion a la teoria
conductista reinante para hacer diferencia de dicho paradigma, de este modo estos cientificos

dieron el paso a la gramatica generativa (Klinger y Vadillo, 1997, p. 58).

Cuenca y Hilferty (1999, p. 21) mencionan que la semantica cognitiva es un enfoque
relativamente reciente en linguistica. Entre los trabajos mas destacables del campo estan los
de Lakoff (1987), Langacker (1987, 1991, 1999) y Talmy (2000). La linguistica cognitiva
tiene su genesis en California, EE.UU. y tiene como padres a George Lakoff y Ronald

Langacker, quienes anteriormente trabajaban gramatica generativa.

Croft y Cruse (2004, p. 1) argumentan que:

We see three major hypotheses as guiding the cognitive linguistics approach to

language:

e Language is not an autonomous cognitive faculty.
e Grammar is conceptualization.

e Knowledge of language emerges from language use.
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Estos supuestos habian sido establecidos previamente en Foundations of Cognitive
Grammar, de Langacker en 1987, quien establece el enfoque cognitivo y su significado que
es dindmico y basado en el uso y que la actividad mental y la flexibilidad en las
conceptualizaciones son los principales aspectos para describir y explicar este fendomeno
linglistico. El paso previo para cualquier tipo de organizacion conceptual es la categorizacion
(Langacker, 1999). Ledn (2008, p. 211) argumenta que la conceptualizacion es una de las
actividades mas basicas del ser humano pues, esta implica que “the apprehension of some
individual entity, some particular of experience, as an instance of something conceived more
abstractly that also encompasses other actual and potential instantiations.”

Dentro de la obra de Langacker (1999) denominada The Conceptual Basis of
Grammatical Structure postula que la linglistica cognitiva ha cambiado la vision y el
enfoque que se tenia sobre la estructura del lenguaje, el significado linglistico y su relacion
con la cognicion (p. 17). Ademas de considerar que las aplicaciones pedagogicas de la
linglistica cognitiva pueden reflejar un perfil como una importante prueba empirica. Del
mismo modo, reporta que:

In this new worldview, language is all about meaning. Crucially, meaning resides

conceptualization. It does not just mirror objective reality; it is a matter of how we

apprehend, conceive, and portray the real world and the myriad worlds we mentally
construct. My emphasis here is on the elaborate mental constructions that intervene
between the situations we describe and the form and meaning of the expressions

employed (Langacker, 2006, p. 17).
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Por otro lado, la construccion del significado, sin embargo, no es el resultado de
procesos mentales incorpdreos trabajando en lo individual y lo aislado, sino todo lo contrario.
En primera instancia, la cognicion es corporeizada (Johnson, 1987; Lakoff, 1987; Lakoff y
Nufiez, 2000; Langacker, 2006, p. 17). Este proceso consiste en la actividad de procesamiento
que posee el cerebro, que es parte del cuerpo, que a su vez se vuelve parte del mundo fisico
y es abundante sobre la cognicion ya que:

Cognition also is contextually embedded. It is prompted, guided, and constrained by

interactions at numerous levels: with the physical, psychological, social,  cultural

and discourse context. Cognitive linguists, therefore, understand conceptualization
in the broadest sense. It subsumes any kind of mental experience (sensory, motor,
emotive, intellectual), as well as apprehension of the context in all its dimensions

(Langacker, 2006).

De la igual forma, el autor sefiala que la conceptualizacion es considerada como un
medio principal de participacion en el mundo real y el construido. La afirmacion central de
la gramatica cognitiva (Langacker 1987, 1990 y 1991) es que el Iéxico, la morfologia y la
sintaxis forman una continuidad exclusivamente por la reunion de las estructuras simboélicas,
es decir, construcciones (Langacker, 2005).

Se entiende como estructura simbolica al emparejamiento de una estructura semantica
y a la fonoldgica, el resultado de esto es que todas las estructuras gramaticales poseen un
significado, aunque estos significados con regularidad suelen ser bastante esquematicos
(Langacker, 2005).

Asimismo, Langacker (2005) afirma que: nuestra capacidad manifiesta para concebir
y representar una misma situacion objetiva en formas alternativas, la cual es crucial para la

110



seméntica linguistica (p. 18). El autor se refiere a este proceso como construal. Existen
dimensiones de construals que incluyen la perspectiva y la importancia, cada uno de las
cuales es multifacética.

Ahora bien, en cuanto a las cuestiones de la mente, Paradis (2001, p. 3) la clasifica
como una actividad neuroldgica, y el pensamiento es el acontecimiento de tal actividad. Un
evento neuroldgico deja una huella neuroquimica que facilitara su repeticion. La recurrencia
de estos eventos tiene un efecto de reforzamiento y los acontecimientos cognitivos se vuelven
mas arraigados. En palabras simples, los conceptos establecidos son rutinas cognitivas
arraigadas evocadas con facilidad. Si un evento cognitivo no se repite, la huella simplemente
se debilitara (Langacker, 1987, p. 100).

Ante este punto de vista, Paradis, abre el cuestionamiento de si la competencia
linglistica posee alguna relevancia para la semantica cognitiva, y presupone la duda de si
realmente exista tal cosa como un lexicon encapsulado. Paradis, en su disertacion, refuta la
modularidad propuesta por Fodor (2001, p. 2) pues dice que no es sustentable que exista un
maodulo autonomo del lenguaje que rija el resto de las habilidades cognitivas y el lexicon de
cada lengua.

De manera sintetizada, los postulados de mayor auge en la gramatica cognitiva de
acuerdo con Langacker (1987, p. 57) estan: 1) la estructura semantica no es universal, sino
que se encuentra especificada en grado considerable para cada lengua. La estructura
semantica se basa en una imagen convencional y se caracteriza en relacion con las estructuras
del conocimiento. El lenguaje proporciona una imagen convencional en relacion de la
realidad, de esta forma pueden establecerse estos principios:

a) El estudio del lenguaje no puede ser separado de su funcidn cognitiva.
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b)

d)

La categorizacion, como proceso mental de organizacién del pensamiento, no se
realiza a partir de condiciones necesarias y suficientes que determinan fronteras
infranqueables entre las categorias cognitivas, sino a partir de estructuras
conceptuales, relaciones prototipicas y de semejanza de familia que determinen
limites difusos entre categorias.
El lenguaje tiene un caracter simbdlico inherentemente, por lo tanto, su funcion
primordial es significar. De esto se deduce que no es correcto separar el componente
gramatical del semantico: es decir, la gramatica no constituye un nivel formal y
auténomo de representacion, sino que también es simbdlica y significativa.
La gramatica consiste en la estructuracion y simboliza del contenido semantico a
partir de una forma fonoldgica. El significado, es pues, un concepto fundamental y
no derivado en el analisis gramatical.
La caracterizacion dinamica del lenguaje se impone y esta a su vez, difumina las
fronteras entre los niveles del lenguaje (la semantica y pragmatica, la semantica y la
gramatica y la gramatica y el Iéxico) y muestra las dificultades e inadecuaciones que
resultan de la aplicacion rigida de ciertas dicotomias, como la que opone la diacronia
y sincronia, competencia y actuacion, denotacion y connotacion. La gramaética es una
entidad en evolucidn continua, un conjunto de rutinas cognitivas, que se constituyen,
mantienen y modifican por el uso linguistico (Cuenca y Hilferty, 1999, p. 19-20).
La gramatica o sintaxis no constituyen un nivel autbnomo de representacion.
Al contrario, la gramética es simbdlica en su naturaleza y constituye una
simbolizacion convencional de la estructura semantica, sobre esto, Langacker (1990)
sefiala que:
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A pesar de la diversidad en teorias y opiniones dentro de esta tradicion
(gramatica transformacional), no es tan injusto hablar de una “vision global
de la gramatica generativa”: un cuerpo de conocimientos recibidos y
presupuestos por defecto de casos, que los lingiistas en esta tradicion tienden
a adoptar, a no ser que tengan razones concretas para creer lo contrario. Los
componentes centrales de esta vision son la modularidad de los conocimientos
linguisticos, la autonomia de la sintaxis (con respecto al significado, en
particular), y la viabilidad del lenguaje natural de algun tipo de semantica-

condicional de la verdad segun el modelo de la l16gica formal (1987, p. 1).

Ante lo anterior se concluye con la nula existencia en diferencias significativas
entre gramatica y lexicdn, entre sintaxis y semantica. Asimismo, Cortez (2014, p.
74) infiere que el lexicdn, la morfologia y la sintaxis forman un continuo de
estructuras simbolicas que difieren en diversos parametros, pero que sélo pueden
compartimentarse arbitrariamente.

A la mitad de la década de los 70 surge otra teoria cognitiva (Ledn, 2008, p.
215), con Fillmore, quien introdujo el concepto de marco (frame) en el campo de la
linglistica. En primera instancia, Fillmore (1977, p. 63) relata que “a frame is any
system of linguistic choices the easiest being collections of words, but also including
choices of grammatical rules or linguistic categories that can get associated with
prototypical instances of scenes”.

En un principio, esta nocion de marco era estrictamente lingiistica,
posteriormente se daria enfoque a un componente cognitivo importante (Ledn, 2008,
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p. 216), pues los marcos reflejan el modo en que la mente almacena informacion de
acuerdo a nuestro conocimiento del mundo, es decir, se trata de una organizacion
estereotipada necesaria para entender los conceptos y el significado (Fillmore y

Atkins 1991, p. 76-77; Leon, 2008, p. 216).

2.3.2. Teorias cognitivas
Pozo (2010, p. 29) menciona que el constructivismo se alimenta de aportaciones de

diversas corrientes psicologicas que se asocian genéricamente a la psicologia cognitiva: el
enfoque psicogenético piagetiano, la teoria de los esquemas cognitivos, la teoria ausubeliana
de la asimilacion y el aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural vigotskyana, asi
como algunas teorias instruccionales, entre otras. Aungue los autores de dichas teorias
plantean sus marcos teoricos en distintos aspectos, comparten el principio de la importancia
de la actividad constructiva del alumno en la realizacion de sus tareas escolares. Ante el

cuestionamiento de qué es el constructivismo, Ortiz (2015) nos sefiala que:

El constructivismo es una teoria pedagdgica que surge a finales del siglo XX, gracias
al devenir del Paradigma Cognitivo desde el ambito de la psicologia. No significa que
el constructivismo sea una teoria psicolégica, sino que pedagogos y psicologos
intentan aplicar teorias psicoldgicas al campo pedagdgico y es asi como, dentro del

campo pedagdgico, se articula la pedagogia constructivista (p. 95).

Ante estos postulados, se intenta estudiar la traduccién en un entorno lo méas cercano
posible a la vida real laboral, y para ello se disefian herramientas de investigacion con el
proposito de registrar las habilidades cognitivas tales como la resolucion de problemas y

toma de decisiones (Mufioz, 2008).
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Mufioz (2008) argumenta que traducir es un proceso mental que implica el
procesamiento de informacion percibiendo sefiales por medio de los sentidos a través de
imagenes y el uso de la memoria sensorial, y que el mismo proceso surge a partir de la
construccion de modelos conceptuales relacionados al funcionamiento de esas
representaciones mentales. Paradis (2001, p. 4) menciona que la ciencia cognitiva (desde
distintas &reas, una de ellas la linglistica cognitiva) intenta, de modo general, armar su
registro sobre el concepto de que los significados son patrones conceptuales activados en el

sistema cognitivo. De este modo, la autora define Construals de esta manera:

There is an opening system consisting of different types of construals, which are
imposed on the domains by speakers and addressees on the occasion of use. They are
not themselves conceptual, but always of structuring conceptual domains, reflecting
some broad basic cognitive abilities, such as, 1) the choices of Gestalt, 2) the focusing
of attention, salience, 3) the ability of making judgements, comparisons, and 4) the

selection of speaker perspective (Croft y Wood 200; citado en Paradis, 2005)

Paradis (2005, p. 211) sefiala que es a través de las operaciones de los construals
sobre el material ontoldgico que surgen los significados de las expresiones del Iéxico. Los
significados léxicos suelen ser dindmicos y exigen una demanda del contexto, no son fijos ni
estables. Por ende, los significados estan basados en situaciones comunicativas del emisor e
interlocutor, quienes estructuran los dominios conceptuales, priorizan su relevancia y

negocian el significado, sobre el evento en cuestion.

Cortez (2018) sefiala un cambio de habitos en los estudiantes al traducir, el cual ha

implicado un cambio de metodologia en la ensefianza de la traduccion, para hacerla mas
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acorde con la realidad contemporanea y participe de la alta tecnologia que circunda, por lo
que paradigmas como el socioconstructivismo permiten mayor flexibilidad en la
investigacion dirigida a la cognicion situada y de cierto modo favorece la metacognicion del

sujeto y su desarrollo de la pericia traductora.

Ante esta aseveracion Kelly (2005) menciona que:

“New technologies and online tools and services have also progressively made their
way into contemporary translation classrooms. Yet simply using new technologies
does not make teaching and learning either innovative or more effective. Therefore,
new strategies of implementation and integration into classroom activities need to be
elaborated, and these should be directly linked to attaining the desired translation

competences (p. 16).

2.3.2.1. Cognicion y ensefianza
La incertidumbre del desconocimiento ante la construccion de la “realidad” es un

asunto relevante tanto para filésofos como para los educadores, pues esta resulta una pregunta
fundamental para el enfoque pedagdgico cognitivo. La pregunta que surge de este supuesto
seria ¢como abordar la ensefianza de la traduccion este enfoque? Cuando se habla de
traduccidn se habla de un paradigma epistemoldgico tradicional, pues se basa en una visién

objetiva de la realidad: esta existe fuera del individuo (Cortez, 2014).

La realidad, entonces se descubre y es comunicada a los (traductores) aprendices por
medio del lenguaje o de algun otro sistema simboldgico. Ante esta perspectiva el aprendiz es
un ser pasivo gue debe incorporar la informacion existente. Una postura contraria asume que

cada individuo construye su realidad de modo subjetivo. Enfocando este punto de vista, la
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realidad es lo que el individuo construye a partir de sus observaciones, reflexiones y
pensamiento logico (Klingler y Vadillo, 1997, p. 3). Esta posicion refleja el principio central
y asume que el estudiante es un ente activo que procesa constantemente y es constructor de

su propio conocimiento.

Este concepto se opone al aprendizaje mecanico y se centra en el principio de los
esquemas creados por los individuos, con base en sus experiencias en el contexto
(experiencialismo), son el fundamento del aprendizaje a largo plazo (mediante una memoria

sensorial, una memoria de trabajo y la memoria a largo plazo) (Cortez, 2014, 79).

De nueva cuenta, Cortez (2014, p. 81) relata que existe una desventaja en el método
tradicional de la didactica de traduccion y es que el instructor decide individualmente el tipo
de trabajo que asigna al estudiante, sin tomar en cuenta sus gustos, opiniones, ni intereses,
por lo que la mayor parte de las veces convierte las clases de traduccion en experiencias poco

interesantes y mondtonas que nada propician aprendizajes significativos.

El aprendizaje significativo aplicado a la ensefianza de la traduccion posibilita la
apropiacion del conocimiento (técnicas y teorias traductoldgicas) por parte del cuerpo
estudiantil de manera propositiva, intencional y autorregulada. El conocimiento debe ser
poseido por el alumno, formar parte de él al término de cada experiencia dentro del aula y
del taller. Es decir, el facilitador debe estimular este continuo experiencial con metodologias
de ensefianza innovadoras, tales como los enfoques colaboracionistas y reciprocos. Otro
punto primordial es que cada ensefianza, debe de relacionarse con diversos ambitos de su

vida, al igual que las actividades que realice durante la clase (Cortez, 2014, p. 80).
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Por ultimo, durante el aprendizaje significativo Diaz y Hernandez (2011) el alumno
relaciona de manera no arbitraria y sustancial la informacion nueva con los conocimientos y

experiencias previas y familiares que posee en su estructura de conocimientos o cognitiva.

2.3.2.2. Memoria y aprendizaje
En el paradigma cognitivo clasico, la memoria a corto plazo tiene una capacidad

limitada y breve, por otro lado, el aprendizaje a largo plazo relaciona justamente con la
recepcion de la memoria a largo plazo (MLP), que posee una capacidad ilimitada, con una

codificacion semantica y con informacién organizada e indexada (Klingler y Vadillo, 2001,
p. 3).

Ante estas postulaciones cognitivistas, el responsable de la construccién del
conocimiento es el almacén llamado memoria de trabajo, la cual se encuentra en la figura 12.
Acorde a las postulaciones de los tedricos la memoria de trabajo a corto plazo (MCP) no
funciona como un almacén estatico y pasivo; todo lo contrario; este es un subsistema de la
memoria que permite realizar una serie de operaciones (algunos la llaman memoria activa),
y es el componente central ejecutivo que permitira regular el flujo de informacion y que

conecta con el almacén de la memoria a largo plazo.
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Memoria Memornia Memoria Memoria
sensorial de corto de trabajo de largo
plazo plazo
L Fow o

Figura 12. Representacion de los diferentes almacenes de memoria que intervienen en el
procesamiento de informacion
Fuente: Cortez (2014)

Dentro de la memoria a largo plazo existen dos subsistemas: la memoria episddica,
que se encarga de la representacion de eventos, ademas de su contexto temporal y situacional,
y que representa el expediente cronoldgico de las experiencias del sujeto y la memoria
semantica o categdrica, la cual contiene categorizaciones o representaciones de otro tipo de
relaciones entre objetos o eventos, que son independientes de contextos particulares
(Tulving, 1983, p. 61). Aungue se asume que este almacén a largo plazo es permanente, no
significa que su estado sea estatico. Los elementos especificos de la memoria tienden a

cambiar constantemente en términos de su facilidad de acceso.

Una caracteristica que es necesaria remarcar de este sistema de memoria es que las
operaciones cognitivas con los elementos recuperados del almacén a largo plazo podran
generar nuevas estructuras del conocimiento (hipétesis o reglas, por ejemplo), que son de un
orden distinto de abstraccion a las representaciones originales de las experiencias de

aprendizaje (Cortez, 2014).
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2.3.2.3. Control adaptivo del pensamiento (ACT)
Adaptive Control of Thought o Control Adaptivo del Pensamiento, es un modelo

desarrollado por Anderson de acuerdo con Pozo (2006, p. 119) dicho modelo constituye el
intento més ambicioso e integral de elaborar una teoria psicoldgica general y a la misma vez
unitaria desde supuestos computacionales de la ciencia cognitiva. Ademas, es una teoria de
procesamiento de informacion, debido a que la idea base subyace en que todos los procesos
cognitivos superiores como la memoria, lenguaje, resolucién de problemas, iméagenes, la
deduccidn e induccidn, son manifestaciones diferentes de un mismo sistema subyacente

(Anderson, 1983, p.1 en; Pozo, 2006).

Debido a lo anterior, es posible explicar que los mecanismos de aprendizaje estan en
el ACT (por sus siglas en inglés) relacionados con el resto de los procesos, en especial de
una forma en la que se representa la informacion en el sistema. EI ACT es un sistema de
procesamiento compuesto de tres memorias relacionadas entre si: a) memoria declarativa, b)
memoria de producciones y ¢) memoria de trabajo, y a su vez consta de varios procesos como

la codificacidn, actuacion, emparejamiento y ejecucion, las cuales requieren generalmente
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del uso de la memoria de trabajo (Cortez, 2014), en la figura 13 es posible apreciar de manera

gréafica la representacion de esta propuesta.

’ APLICACION

J l MEMORA MEMORIA DE
DECLARATIVA
[ PRODUCCIONES

\
. ALMACENAMIENTO EMPAREJAMIENTO

\

RECUPERACION EJECUCION

MEMORIA DE
TRABAJO

CODIFICACION ACTUACION
v

MUNDO EXTERIOR

Figura 13. Marco general del ACT
Fuente: (Pozo, 2006)

Cabe resaltar que, aunque el ACT es un modelo para el procesamiento de
informacidn, es importante reconocer antes el funcionamiento de la memoria declarativa, ya
que ambos tipos de conocimiento interactdan en la memoria de trabajo (Anderson, 1983, p.
125 en; Pozo, 2006). EI mismo Anderson (1983) propone una teoria del aprendizaje que se
basa en tres estadios sucesivos, toda destreza o concepto adquirido pasaria por tres fases: 1)
interpretacion declarativa, 2) compilacion y 3) ajuste. Esto, debido a que es en esencia una
teoria de aprendizaje procedimental o por accion, y se enfoca preferentemente hacia la

adquisicion de destrezas.
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2.3.2.4. Teoria general de los esquemas
La teoria general de los esquemas se basa en presupuestos de la representacion

del conocimiento y de cdmo se usa el conocimiento almacenado. Los esquemas son la unidad
bésica de procesamiento del conocimiento, pues estos se conocen como “paquetes de
informacion” sobre conceptos genéricos y a diferencia de otros tipos de representaciones, los
esquemas son unidades relativamente complejas, estos postulados fueron propuestas de
Rumelhart y Norman en su libro Schemata: The Building Blocks of Cognition (1980) y esta
teoria es coloquialmente conocida como el proceso basico de acumulacion de informacién

espontanea (Rumelhart, y Norman, 1980 en; Pozo, 2006).

Un esquema posee una red de interrelaciones que se cree existe entre los
constituyentes del concepto en cuestion (Rumelart y Norman, 1975; en Pozo, 2006, p. 137).
Este esquema, es, pues, el concepto de un objeto, persona o situacion, cuyas propiedades
constituyentes corresponden con los atributos de un concepto o lo que equivaldria a “una
teoria del esquema implica una teoria prototipica” del significado (Rumelhart, 1984, p. 163,

en; Pozo, 2006).

2.3.2.5. Teoria de los modelos mentales
Para Hollan y Cols (en Pozo, 2006, p. 152) el sistema cognitivo debe realizar

tres tareas inductivas: i) evaluar y perfeccionar las reglas disponibles, ii) generar nuevas
reglas y iii) formar asociaciones y racimos de reglas con la finalidad de crear estructuras de
conocimiento mas amplias. Estas tres tareas deben lograrse mediante dos mecanismos
inductivos: el refinamiento de las reglas ya existentes y la generacion de reglas nuevas.
Gracias a lo anterior, la combinacion de estos dos procesos da a lugar, a la formacion de

asociaciones Yy relaciones entre las reglas, por lo tanto, se establece el concepto como un
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“racimo jerarquizado de reglas” que debe formarse por la combinacion del refinamiento y

generacion de reglas.

Del mismo modo, Pozo (2006, p. 153) argumenta que los modelos mentales
compuestos por una serie de reglas o sistemas de produccion basado en la idea de que los
sistemas cognitivos construyen modelos de las situaciones de interaccion con el mundo que,
a su vez, permiten no sélo ser interpretadas sino también hacer predicciones a partir de las
mismas. En comparacién con la teoria de los esquemas, la cual indica que mientras estos
constituyen representaciones estables, los modelos mentales se construyen con cada

interaccion concreta.

2.3.2.6. Teoria de las cinco memorias
La investigacion en ciencias cognitivas permite entender mejor y orientar las

estrategias cognitivas del aprendizaje, y de manera concreta, las llamadas estrategias de
organizacion, las cuales permiten al alumno agrupar informacién de una forma que le permita
aprender de manera mas facil (Mufioz, 2008). La investigacion en ciencias cognitivas es de
gran relevancia para los estudios de traduccion empirica, pues estas tienen que ver con la
memoria, la capacidad de hacer un razonamiento abstracto y de diferenciar entre abordajes

analiticos y holisticos de un texto (De Ledn, 2010, p. 120).

Por consecuente aqui se mencionan los cinco sistemas de memoria diferentes de los cuales

se tiene conocimiento:

1. Memoria procedimental, la cual funciona a través de la repeticién de una accion y
esta situada entre el cerebelo y el nucleo gris.
2. Memoria semantica, que permite la memorizacion de conceptos, el significado de las

palabras independientemente de su contexto, y se sitla en el neocortex.
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Memoria representacional es la que auxiliaa memorizar una imagen o cara 'y permite
reconocer una pieza de informacion con facilidad, si esta se ha visto con anterioridad.
4. Memoria episodica, conocida como memoria autobiografica, esta situada en la
corteza prefrontal, el hipocampo y el tdlamo. Su conocimiento es aplicable ya que se
registra en forma de operaciones de emergencia dentro de la llamada memoria
episddica y gracias a la flexibilidad mental, también se puede registrar el
conocimiento declarativo.
5. Memoria declarativa hace referencia a todos aquellos recuerdos que pueden ser
evocados de forma consciente, como hechos o eventos especificos.
En la figura 14 se presenta un modelo del cerebro humano donde aparecen las

secciones donde las cinco memorias se encuentran situadas:

Neocortex

__ Corpus Callosum

Occipimal Lose f “Mammalian Brain”

Cerebellum — )
~ Pituitary Gland

Pons “Reptilian™ Brain

Medulla

Spinal Cord

Figura 14. Localizacion de las memorias en un corte del cerebro.
Fuente: (Cortez, 2014).
Cortez (2014) remarca que los estudios de traduccion de las ultimas décadas

estan estrechamente ligados al conocimiento procedimental. Las traducciones son
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productos, por lo que la pericia, y el conocimiento experto implican manejo
inteligente de informacién (véase desde el enfoque de la subcompetencia textual,
terminoldgico y documental) basados en las memorias declarativa, semantica y
representacional, ademas del uso de la subcompetencia comunicativa (alojamiento de
la memoria declarativa), el manejo de la subcompetencia estratégica para la
resolucion de problemaéticas (alojado en la memoria episddica) y el ejercicio de la
macrocompetencia traductora mediante la memoria declarativa, representacional,

semantica, procedimental y episddica (p. 86).

2.3.4. Traduccion cognitiva y pericia
Traducir, en un sentido méas amplio, es una de las actividades mas basicas y comunes

de la cognicion humana (Garcia, 2012, p. 19). De igual forma, la traduccién es el centro de
muchos dominios cognitivos tales como la pedagogia, linguistica, pragmatica, neurociencias
y cognicion social. Dicha particularidad se encuentra reflejada en los modelos actuales de
investigacion en traduccion (Cortez, 2009). Entre los estudios del proceso cognitivo en la
traduccion, pueden mencionarse los de Gregory Shreve (1997), quien basa sus teorizaciones
en expertos en psicologia cognitiva como Rumelhart y Clark. Shreve (1997) establecié como
objetivo investigar el espacio de aprendizaje del traductor durante su camino al

profesionalismo (diferencia del estudiante graduado).

Shreve hace énfasis en la diferencia entre lo que se conoce como traduccion natural
(la cual puede ser realizada por una persona bilingtie por su misma condicion) y la traduccion
construida, que implica un conjunto de habilidades como utilizar diferentes formas de
traduccion y produccion de diferentes tipos de formas linguisticas (productos de traduccion)

demandadas en diferentes circunstancias. En su andlisis, el autor propone un modelo de
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estudio donde hay una variacién en la adquisicion de la CT, donde se involucran las
habilidades de traduccion individuales, situaciones comunicativas y los estilos cognitivos de

los individuos.

Dentro de la figura 15, es posible visualizar el registro del paso de la traduccion
natural a la construida, es decir el registro de la evolucion de la CT. Ante su propuesta, Shreve
(1997) asevera que: “An essential component of the use of constructed translation is that
individuals who practice translation professionally have developed their abilities to do so

deliberately” (p. 126).
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Figura 15. Evolucién de la competencia traductora de Shreve (1997).

Fuente: (Shreve, 1997).

Sobre esta postulacion de aprendizaje necesario para adquirir la traduccion
construida, Shreve aporta en su articulo Cognition and the Evolution of Translation

Competence (2007):
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All translation is learned; even the rudimentary translation ability of bilinguals
derives from the parallel or consecutive learning of the second language. One way
looking at translation ability is to look at it as a set of schemata for mapping across

culturally bound form-function sets (p. 130).

Esta aportacion y modelo asevera que ver la capacidad de traduccién como un
conjunto de esquemas para el mapeo intercultural, y que permiten identificar conceptos,
significados, actos de habla en situaciones comunicativas especificas (textos orales y
escritos), mediante procesos mentales, y recuperando informacion por medio de los mismos

esquemas, que no son otra cosa que redes estructurales activas (Rumelhart y Norman, 1976,

p. 7).

Los esquemas (schematas) mencionados por otros cognivistas y Shreve, resultan ser
en traduccidn estructuras organizativas de conocimiento almacenadas en la memoria, y que
sufren transformaciones sucesivas 0 modificaciones durante el proceso de aprendizaje

(Rumelhart y Norman, 1978 en; Shreve, 2007, p. 130).

Rumelhart y Norman (1976) definen los esquemas de la siguiente manera:

We believe that general information is best represented through organized
information units that we call schemata. To us, a schema is the primary meaning and
processing unit of the human information processing system. We view schemata as
active, interrelated knowledge structures, actively engaged in the comprehension of

arriving information, guiding the execution of processing operations (p.12).

Ambos autores afirman que los conceptos genéricos son representados por los

esquemas, los cuales contienen variables. Dichas variables hacen alusion a tipos de conceptos
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generales que, en realidad, pueden ser sustituidos y determinar las implicaciones del esquema

para una situacion particular (Cortez, 2014, p. 109).

El aprendizaje a través de acumulacion de conocimiento es el tipo comdn de
aprendizaje factico, la acumulacion diaria de informacion, donde se encuentra el mayor
sector de las personas. La adquisicion de memorias de recuerdos, a menudo, implica mas que
la acumulacion de informacion, su base de conocimiento es mas que un incremento de un
nuevo conjunto de hechos. Este tipo de aprendizajes por acumulacion es el que mas han

estudiado los psicdlogos (Shreve, 1997, p. 21).

Por otra parte, el aprendizaje a través del refinamiento, parecido al aprendizaje
significativo, este tipo de conocimientos implica cambios reales en las mismas categorias que
se utilizan para interpretar nueva informacién (p. 22.). El aprendizaje a través de la
reestructuracién es un proceso aun mas importante y dificil. Dicho proceso ocurre cuando se
conciben nuevas estructuras para la interpretacion de la nueva informacion y se impone una

nueva organizacion de datos ya almacenados (p. 5).

Afos mas tarde, Mufioz (2008) cuestiona: “;Cual es la meta?, ;cuales son los
contenidos de ese aprendizaje especifico para alcanzar la pericia en traduccién?” Mufioz
postula que los traductores expertos analizan los problemas desde la perspectiva de quien ha
almacenado diversos procedimientos de solucion, al igual que evalian con una perspectiva
mucho mas informada, y, cuando no encuentran soluciones, retoman procesos fallidos en un

punto anterior para probar otras vias.

Para Mufioz (2008, p. 6): la pericia es:
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...el reflejo de destrezas adquiridas o desarrolladas mediante la practica continua y
deliberada, una préactica repetitiva, de creciente dificultad y que goza de
retroalimentacion sobre la calidad de los resultados durante un periodo de al menos
diez afios (Bloom, 1985; Hayes, 1989). Como el desarrollo es paulatino, se puede
avanzar la hipotesis de estadios intermedios, de un modo similar al de la interlengua

de los aprendices de idiomas.

Como cualquier grupo de investigacion, el cual como fin busca aportar y crear nuevos
conocimientos Mufioz y otros colegas de distintas universidades de Europa buscan dar
respuesta a ciertas cuestiones relacionadas con la pericia y cognicion en lo que respectaa CT.
La cognicion situada engloba el proceso en el que, mediante un aprendizaje situado, el
estudiante construye el conocimiento con su sistema cognitivo en un entorno social, el cual

él mismo modifica y este es modificado (Mufioz, 2000, p. 5).

Del mismo modo, Muifioz (2007) define la cognicion situada como “una relacion entre
el sujeto y su medio, donde el sujeto no esta en un medio, sino que es parte del mismo. De
esta manera, aprender es el resultado de actividades sociales en las que el individuo adquiere

creencias y desarrolla ciertos comportamientos de manera fortuita que intencional” (p. 271).

2.3.4.1. Grupo PETRA
“Pericia y entorno de la Traduccion” (PETRA) es un grupo formado en el afio 2001,

que utiliza el término de competencia para referirse al conjunto de saberes declarativos que
deben constituir parte fundamental de la formacion de los traductores, siguiendo los
postulados de Shreve (Mufioz, 2006, p. 3). Estos, son los saberes potenciales que estan ahi
para ser puestos en practica. Aunque el grado de saber sélo es medible mediante la practica

y el cimulo de experiencias en traduccion adquiridas, mediante la cognicion situada (Mufioz,
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2007). Este camino y desarrollo del saber y saber hacer a través de la creacion y registro del
bagaje conducen al estado de expert knowledge o expertise, que el grupo denomina como

pericia.

Los objetivos de PETRA®® buscan contribuir al estudio del comportamiento al
traducir, y combinan el comportamiento de los traductores mediante el analisis de productos
(encargos de traduccion). PETRA se deslinda de teorias computacionales primarias, por ser
simplistas y a fin de cuentas funcionalistas (Cortez, 2014, p. 115), pues asocian sus estudios
con los procesos causa-efecto a la manera casuistica del conductismo, pero de igual forma,

reconoce las teorias psicoldgicas, filosofia y linglistica cognitiva.

Muioz (2007) sefiala que “el modelo clasico ignoraba la consciencia y las emociones,
el papel del cuerpo y del entorno, y la naturaleza social y dindmica de la mente (Thagard,
1996). Muiioz describe el proceso del traductor del siguiente modo: “la comprension, el
analisis linguistico y textual, la recontextualizacion, la toma de decisiones y demas, pueden
ser simultaneas y sucesivas, y se repiten e imbrican a lo largo del proceso de traduccion”

(2007, p. 273).

De acuerdo con Hurtado (2019, p. 180) Grupo PETRA es un grupo de investigadores
que comparten dos supuestos basicos a lo largo de sus investigaciones. El primero se centra
en que la segunda generacion de ciencias cognitivas es el marco dptico para el desarrollo de
teorias traductologicas centradas en los procesos mentales y segundo, que los estudios
empiricos son el fundamento inicial para el desarrollo de cualquier desarrollo traductolégico.

“El grupo concentra sus teorizaciones en la investigacion empirica a través del desarrollo de

30 Recuperado de http://www.aieti.eu/enlaces/investigacion/petra/ el 30 de noviembre de 2019
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una traductologia cognitiva, basado en paradigmas actuales del &rea, como la cognicion

embodied, embedded, enacted, extended y affective ” (Hurtado, 2019, p. 182).

Un dato a resaltar de este grupo de investigadores es que sus abordajes investigativos
son muy diversos en comparacion a otros, PETRA mantiene sus lineas de trabajo
independientes de sus propios intereses personales; sin embargo, mantienen el marco tedrico
y su compromiso con el enfoque cognitivo como eje central, asi como el campo de estudio

integro (Hurtado, 2019).

En cuanto a su campo de estudio y conceptualizacion, el grupo ha puesto a prueba a
sus sujetos en diversas subtareas involucradas en el proceso de traduccion, como la
comprension lectora, la busqueda de informacion y recuperacion de esta, la resolucién de
problemas, creatividad, autocorreccién y evaluacion (Mufioz, 2012), dado a estos resultados,
Mufioz (2013) asevera que el grupo tomo la decision de ahondar ain més en la psicologia

cognitiva.

En sus estudios recientes las tematicas del grupo, se encuentran enfocadas en la
resolucion de problematicas, pruebas de tiempo y resolucion, memoria y estudios
traductoldgicos en torno del funcionalismo, mientras la ejecucion de estas pruebas es
analizada desde perspectivas cognitivas y psicolinguisticas enfocadas a la traduccion e

interpretacion basados en el paradigma del procesamiento de informacion (Mufioz, 2016).

Una de las temaéticas exploradas por los miembros del grupo son la evaluacion y
calidad de los productos de traduccidn en los diversos géneros textuales desde los paradigmas
cognitivos, donde se pone especial atencion en aspectos de subjetividad y linglistica sobre

los errores de traduccion, comportamiento indulgente y la evaluacion, asi como la calidad y
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cantidad de los problemas que conlleva el evaluar los productos finales de encargos de

traduccion (Conde, 2014).

Por otro lado, en 2010 PETRA comenz0 a buscar parametros adecuados para la
resolucion de una teoria cognitiva en traduccion y un nuevo modo de estudiarlos. Mufioz
(2010 y 2014) esbozé una serie de supuestos histdricos y conceptuales para el desarrollo de
una traductologia cognitiva aplicable a la traduccion y la interpretacion con la evidencia de
sus estudios empiricos con el fin de recabar los aspectos metodoldgicos de la investigacion
empirica, sus constructos y sus metodos. Su interés primordial se asemeja al de una

epistemologia de una traductologia cognitiva como él mismo lo menciona en (Mufioz, 2017).

En 2014 PETRA da la bienvenida a nuevos integrantes a su grupo, los cuales se
centran en los aspectos cognitivos afectivos que experimenta el traductor durante el proceso
de traduccién (Hurtado, 2019, p. 185). Estos aspectos son estudiados desde cuatro diversos
angulos: 1) la apreciacion que tiene el traductor de su texto meta, 2) como un estado
incidental de afecto inducido por el contexto circundante, 3) como el efecto que tiene en la
audiencia el resultado de la traduccién y 4) y el sentimiento que puede ser regulado por la

propia experiencia del traductor (Ramos, 2018).

Durante quince afios de trabajo el grupo ha asentado los principios de cuatro tipos de
cogniciones (embodied, embedded, enacted, extended, affective) como referente de su campo
de estudio, y en la actualidad busca el desarrollo de una traductologia cognitiva. Los estudios
que se llevan a cabo ahora se relacionan con dicha epistemologia de traduccion cognitiva, la
estandarizacion y métodos de investigacion, el texto como experimento y el perfil del sujeto,

herramientas que auxilien dicha investigacion, atencion y control, la metacognicion, mineria
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de texto, metéforas, simulaciones mentales, las emociones en la traduccion, carga y fatiga

mental y saberes implicitos.

Tanto los conocimientos tecnoldgicos como su manejo en la aplicacion del ejercicio
profesional de la traduccion, son competencias necesarias que un traductor debe aprender a
manejar con eficacia, tal es su importancia que se considera una subcompetencia en el modelo
de CT de PACTE, de acuerdo a lo anterior, es que se presenta el siguiente apartado en el que
se discuten los aspectos tedricos de interés para la descripcion de la CT con relacién a las

tecnologias aplicadas a la traduccion.

2.3.5. Tecnologias aplicadas a la traduccion
Durante los Ultimos afios, en la traduccion como actividad profesional es posible

observar un cambio drastico en su desarrollo e implementacion de las tecnologias aplicadas
a la traduccion. Es decir, se han multiplicado la cantidad de herramientas de traduccion
asistidas a la computadora, es notorio el desarrollo de programas nuevos que velan por el
Christian Olalla-Soler mejoramiento del proceso de traduccién, optimizando recursos que ya
existian y el acceso a una gran variedad de recursos que ha mejorado desde que se tiene

acceso a internet (Olalla-Soler y Vert, 2013, p. 339).

En la actualidad la labor principal del profesorado formador de traductores es la de
acercar toda esta gama de tecnologia al estudiante, por lo que consta uno de los desafios mas
representativos en la formacion de intérpretes y traductores en cualquier grado (Torres,
2015). Desde diccionarios monolingues, bilingiies, multilinglies para la consulta de palabras
cotidianas o terminologia especializada, bases de datos en diversos idiomas, corpus
especializados y paralelos, traductores automaticos, memorias de traduccion, correctores y

revisores de textos de gran capacidad, hasta softwares para la TAV, son algunas de las
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herramientas disponibles para los traductores inmersos en el campo profesional (Olalla y

Vert, 2013, p. 342).

Es posible suponer que el conocimiento de estas herramientas, asi como el uso
practico durante el encargo de traduccion optimizan el tiempo de entrega y potencializan la
calidad de la misma, pues se adquiere una mayor destreza de la subcompetencia instrumental
(conocida por algunos autores como tecnolégica). Del mismo modo, el uso de las tecnologias
en la traduccion ha representado un gran avance en los estudios de los procesos de traduccion

y en el estudio del entendimiento de los aspectos de pericia y cognicion.

La tecnologia representa un aspecto clave en la trayectoria de la investigacion de la
CT (PACTE, 2015), en especial para el estudio del proceso y del producto de la traduccién.
En relacion con las tecnologias aplicadas a la traduccion, PACTE reconoce en su modelo la
subcompetencia instrumental (PACTE, 2003), lo cual implica que el uso de tecnologias esta
relacionado a la subcompetencia instrumental, la cual ha sido una variable relevante en los
estudios empiricos de traduccion. Entre otros aspectos, la adaptacién de instrumentos
tecnoldgicos para observar y recoger datos ha sido otro punto a favor del grupo, tal es el caso
del programa Proxy,%! el cual ha ayudado con la validacion de la prueba piloto y exploratoria

en el estudio empirico de PACTE (2004).

Erwen y Weming (2013, p. 15) aseveran que la traduccion automatizada es una sub-
disciplina de la linguistica computacional cuyo objetivo es el de investigar el uso de los
softwares computacionales para la traduccion automatizada de un texto a otro. Por lo que la

traduccion automatizada forma parte de los métodos de traduccion asistidos por computadora

3L El programa de ordenador Proxy registra todas las modificaciones, tiempos (pausas incluidas) y bisquedas informaticas realizadas.
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(CAT: Computer-Aided Translation, por sus siglas en inglés). La traduccién asistida por
computadora (TAC) es el proceso mediante el cual el traductor usa herramientas

computacionales para apoyarse en las tareas de traduccién (Fu, 2010).

A diferencia de las memorias de traduccion (MT), donde el programa computacional
traduce el texto completo, la TAC hace uso de diversos programas y softwares que auxilian
al traductor a realizar su trabajo de manera éptima y eficaz. De igual forma, Erwen y Weming
(2013) postulan que, hoy en dia, la TAC es un tema de relevancia en la formacion de
traductores, pues un traductor debe disponer de habilidades y destrezas tecnoldgicas para
hacer uso de las herramientas tecnoldgicas que optimizan el proceso de traduccion. La
aseveracion anterior, representa un punto favorable al modelo de CT de PACTE, al ser
necesario el desarrollo de la subcompetencia instrumental, es decir el manejo de alta
efectividad de la TAC, asi como las MT con el fin de poseer un perfil competente en el campo

laboral.

El uso de programas de gestion de corpus para el estudio del producto como
WordSmith Tools y AntConc para el analisis de las traducciones tanto directas como inversas,
asi como entrevistas y cuestionarios realizados por los sujetos ha sido otro de los manejos de
la tecnologia que permiten facilitar el andlisis de las variables que comprenden estudios tan
rigurosos de traduccion empirica, lo que ha permitido recabar datos tanto cuantitativos como
cualitativos para su analisis estadistico, del mismo modo se han interpretado datos de

variables cualitativas y cuantitativas con programas como SPSS.%

32 Por sus siglas en inglés Statistical Package for the Social Sciences.
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Para abordar el tema de la traduccion audiovisual es importante mencionar que deben
poseerse estas destrezas para ejecutar un proyecto de traduccion de dicha indole es necesario
poner en practica el uso de la TAC, asi como los softwares de TAV como aegisub, open
subtitle editor, Aura Video Editor (véase apartado softwares de subtitulacion), entre otros.
Por lo que cabe mencionar que, aunque este proyecto no busca medir el conocimiento y
aplicacion de conocimientos o técnicas propias de la subcompetencia instrumental, estos

conocimientos son cruciales para realizar la traduccion de TCTA.

Ahora bien, se abordan los aspectos teoricos de otra parte relevante de este estudio,
el subtema posterior presenta una breve fundamentacion del tipo de traduccion profesional
donde aparecen muestras de coloquialismos y la cual es de caracter especializado debido a
su formato y niveles de conocimiento para el desarrollo del ejercicio profesional del

traductor: la traduccién audiovisual.

2.4. Traduccion audiovisual
Para Sierra (2018) quien define la traduccion audiovisual (TAV) como: “la

traduccion destinada a consumirse a través de la pantalla.” A diferencia de otro tipo de
traducciones, como la traduccion literaria, por ejemplificar, Diaz (2008, p. 22) indica que la
TAV debe coexistir junto a las imagenes, pues esta condicionada a las iméagenes en pantalla,
este aspecto hace que la traduccion esté limitada por estas imagenes y dialogos, asi como la

gestualidad de los actores.

Esta modalidad de traduccion debe apegarse a la interpretacion de los actores y
sincronizarse con los dialogos (estos aspectos se entienden maés por el doblaje), la TAV se
divide en dos aspectos tipos: doblaje y subtitulacion. El primero, Sierra (2018) lo define como

“el procedimiento que se lleva a cabo para reemplazar la voz de un actor de television o de
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cine por uno diferente, ya sea en su lengua u otro”. El objetivo de esta, es el remplazar
didlogos que resulten semejantes o iguales, con regularidad en un idioma distinto. Quienes

prestan su voz para dicha préctica son conocidos como actores de doblaje.

Por otro lado, la subtitulacion, de acuerdo con Diaz (2010) puede definirse como:

una practica linglistica que consiste en ofrecer, generalmente en la parte
inferior de la pantalla, un texto escrito que pretende dar cuenta de los didlogos
de los actores, asi como de aquellos elementos discursivos que forman parte
de la fotografia cartas, pintadas, leyendas, pancartas) ... o la pista sonora

(canciones) (p. 23).

2.4.1. Estado del arte de la traduccion audiovisual
En este apartado se esboza de manera breve un recorrido del estado del arte actual de

la TAV en Espafia, algunas regiones de Europa, México y Latinoamérica, con el propdésito
de comprender la importancia del mercado laboral que ofrece dicha modalidad de traduccion
en la era globalizada actual. Orrego (2011, p. 298) asevera que la TAV es un area
aparentemente nueva en la traductologia. El origen de la misma tiene sus inicios en la
cinematografia. Si bien el inicio el de la TAV est4 ligado al cine, la presencia de esta
modalidad aument6 a mediados del siglo pasado tras el surgimiento y expansion de la
television. Este medio de comunicacion amplié los horizontes y las necesidades de los
usuarios. Los avances tecnoldgicos de las ltimas décadas han logrado cambios significativos

en los modelos de los flujos audiovisuales.

Como resultado de esto y el fendmeno de la globalizacion en una sociedad con una

mayor necesidad de conocer y consumir otras culturas, la distribucion y el consumo del
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material audiovisual son factores que han producido impactos significativos en el panorama
de laTAV. Por ende, se percibe la TAV como un objeto de estudio complejo. Todo producto
audiovisual estd compuesto por dos canales que proporcionan informacién al espectador: el
canal visual y el canal acustico (Orrego, 2011, p. 299). En el cometido de la presente
investigacion el interés se centra en la construccion del significado, a cargo del espectador,

donde se basa el mensaje que se desea transmitir por medio de estos dos canales.

Es imposible sefialar con exactitud la zona geografica donde los estudios de
traduccion tienen su génesis; sin embargo, es posible sefialar que los registros de esta
disciplina los remontan a paises europeos, especial énfasis en Espafia, tal es el caso de la
TAV, autores como Diaz-Cintas han desarrollado vasta investigacion respecto a la temética
por lo que decenas de investigadores alrededor del mundo toman sus postulados como una

guia practica tanto en el campo didactico como en el desarrollo de la profesion misma.

Ferrer (2016) asegura que la demanda de TAV en Europa se encuentra en aumento al
pasar de los afios, y mas aun, a partir de la llegada de las plataformas de contenido digital en
Europa, donde el plurilingliismo posee una fuerte presencia. Del mismo modo, la autora,
sefiala que los centros universitarios reciben afio con afio nuevos profesionistas de la
traduccion, no solo de Europa sino de Latinoamérica y otros continentes, en busca de
programas educativos, especialmente posgrados, donde puedan adquirir habilidades para

formarse profesionalmente en esta modalidad de traduccion.

Paises como Inglaterra, Alemania, Francia y Holanda poseen centros universitarios
que ofertan programas de TAV desde licenciaturas a programas doctorales; no obstante, los

profesionistas poseen como pensamiento colectivo las universidades espafiolas como primera
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opcion por sus maltiples investigadores y formadores en dicha modalidad, por lo que estos
paises no representan un gran nimero de plazas educativas anualmente (Ferrer, 2016). Con
base en lo anterior, es posible profundizar el estado del arte y la situacion de la TAV en

Latinoamérica, especialmente en México.

Orrego et al. (2010) ponen de relieve la situacion y problematicas de la TAV en
Colombia. Los autores mencionan gue tanto el desarrollo econdmico como académico del
pais se encuentra en vias de desarrollo, por lo que es imposible comparar los avances
cientificos con paises europeos o con larga tradicién como lo es Espafia en tanto a la TAV.
De igual forma, los autores sefialan que cada afio, la television colombiana recibe diversos
productos de TAV, los cuales han sido trabajados por estudios mexicanos. En ocasiones, pero
bajo un porcentaje minimo, se logran obtener proyectos de menor prestigio que son
subtitulados bajo el dialecto del espafiol colombiano, asi como trabajos de doblaje con voces

colombianas y no mexicanas.

Por otro lado, Villanueva, Vega y Bravo (2017) postulan un fenémeno similar ante la
situacion de la TAV y la monopolizacion de proyectos de talla internacional como un negocio
mexicano, ya que, en paises como Perl, se cotizan anualmente pocos proyectos de TAV
ligados a empresas cinematograficas grandes, sino que va dirigido en demasia al sector
independiente, programas de menor alcance o contenido producido exclusivamente para el

publico peruano.

En cuanto a paises como Chile y Argentina, los cuales han figurado en la ultima
década por su enorme alcance en cuanto a los estudios de traduccion, a diferencia de los

paises anteriormente analizados, este par de naciones registra una alta rentabilidad en cuanto
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a proyectos de TAV, inclusive existen diferentes instituciones universitarias que ofertan
diplomados en TAV con el proposito de especializar a los traductores en dicho rubro (Castro,
D’Amore y Montoya, 2017). Nuevamente se menciona que el mayor auge en cuanto a
rentabilidad es en la subtitulacion y en menor medida el doblaje ya que estos proyectos
buscan un espafiol estandarizado, y para la industria cinematogréafica esta estandarizacién se

encuentra en México (Orrego, 2013).

Sanchez (2017) asevera que en Meéxico existe una fuerte demanda en proyectos de
TAV, vya sea en su modalidad de doblaje y subtitulacion, del mismo modo indica que la
necesidad del traductor por especializarse en esta area es latente, pues la mayoria de los
traductores que hoy en dia se desempefian en esta modalidad aprendieron de forma empirica.
Esta problematica de ensayo y error genera otras problematicas de adaptacion en el estudio
de grabacion de doblaje o en la edicion final de subtitulos. Esto a su vez, compromete el
contenido original del autor de la obra, logrando ser la falta de profesionalismos y

capacitacion un factor crucial que puede dafiar la obra original.

Aunado a esto, la autora sefiala que la TAV reafirma la postura de autores anteriores,
de que esta es una actividad monopolizada en México. Lo que preocupa a Sanchez (2017) es
la poca oferta educativa existente en México en cuanto a programas de traduccion, y ain mas
que se enfoquen en esta modalidad como linea terminal profesionalizante. Al igual que en
Chile y Argentina se ofertan diplomados en el area, y en el caso de la Universidad
Intercontinental se ofertan en su programa de licenciatura asignaturas electivas como

subtitulacion, doblaje y localizacion, por Gltimo, en el caso de la UABC, el programa de
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Licenciatura en Traduccion ofrece la asignatura de Traduccion Audiovisual que se enfoca en

los dos aspectos principales de esta modalidad: subtitulacion y doblaje.

Por ultimo, el proposito de esta apartado se concentra en analizar de manera breve el
estadio situacional de la TAV no solo en Europa sino en Latinoamérica, pero, como se puede
leer en paginas predecesoras la TAV ocupa muy poco espacio tanto en la oferta educativa
como investigativa en los Estudios de Traduccion; por otro lado, la demanda laboral es
Optima, tal es el caso que autoras como Sanchez (2017) invitan a las instituciones educativas
a formar programas que vayan mas alla del diplomado para emplear a traductores con

conocimientos excelsos sobre el tema.

A partir de este punto y para efectos de este estudio, como fue mencionado con
antelacion, se ha optado por traducir clips de subtitulacion por lo que ahora, se hard mayor

énfasis en la misma, dejando de lado la otra modalidad de la TAV: el doblaje.

2.4.2. Tipos de subtitulacion
Son diversas las posibles combinaciones lingtisticas que pueden establecerse entre la

pista sonora y el texto de los subtitulos, por lo que Diaz (2012, p. 99-101) propone una
tipologia de subtitulacion para establecer los diversos aspectos y usos de los mismos, estos

se clasifican en el siguiente listado:

A. Subtitulos intralinguisticos estandar.
B. Subtitulos intralinguisticos inversos.
C. Subtitulos intralingisticos en L1.
D. Subtitulos intralinguisticos en L2.

E. Subtitulos bilingles.
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A) Los subtitulos intralinguisticos estdndar son aquellos en los que se produce el
trasvase de informacion de una lengua a otra ya que la pista sonora estd en la L2 y los
subtitulos en la L1. Esta combinacién es la mas cominmente utilizada cuando una
pelicula o programa audiovisual se distribuye en un pais de habla diferente (2012, p.
99).

B) Subtitulos intralinguisticos inversos, aquellos en los que el audio estdenla L1y
los subtitulos aparecen en la L2. Al contrario que los subtitulos anteriores, que pueden
encontrar facilmente en el cine o television (2012, p. 100).

C) Subtitulos intralinguisticos en L1, este tipo de subtitulacion no tiene lugar en
ningun cambio de lengua y tanto los didlogos como los subtitulos se encuentran
codificados en la lengua materna. Fueron creados para beneficiar a los espectadores
sordos o con discapacidad auditiva. Este tipo de subtitulados es conocido en inglés
como captioning (2012, p. 100).

D) Subtitulos intralinguisticos en L2, conocidos, también, como bimodales. En esta
categoria, tan la pista como los subtitulos estan en la lengua extranjera, y se vienen
utilizando desde hace afios para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Al contrario de
los anteriores, estos subtitulos poseen un valor pedagdgico y son los que se conocen
como subtitulos didacticos per se (2010, p. 100).

E) Subtitulos bilinglies, estos son aquellos en los que la pista sonora esta en un idioma,
y en los subtitulos se dan cita dos lenguas distintas. Este tipo de subtitulacion se
observa con frecuencia en festivales internacionales de cine, asi como en ciertos
paises multilingues. Estos subtitulos pueden llegar a contar hasta de cuatro lineas
(2012, p. 101).
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2.4.3. Softwares y herramientas de la traduccién audiovisual
Actualmente, existen una gran cantidad de softwares que auxilian al traductor en su

tarea diaria, dentro del &mbito de la TAV, en especial en la subtitulacion se manejan diversos
editores de texto para el contenido audiovisual. Estos softwares pueden dividirse en aquellos
que son gratuitos y otros mas que son comercializados por diversos desarrolladores y
programadores inmiscuidos en el mercado.

Uno de los editores de texto para la TAV mas conocidos alrededor en el mundo
occidental es Subtitle Workshop®3, aunque una exhaustiva blsqueda entre diversos softwares
sefiala que dentro de los programas gratuitos Aegisub®* es un programa que permite mas
opciones en cuanto a su sistema de configuracion de subtitulos, debido a que permite trabajar
con diversos estilos, visualizar la onda de la pista de audio e introducir efectos especiales.

Cabe destacar que para el procesador de Apple MAC se encuentra Jubler Subtitler®®
y por Gltimo, dentro de esta gama, el mas profesionalizado es Gaupol®, ya que admite
multiples formatos y proporciona mejores medios de creacion y sincronizacion de subtitulos
y un editor de texto con mayor menu de configuraciones. En cuanto, aquellos recursos
prepagos se enlistan los siguientes:

WinCaps (SysMedia), Spot Subtitling System 5 (Spot Software), Titlevision,
EZTitles, FAB Subtitler (FAB), SoftNI Subtitler Suite (SoftNI), Swift (SofTel), Poliscript
(Screen Subtitling Systems) y Annotation (zeitAnker). Los expertos en el area y las resefias
de los sitios web de estas herramientas, en general, sefialan que estos recursos son los mas

actualizados y mejor adaptados a las necesidades que se suscitan en el ejercicio de la TAV.

33 Disponible en http://www.uruworks.net/inicio.html
34 Disponible en http://www.aegisub.org/downloads/
% Disponible en https://www.jubler.org/

3 Disponible en http://home.gna.org/gaupol/
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En cuanto a caracteristicas y posibilidades, los programas de pago a menudo suelen ofrecer

mayores posibilidades y mejores actualizaciones.

2.4.4. Ventajas y desventajas de la traduccion audiovisual
(Diaz, 2005, p. 48) considera que los subtitulados permiten al espectador disfrutar de

las voces originales de los actores. Sin embargo, para muchos espectadores, no sélo la
dimensién quinésica aporta informacion ya que la entonacién, el timbre y la inflexion son

factores que facilitan la apreciacion de la actuacion de los personajes.

Otro factor importante que destaca Diaz (2008, p. 20) es el aporte didactico. El
espectador que consume peliculas en otro idioma, generalmente en inglés, con subtitulados
en su propia lengua se encuentra en una situacion ideal para aprender o consolidar su
conocimiento del idioma extranjero, por eso no es de extrafiar que en paises en los que se
favorece el uso de la poblacion suele tener un dominio bastante bueno en la lengua tanto a
nivel fonético como semantico. Décaire (1993), Gambier (1994) y Diaz (2005) sefialan, con
respecto a lo anterior, que parece existir una correlacion entre tolerancia para con otras

culturas y aceptacion del subtitulado.

Entre las desventajas que propone Diaz (2010) resalta la contaminacion de fotografia
que se produce al producir la subtitulacion pues esta distrae la atencion del espectador para
leer el mensaje que ha sido colocado con posterioridad a la creacion artistica del director de
fotografia como trabajo narrativo del director, ya que estos se superponen a las imagenes

originales.

Una de las paradojas de los subtitulados, y fuente de critica, reside en el hecho de que
se ha de pasar de un codigo oral, caracteristica de la realidad filmica, a un formato escrito

que no es caracteristico del lenguaje filmico y que por lo tanto evidencia aun mas su
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naturaleza de prétesis (Diaz, 2005, p. 45). El autor resalta otro aspecto importante, en cuanto
al enfoque de atencion del espectador, y es pues que, el mismo tiene que acomodar un nuevo
elemento original a la obra original por lo que algunos acaban viendo la mitad del filme o

leyendo s6lo unos cuantos subtitulos (Diaz, 2008, p. 25).

Ante tal critica se presupone que, los espectadores desparraman la atencion del
espectador y destruyen el encanto visual, otro de los reproches ha ido dirigido a su pretendido
colonialismo lingistico (Diaz, 2005, p. 46). Ante estos “pros” y “contras” de la subtitulacion
en la postmodernidad, no impiden el auge y el consumismo de esta modalidad de traduccion,
simplemente se motiva al espectador a familiarizarse con estas modalidades de

entretenimiento.

2.4.5. Aspectos linguisticos de la traduccion audiovisual
El autor Diaz Cintas (2008), quien sefiala que los subtitulos no son y no pueden ser

traducciones integrales de los dialogos en la version original, a menos que la pelicula sea
extremadamente peculiar para intercambios verbales, y que estos a su vez sean cortos y
esporéadicos, una de las caracteristicas principal de los subtitulos reside en la reduccion del
contenido oral de la version original, Diaz (2005, p. 123) sefiala que este imperativo de
condensacion se agudiza si tenemos en cuenta que el subtitulo solo puede proyectarse dentro

de los limites fisicos establecidos.

Ademéas de esto Diaz-Cintas (2010) establece que la reduccion como aspecto
linglistico, otra singularidad que define y condiciona el trabajo de subtitulacion es la
disimilitud de medios, es decir, el paso de un discurso oral al escrito. Lo que es evidente es
que el mensaje oral posee una serie de factores prosdédicos y paralinguisticos que transmite

una gran cantidad de informacion suplementaria a lo que las palabras escritas comunican por
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si solas: pausas, repeticiones, entonaciones, tonos, interrupciones, distintas velocidades de
articulacion, falsos arranques, etc. Como desventaja a lo anterior, el subtitulado, es por
naturaleza fragmentario porque s6lo puede aspirar a representar los elementos sintacticos y

Iéxicos del discurso oral.

Uno de los grandes problemas que presupone la traduccion audiovisual en relacion a
los aspectos linguisticos es la variedad linguistica. Ante estos sucesos Diaz (2010, p. 142)
plantea cuestionamientos a la hora de traducir como: ¢se debe dar prioridad al estilo o al

contenido?, ¢existe algin término en espariol que pueda producir un impacto igual o similar?

La variacion es una propiedad linguistica basada en el signo complejo que deriva del
uso de estructuras linglisticas y que se manifiesta como una eleccidn entre alternativas
superficiales equivalentes que contrastan social o estilisticamente. Ante lo anterior, se
presupondra la variacion es un fenémeno sociolingiistico que presenta un reto de traduccion
por delimitar la equivalencia traslativa (Rabadan, 1991; en, Garcia 2017), esto puede
definirse como un subconjunto de elementos formales o sustanciales correlacionados con un

tipo especifico de elementos socio situacionales y que es susceptible de ser traducido.

Garcia (2017, p. 227) destaca que la aparicion de expresiones de registro bajo, tanto
coloquiales, familiares o vulgares, estan presentes en el texto origen. Si bien, la dificultad
principal reside en intentar mantener el mismo nivel de registro en el texto meta,

estos elementos requieren un gran esfuerzo por parte del traductor que podria

dividirse en tres fases: identificacion, comprension y trasvase funcional.

Ante cuestiones de humor en la subtitulacion, Garcia (2017) describe otra

problematica, donde cada lengua, pais o director tiene una forma distinta de entender el
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humor y el grado de las versiones subtituladas varia. Ante este reto el subtitulador no puede
valerse de los mismos criterios y estrategias que los que prevalecen en la traduccion literaria

y esperar el mismo grado de éxito.

Hasta ahora se ha realizado una revision tedrica exhaustiva de los elementos
indispensables para llevar a cabo este proyecto de investigacion. A través de esta
fundamentacion tedrica y conceptual es posible trazar la ruta metodoldgica, el disefio de
materiales para la obtencion de datos en pro de obtener los resultados esperados, asi como el
alcance de los objetivos de investigacion y dar respuesta a las hipotesis planteadas en el
Capitulo I; a lo cual, en el proximo capitulo se presenta el proceso metodoldgico que rige
esta investigacion de manera detallada. Es importante sefialar en este punto que, la revision
tedrica presente en este texto ha permitido seleccionar ademas de los enfoques tedricos de la
traductologia aquellas herramientas de analisis, asi como los instrumentos de recoleccion de

datos que se presentan en el capitulo siguiente de metodologia.
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Capitulo 3: Metodologia

En este capitulo se explica, de manera puntual, la metodologia implementada para
abordar el cuestionamiento principal que conduce este proyecto, asi como el uso de
herramientas e instrumentos disefiados para la recoleccion de datos. La propuesta
metodoldgica consta de cuatro momentos investigativos (MI). El primer M1 fue la consulta
de diversos corpus linglisticos para la obtencion de elementos coloquiales afines para la
conformacién de la prueba de traduccién, asi como la gestion de los documentos que la
conforman, la identificacion y seleccion de elementos coloquiales.®” Una vez realizada esta
seleccion se localizaron videoclips con contenido de dichos elementos para conformar los

reactivos de la prueba TCTA.

El segundo MI estéa dirigido a la perfilacion de los sujetos de investigacion quienes
conforman el grupo Ay B. Dichas agrupaciones fueron sometidas a los diversos instrumentos
para la medicion de la subcompetencia lingiistica, subcompetencia extralingiistica y la
resolucion de la prueba TCTA (subcompetencia de conocimientos de traduccién). De manera
que, el grupo A lo conforman 35 estudiantes del programa de licenciatura en traduccion y el
grupo B lo integran 15 estudiantes del programa especialidad en traduccidn e interpretacion,

ambos programas forman parte de la oferta educativa de la FI-UABC, Campus Mexicali.

El nimero total de participantes, entre ambas agrupaciones, suma un total de 50
sujetos de estudio, todos con conocimientos y practicas de traduccion. Ademas, en este Ml,
se solicito al alumnado contestar una encuesta (anexo 1) donde se perfilé a los sujetos de

Grupo A y B, con el propoésito de conocer aspectos sociolinguisticos y académicos para la

37 Los elementos coloquiales engloban las unidades Iéxicas y fraseologicas.
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identificacion de cuestiones relacionadas con su trayectoria y desarrollo social e individual.
Dicha informacion posibilita un analisis subjetivo, en el que se implican variables
cualitativas, que conducen a la generacion de informacion complementaria para el analisis

de este estudio.

A partir del tercer M1 se realiz6 la medicion de conocimientos linguisticos (SIELE
para el espafiol y Pre-TOEFL® para la lengua inglesa), la prueba de medicion de
conocimientos extralingiisticos (EXHCOBA), por ultimo, la prueba Traduccion de
Coloquialismos en Textos Audiovisuales para contrastar los resultados con los
conocimientos de traduccién (subcompetencia que forma parte del modelo de competencia
traductora de PACTE). Durante el desarrollo del proyecto de subtitulacién por parte de los
sujetos de estudio, se monitored el proceso de traduccion con el programa Translog 2006, lo
anterior, con la finalidad de auxiliar en la evaluacion de la traduccion y analizar la dinamica

del proceso de traduccidn que siguen los estudiantes de ambas agrupaciones.

En cuanto a la estructura de la prueba TCTA, esta esta constituida por 30 reactivos,
es decir, 30 videoclips en los cuales aparecen diversos didlogos que deben ser traducidos por
los participantes del estudio®®. Debido a que la naturaleza de la prueba busca analizar el
fendmeno en ambas direcciones de traduccion, se optd por distribuir los reactivos de la
prueba de manera equitativa. Por lo que, 15 reactivos valoran la traduccién directa (ing-esp)

y 15 evallan la traduccion inversa (esp-ing).

38 Test of English as a Foreign Language (examen de inglés como lengua extranjera por sus siglas en inglés
TOEFL) este examen es un examen diagnostico previo a la aplicacion del examen de certificacion de la lengua
inglesa TOEFL.
% Es importante resaltar que, cada reactivo equivale a un videoclip, por lo que la evaluacién del mismo es
integral y no se centra especificamente en el elemento coloquial que se encuentra en el dialogo.
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Asimismo, en este tercer MI se elabord el baremo para la prueba TCTA. Este
instrumento de medicion fue elaborado por el investigador con apoyo de dos profesores de
la asignatura de TAV del programa de licenciatura (ver anexo 3). Por ultimo, la Gltima tarea
realizada durante este M1 fue la gestion de instalaciones y uso de laboratorios de computo
para la aplicacion de las pruebas de medicion de las SL, SE y resolucion de TCTA, para

ambas agrupaciones.

El cuarto M1 de esta propuesta consiste en la evaluacién de las pruebas: SIELE demo-
adaptacion, Pre-TOEFL (2018), EXHCOBA y TCTA%, La ultima actividad que comprende
el cuarto y altimo Ml es la triangulacion de datos por medio del software SPSS. A través de
los datos obtenidos se conoce la respuesta del cuestionamiento establecido, asi como diversos
datos obtenidos, la comprobacién de la hipdtesis y subhipotesis establecidas en el capitulo

uno vy las delimitaciones que surgieron a lo largo de este estudio.

Como se expuso en la introduccién del presente proyecto, la metodologia propuesta
en este capitulo busca dar respuesta a la pregunta de investigacion y alcanzar el objetivo
general de esta propuesta. Por esta razon, se seleccion6 el enfoque cuantitativo de
investigacion con un alcance descriptivo transversal, al igual que el disefio de la misma es no

experimental.

Cabe sefialar que, desde la Optica de los estudios de traduccion, esta investigacion
adopta aspectos teoricos y operacionales del metodo de la traductologia empirico-

experimental. Esto debido a que, como lo afirma Neunzig (2002), este tipo de investigacion

40 Para la valorizacién de la prueba TCTA se conté con la contribucion de dos integrantes de la planta docente
del programa de licenciatura en traduccion de la FI, campus Mexicali, quienes poseen estudios de maestria en
TAV, lo que permite una evaluacién pertinente para resolver el cuestionamiento de esta investigacion.

150



busca definir el problema de investigacién y formular hipétesis teéricas comprobables a
partir del mismo, lo anterior se aborda a través del disefio de instrumentos bien definidos para
la obtencién de datos empiricos y subsecuentemente su contrastacién con la hipotesis de

partida.

Por otro lado, y al retomar parrafos anteriores, es crucial enfatizar que el alcance
descriptivo tal como su nombre lo indica, busca describir la realidad de situaciones, eventos,
personas, grupos o comunidades que se estén abordando y que se pretenda analizar
(Hernandez et al, 2014). Se selecciono este alcance debido a que el objeto de estudio se centra
en la relacién entre las subcompetencia linguistica y extralinguistica para la traduccion de

coloquialismos en textos audiovisuales.

Ahora bien, en la figura 16 se presenta un organizador grafico en el que se observa la
distribucion de actividades desarrolladas para la obtencién de datos y su analisis que

componen la metodologia de este proyecto de investigacion:

151



Figura 16. Organizador Grafico de Metodologia.

MI —1:

Consulta en corpus
linguisticos.
Identificacion de
coloquialismos.

Seleccion de
coloquialismos frecuentes
en espafiol e inglés.
Elaboracion de reactivos
para TCTA.

MI —4:

Evaluacion de pruebas:
SIELE, Pre-TOEFL,
EXHCOBAYyY TCTA.
Anélisis de datos en
SPSS.

Triangulacion de datos
para analisis de
resultados y
traductolégico.

MI - 2:

Seleccidn de sujetos de
estudio para la
conformacion de Grupos
Ay B.

Perfilacién de
agrupaciones.
Elaboracién de encuesta
sociolingiistica y
académica.

Aplicacién de encuesta.

MI - 3:

Gestion para uso de
laboratorios e
instalaciones.

Medicidn y registro de
subcompetencias:
lingisticaen L1y L2,
extralingiistica y
Resolucién de TCTA en
ambas agrupaciones.
Elaboracion de Baremo
para TCTA.




A continuacion, se explica de manera detallada los momentos investigativos que
permitieron la recoleccion de datos, su analisis, al igual que el analisis de resultados al que

conduce la metodologia abordada en esta propuesta investigativa.

3.1. Seleccidn de los sujetos de estudio
Los participantes de este estudio fueron divididos en dos grupos: Grupo Ay B. La

primera agrupacion, denominada Grupo A, lo conforman 35 estudiantes de la licenciatura en
traduccion que se encuentran en la etapa terminal del programa (séptimo y octavo semestre)
de la FI de la UABC — Campus Mexicali. Al momento de realizar esta investigacion, el
universo de estudiantes del programa de licenciatura estaba integrado por un total de 50
alumnos. Por cuestiones de representatividad y basado en un porcentaje representativo del
80%, de alumnos de licenciatura en etapa terminal, fueron seleccionados 35 alumnos para

participar en la evaluacion de subcompetencias y la resolucion de TCTA.

Por otro lado, el universo de los estudiantes del programa de especialidad en
traduccidn e interpretacién, provenientes de la misma facultad y campus, estaba constituido
por 20 alumnos, por lo que el porcentaje representativo de los alumnos de posgrado es de 15
estudiantes. Misma cifra que conforma al Grupo B. Estos célculos se lograron a partir de una
regla de tres simple y directa. La aplicacién de estas pruebas se llevo a cabo durante el ciclo

2020-1.

En la tabla 3 se muestra de manera grafica el nimero total de estudiantes que
conformaban el universo al momento de la seleccion y la muestra representativa

seleccionada:



Programa Educativo Universo Muestra seleccionada (80%o)
Licenciado en Traduccion (A) 50 35

Esp. en Traduccion e Interpretacion (B) 20 15

Tabla 3. Universo y muestras seleccionadas
Fuente: elaboracion propia.

Ahora bien, la seleccidn de sujetos de estudio para la conformacion de los grupos de
estudio involucra ciertos parametros para el desarrollo de este proyecto. Aunque los
individuos que conforman las agrupaciones A y B pertenecen a diferentes programas de
estudio, debe sefialarse que estos poseen caracteristicas operacionales similares, con el fin de
homologar aspectos relacionados con las condiciones linguisticas, extralinguisticas y
traductoldgicas que los sujetos que integran las agrupaciones deben disponer para lograr el
encargo de TAV. En la tabla 4 se presentan las caracteristicas operacionales que los grupos

de estudio comparten.

Grupos Lenguas Formacion  Semestre Asignaturas Formacion
de trabajo en en curso cursadas continua
I-E traduccion
A.Traduccion Si Si 7mo—8vo T. Multimedia Preferentemente
B.ETI Si Si 2do TAC Preferentemente

Tabla 4 Caracteristicas de los grupos de estudio
Fuente: elaboracion propia.

Es fundamental sefialar algunos aspectos sobre los perfiles de los estudiantes de
ambos programas, con el fin de fundamentar sélidamente la homologacion operacional que
poseen los estudiantes de ambos programas. En primera instancia, los grupos A y B
comparten pares de lengua, la formacion en traduccion, pues son estudiantes de programas

afines con la traduccién tanto practica como tedrica. El grupo A se encuentra en la etapa final
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de su formacion de licenciatura, mientras que los alumnos de la especialidad, cuyo programa
comprende un periodo de estudios de dos semestres, se encuentran en la etapa final de sus

estudios (segundo semestre).

Asimismo, los estudiantes de la agrupacion A han cursado la asignatura de TAV, en
la cual se abordan los aspectos tanto tedrico como préacticos del subtitulaje y la traduccion de
guiones de doblaje. En cuanto al Grupo B, los integrantes de esta agrupacion han cursado la
asignatura de traduccidn asistida por computadora, donde se abordan tematicas relacionadas
con el manejo de softwares de traduccion. Con el fin de homologar las oportunidades
operativas de traduccion, se instruyd a los integrantes del Grupo B en un taller teérico-
practico de subtitulaje con el software Aegisub, en el cual se abordaron las nociones
fundamentales de la préactica de subtitulaje y el funcionamiento del software para que fuese

posible llevar acabo la resolucién de TCTA por parte del Grupo B.

En un primer acercamiento con la perfilacion de los sujetos de estudios de ambos
grupos se solicité a los alumnos el llenado de una encuesta de datos sociolinguisticos y
académicos, donde se indag6 acerca de su edad, género, grado académico, ciudad de origen
y en la que radica actualmente, datos de certificacion. Lo anterior con el propdsito de buscar
algunos patrones relevantes de corte extralinglistico que pueden auxiliar en la descripcion
de la traduccion de coloquialismos, asi como en el estudio de la adquisicion de la CT y la

medicion de sus subcompetencias tal y como se describio en el estudio de Cortez (2014).

A continuacion, se hace descripcion de la obtencién de coloquialismos y la

formulaciéon de la prueba TCTA.
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3.2. Obtencion de coloquialismos para prueba
En este apartado se explica el anélisis de diversos corpus, en lengua espafiola y lengua

inglesa). Si bien estos corpus no se refieren al habla coloquial como eje central, se
encontraron muestras del fenémeno en los textos ahi compilados, por lo que fueron
considerados viables para obtener coloquialismos empleados en los programas de TV, series
y filmes de actualidad. En la tabla 5 es posible visualizar el listado de estos corpora y sus

principales caracteristicas.

Corpus consultados para la seleccion de coloquialismos

Espaiiol
Corpus No. de palabras Creacion Datos relevantes
Posee datos desde el siglo XX y se
Género/Historico* 10 millones 2001-2020 puede utilizar para analizar la historia
del espafiol.
Este corpus permite hacer bisquedas en
Weby/dialectos 2 billones 2016 textos muy recientes de textos

recopilados del 2012 a la fecha, posee
textos televisivos y de la red.

Posee articulos de revistas y periddicos

en la Web (de cientos de miles de textos
Now 5.100 millones 2018 nuevos). Es utilizado para analizar
cambios histdricos comparados con

otras bases de datos.
Compuesto por textos orales, escritos y
CREA # 160 millones 1913- 2020 la web producidos en todos los paises de
habla espafiola.

Este corpus posee un segmento donde se

encuentran textos registrados como

43 i -
CEMC 16 millones 1974- 2020 lengua no-estandar, el cual representa el
21% del corpus completo.
Inglés
Iweb: The Posee informacion de 22 millones de
. . : sitios web, las tematicas varian desde
intelligent Weﬁ' 14 billones 2017 temas banales como reposteria a quimica
baSEd COI’pUS nuclear.
Los textos que componen esta obra son
. tanto orales como escrito de tematicas
COCA 20 millones 1990-2019 diversas: académicas, cientificas y
populares.
Es un corpus construido a través de 75
The TV Corpus 325 millones 2010 mil episodios de series populares de los
EE.UU.

41 Los corpus Género/Dialecto, Web y NOW se encuentran disponibles para su consulta en
https://www.corpusdelespanol.org/
42 Disponible en http://corpus.rae.es/creanet.html
43 Disponible en http://www.corpus.unam.mx:8080/unificado/index.jsp?c=cemc#
4 Los corpus de consulta inglesa estan disponibles en: https://www.english-corpora.org/
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https://www.corpusdelespanol.org/
http://corpus.rae.es/creanet.html
http://www.corpus.unam.mx:8080/unificado/index.jsp?c=cemc
https://www.english-corpora.org/

. . Es un corpus construido a través de 25
The Movie Corpus 200 millones 2011 mil peliculas populares de los EE.UU.

Tabla 5. Corpus consultados para la seleccion de cologuialismos
Fuente: elaboracion propia.

El listado de elementos coloquiales (unidades Iéxicas y fraseoldgicas) obtenido del
andlisis de estos corpora aparece reflejado en el anexo 2, cabe resaltar que sélo se tomo en
cuenta 15 elementos coloquiales para cada lengua, lo anterior por cuestiones referentes al
namero de reactivos que comprenden la prueba TCTA. El pardmetro para la seleccion de
coloquialismos candidatos a reactivo evaluativo en TCTA fue la frecuencia. Es decir,
aquellas unidades Iéxicas o fraseoldgicas que se identificaron con una frecuencia entre los 10

a 30 veces presentes en los diversos corpus.

Entre las caracteristicas referentes a los coloquialismos que componen esta prueba,
se seleccionaron aquellas muestras de habla o texto audiovisual, para subtitulacién, en los
que los actores emplean groserias, vulgaridades y expresiones cuya carga léxico-semantica
presentan rasgos socio-culturales o de jergas propias del contexto o tematica de la trama en
cuestion. Es decir, coloquialismos relacionados directamente con el 1éxico que comparten los
actores en escena y de acuerdo a los personajes que interpretan. Entre los contextos y
tematicas seleccionadas se encuentran narcotrafico y su cultura, pandillas, cuestiones raciales
y cultura pop del momento. Por otro lado, se buscé que estas muestras requirieran del empleo
de técnicas/estrategias de traduccidén oblicua: adaptacion, equivalencia, modulacion,

transposicion, etc.

3.3. Prueba de traduccion de coloquialismos en textos audiovisuales (TCTA)
Para Martinez-Sierra (2009) dentro de todos los tipos de textos que existen, los textos

de caracter audiovisual son agquellos, donde frecuentemente, se encuentran nociones del habla
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coloquial o registro bajo del lenguaje, asi como elementos humoristicos los cuales precisan
de conocimientos relacionados estrechamente con aspectos tanto culturales como sociales

para su tratamiento traductolégico.

A partir de lo citado anteriormente, y debido al fendmeno de interés que persigue esta
propuesta, es que se considera conveniente la aplicacion de TCTA. De manera que, cOmo se
explicé en parrafos introductorios de este capitulo, la evaluacién de la prueba de subtitulacion
se realiz6 a partir de un baremo, en el cual se contemplan los aspectos relevantes de cualquier
trabajo de subtitulaje (forma y formato) y la traduccidn de los reactivos: uso de técnicas, uso

correcto del registro y terminologia.

Si bien, la prueba y el baremo fue disefiado por el investigador y el apoyo de dos
profesores con maestria en traduccién audiovisual. Es importante sefialar, que la evaluacion
de TCTA se llevo acabo Unicamente por dichos profesores con la finalidad de que los
resultados fuesen imparciales, confiables y fuese posible dotar de mayor credibilidad los

datos obtenidos a partir de TCTA.

El baremo puede visualizarse en el anexo 3. Este instrumento otorga una calificacion
global de 0 a 10 puntos. Siendo 10 una traduccién competente, 9 semi-competente, 8 una
traduccion competente aceptable y 7.9 o menor, no competente. La prueba TCTA comprende
un total de 30 reactivos a subtitular, 15 de ellos en la direccion directa, una traduccién inglés-
espafol, y el resto espafiol-inglés. Los videoclips fueron recopilados de diversas series,
peliculas y documentales de la cultura pop contemporanea provenientes de plataformas de

contenido digital.
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El programa en el que se ejecutaron dichas traducciones es Aegisub*, un editor de
subtitulos de propdsito general que ayuda en muchos aspectos a la composicion tipografica.
Ademas de ser un programa de software libre, una de sus funciones destacables es la edicion
e importacién de otros formatos de subtitulo. Por lo que, de acuerdo a diversos usuarios de
internet es considerado como uno de los programas de subtitulacion gratuitos mas completos

y amigables para iniciar en la modalidad de TAV.

Es crucial sefialar que los resultados de una investigacion exhaustiva sobre TAV con
énfasis en traduccion/subtitulacion de coloquialismos es pertinente, debido a que a la fecha
existen pocos estudios sobre dicho fendmeno abordados desde un enfoque metodoldgico
como es el de la traductologia empirico-experimental, en especial, dirigida a la formacion de
estudiantes de traduccién en Meéxico. De modo que se implica que la metodologia
implementada en la elaboracion de esta prueba es pionera en los estudios traductologicos, al

menos en México.

3.4. Baremo evaluativo prueba TCTA
En palabras de Rodriguez (2015, p. 200), quien define el baremo como un instrumento

de evaluacion que establece una serie de criterios a los que otorga un valor numérico,
mediante diversas operaciones matematicas se materializa en un valor denominado indice de
calidad. De acuerdo con lo anterior, un baremo es un instrumento delicado que debe estar

bien afinado para que sea de utilidad y responda a las necesidades de lo que se busca evaluar.

El baremo a utilizar en el presente proyecto, ademas de seguir las métricas que

preceden la subtitulacion, se centra mayormente en la eleccion de palabras o frases para llevar

* Descarga gratuita disponible en https://aegisub.uptodown.com/windows/descargar/78043
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a cabo la traduccion de elementos coloquiales, por lo que se ha tomado en cuenta una breve
adaptacion del baremo evaluativo de un manual de protocolos de traduccion confeccionado
por la Dra. Marta Sanchez del posgrado en Traduccion Audiovisual de la Universidad de

Alicante.

En el anexo 3 puede apreciarse la adaptacion del baremo que se ha elaborado para
calificar tanto los pardmetros propios que rigen el subtitulacion como las cuestiones
terminoldgicas o técnicas de traduccion empleadas para conseguir el ejercicio traslativo.
Cabe sefialar, una vez mas que este baremo fue adaptado con la ayuda de maestros en
traduccion audiovisual que laboran en la FI-UABC Campus Mexicali. Se tomo esta decision

debido a que sus conocimientos enriquecen la obtencidn de datos de esta propuesta.

El baremo adaptado para esta prueba de traduccion evalla en una escala de
ponderacién de 10 puntos que se obtendran a través de 15 aspectos relevantes, tanto en el
ejercicio de subtitulacion como en la traduccion de elementos coloquiales. Obtener 15/15
otorga una calificacion de 10. 14/15 es un resultado denominado como “muy bien” por lo
que se le otorga una ponderacion 9 de calificacion. 13/15 es un resultado “bueno” que da al
estudiante un total de 8 de calificacion, por ultimo, obtener 12/15 representa un resultado
regular y es la métrica minima para considerar, en este ejercicio, como aceptable. La
obtencion de 11/15 o un puntaje inferior es considerado como un desempefio pobre y “no
aceptable”, por lo que estos resultados denotarian un fallo en la competencia traductora del

sujeto de estudio.

3.5. SIELE
El Servicio Internacional de Evaluacion de la Lengua Espafiola (SIELE) es un sistema

evaluativo y certificador del grado de dominio del espafiol dirigido a estudiantes y
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profesionales a nivel mundial. Este dérgano evaluador es promovido por el Instituto
Cervantes, la Universidad Nacional Autonoma de México, la Universidad de Salamanca y la
Universidad de Buenos Aires. La certificacion del grado de competencia en la lengua
espafola se mide a traves de cuatro pruebas: comprension lectora, auditiva, expresion e

interaccion escrita y oral.

Los puntajes para comprobar la competencia de la lengua en cada prueba van de los
33 puntos (Al) a 250 (C2). De igual forma, cabe sefialar que SIELE toma como referencia
los niveles establecidos por el MCER del consejo de Europa. Esta prueba de espafiol se
realiza por medio de un equipo de cémputo, de igual forma, una vez que el sustentante
finaliza la prueba, el programa evalla de manera automatica el desempefio del mismo
optimizando la recoleccién de datos de la medicion de la SL en L1. Del mismo modo, para
efectos del presente estudio se ha convertido estos puntajes de cero a diez puntos, siendo seis
un nivel competente en (B1) y 100 (C2) con el propésito de que estos puntajes sean sencillos

de cuantificar a través de los programas estadisticos.

La conversion de puntajes para la homologacion de resultados se obtuvo a través de
un tabulador de puntajes disponible en la pagina oficial del examen SIELE. Estos puntajes
se miden del 0 a 100 puntos, por lo tanto, basté con dividir entre diez el puntaje del tabulador
para obtener el rango de cero a diez. La aplicaciéon de la prueba SIELE, al igual que la
conversion de puntajes a la escala de interés por el investigador, se realizé en colaboracion y
bajo la observacion de la Responsable del Departamento de Certificacion SIELE de la Fl,
campus Mexicali: la Mtra. Gabriela Gallego. Lo anterior con la finalidad de que los datos

obtenidos presenten confiabilidad y objetividad para los intereses de esta investigacion.
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3.6. Pre-TOEFL 2018
Test of English as a Foreign Language (TOEFL) es una prueba estandarizada de

dominio de la lengua inglesa, orientada especificamente a hablantes no nativos de la lengua.
Al igual que SIELE, TOEFL esta compuesto por cuatro secciones: comprension lectora y
auditiva, produccion oral y escrita. Esta prueba fue desarrollada en sus inicios en el Centro
de Linguistica Aplicada de Washington, D.C. bajo la direccion de linguista Dr. Charles A.

Ferguson, profesor de la Universidad de Stanford.

Para propositos investigativos de este trabajo se ha optado por utilizar la modalidad
Pre-TOEFL 2018, el cual es un simulador del examen original, cuyo propoésito es preparar al
sustentante para que tenga una nocion sobre el examen y su dominio de la lengua antes de
tomar la prueba real para certificar el dominio de lengua. Para la aplicacion de esta prueba se
les pidié a los estudiantes de cada agrupacién resolver dicha prueba en el laboratorio de
traduccion de la facultad. La version utilizada para el registro de la SL en L2 fue la edicion
2018 de Pre-TOEFL, debido a que es la version mas actual al momento de realizar la

medicion de la SL.

En cuanto a los parametros de evaluacion, Pre-TOEFL arroja al finalizar la prueba un
puntaje global y por competencias de los resultados obtenidos por el sustentante, lo que
optimiza la interpretacion de los datos en la seccion de resultados, de esta manera se pretende
conocer el dominio de la SL en L2 de los aspirantes, asi como el SIELE de la L1. Al realizar
ambas pruebas se obtiene la primera parte de datos, el conocimiento de los dominios
linglisticos de las lenguas de trabajo, por lo que la siguiente tarea fue la de medir el

conocimiento extralinguistico.
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Por ultimo, el examen TOEFL evalla de manera sumativa sus componentes en una
escala de 337 puntos (como minima aprobatoria) en un nivel de competencia de A2, de
acuerdo al MCER y un puntaje maximo de 627 puntos para la obtencion de un nivel C1 en
la competencia de la lengua inglesa. Al igual que en SIELE, estos puntajes han sido adaptados
en un parametro de 0 a 10 puntos para los efectos de esta investigacion, ya que esta escala
permitira cuantificar variables de una manera mas comprensible al sistema mexicano de
evaluacion. La conversion se llevé a cabo con un tabulador numérico que se encuentra en la
pagina oficial de Pre-TOEFL, lo que permitié optimizar de nueva cuenta la interpretacion de

datos en relacion con la medicion de la SL, en esta ocasién de la L2.

En el proximo capitulo, analisis de datos, se presenta los puntajes obtenidos en cada
seccidn que evalla el examen al igual que las puntuaciones generales de los estudiantes que
integran cada agrupacion en relacion con la medicion de la SL en L1 y L2. Ahora bien, se

presentan las caracteristicas de medicion de la SE.

3.7. EXHCOBA
Una de las variables de medicion en este proyecto es el de la subcompetencia

extralinglistica. Como se vio en la seccion dedicada a la SE, esta subcompetencia representa
el “conocimiento del mundo”, la “memoria episddica”, “cultura general”, “enciclopédico”
(Cortez, 2019, p. 237) por lo que el conglomerado de conocimientos de este tipo es posible
ser valorado de manera cuantitativa en el simulador EXHCOBA (examen de habilidades y

conocimientos bésicos)*®. Este es un instrumento disefiado para evaluar habilidades y los

conocimientos basicos de los estudiantes, esenciales para adquirir nuevos aprendizajes, es

%6 Simulador disponible en: https://metrica.edu.mx/examenes/exhcoba/
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decir, se enfoca en aquellos conocimientos que dan fundamento y estructura a su formacion

durante la educacion obligatoria®’.

EXHCOBA permite seleccionar el perfil deseado en cuanto a la licenciatura que se
busca estudiar, es decir, si el aspirante decide optar por una carrera dirigida a las ciencias
sociales o ingenierias, EXHCOBA busca una version acorde a los conocimientos requeridos
que un aspirante a dicha licenciatura debe poseer para su ingreso a la misma, de manera que,
para el desarrollo de este estudio, se ha seleccionado el corte de la ciencias sociales y
humanidades, al que pertenece la licenciatura en traduccion y la especialidad en traduccion

e interpretacion.

La resolucion de EXHCOBA permite obtener datos para correlacionar el grado de
conocimientos extralinguisticos con los conocimientos linglisticos y los conocimientos de
traduccion. Del mismo modo, medir el nivel de conocimientos extralinguisticos que poseen
los estudiantes de ambos programas permite realizar inferencias en cuanto al perfil de egreso
que presentan una vez que culminen sus respectivos programas educativos y su relacion con

su practica en traduccion en el &mbito laboral profesional.

En consecuencia y dada la naturaleza de la estructura de EXHCOBA, la cual mide los
conocimientos académicos, conocimientos enciclopédicos o la organizaciéon del mundo, al
igual que algunos conocimientos especializados, los cuales son dos de los ejes principales
que engloba la SE del modelo de CT de PACTE. Por este motivo, se considera este como un

instrumento factible para el desarrollo de esta propuesta.

47 En México la educacion basica u obligatoria consiste en la educacion preescolar (3-6 afios de edad),
educacion primaria (6-12 afios de edad), educacion secundaria (12-15 afios de edad), educacion
preparatoria o bachillerato (15-18 afios de edad)
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Es de relevancia indicar que la medicion de conocimientos de esta prueba se divide
en tres blogues: habilidades bésicas (verbales, comunicativas), conocimientos basicos
(espafiol, matematicas, ciencias naturales y sociales) y conocimientos especializados
(humanidades, ciencias sociales y lenguaje). Se selecciono esta prueba debido a la division
de areas de conocimiento que comprende y su clasificacion. De modo que es posible indagar
entre estas variables de conocimiento para identificar posibles areas o bloques de
conocimiento en los que sobresalen los estudiantes de las areas de traduccion y asimismo
identificar ciertos patrones en los perfiles de los sujetos de estudio en cuanto a dicho

conocimiento y como este impacta en el desarrollo de la SE y la CT.

La prueba EXHCOBA posee una puntuacién total de 800 puntos como méaxima, por
lo que obtener un resultado de 450 puntos vuelve al sustentante de la prueba competente de
acuerdo al cumulo de conocimiento y habilidades basicas necesarias para el acceso a la
educacion de nivel superior, debido a lo anterior, para efectos en la cuantificacion de este
estudio se ha optado por transformar estos puntajes en una escala de 0 — 10 puntos, de nueva
cuenta, con el fin; de auxiliar al programa de datos a comprender, asi como apegarnos a las

puntuaciones tradicionales del sistema evaluativo universitario en México. Dicha conversion

3.8. Aplicacion de las pruebas de medicion linguistica y extralingtistica
Después de la busqueda de coloquialismos, localizacion de videoclips con contenido

coloquial para su incorporacion en la prueba TCTA, el baremo para calificar los reactivos
que comprende la prueba, asi como la perfilacion de los sujetos de prueba, y la resolucion de
la encuesta de datos sociolinglisticos, se da inicio al tercer momento investigativo, cuyo
momento comprende la aplicacion de las pruebas para recabar el dominio de los sistemas

linglisticos del espafiol e inglés.
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Como fue mencionado, por sus caracteristicas, prestigio y lo completa que es la
prueba SIELE para la medicion del espafiol como dominio linguistico, esta fue elegida para
la medicion de la SL en L1. EI demo fue aplicado a los estudiantes en el laboratorio de
traduccion con el que cuenta la FI-UABC, campus Mexicali. Dado que los estudiantes de
séptimo y octavo, como los de especialidad no pertenecen al mismo grupo de clases, este

examen fue aplicado en distintos horarios de clase durante la misma semana.

De igual forma, es el caso de Pre-TOEFL, en el cual, se solicitd apoyo a dos docentes,
los cuales imparten clases de traduccién audiovisual a los estudiantes para la realizacién de
esta prueba en el horario de clases, dos semanas después de la primera prueba de SL en L1.
Del mismo modo, se realizaron las gestiones necesarias para el desarrollo de las pruebas,
estas fueron gestionadas por el investigador y los asesores de este trabajo. Una vez recabados
los datos de SL1y SL2. Se procedié a medir los conocimientos extralinguisticos, a través de

EXHCOBA.

Para la resolucion de esta prueba fue necesario, nuevamente, el uso del laboratorio de
coémputo en horario de clases. El desarrollo fue similar a las aplicaciones anteriores donde se
midieron las SL L1 y L2. El proceso se llevo a cabo de la siguiente manera: los alumnos
fueron citados en hora de clase, se les dio instrucciones, ejecutaron la prueba, la cual emite
resultados de desempefio una vez finalizada y de manera automatizada. Es importante
mencionar que los resultados obtenidos no fueron proporcionados a los alumnos. Esto con el

fin de no generar un cierto interés o desinterés en la prueba posterior.

3.9. Aplicacion de prueba TCTA
La resolucion de esta prueba mide los conocimientos de traduccion, es decir la

subcompetencia de transferencia, como anteriormente se le conocia a la capacidad de recorrer
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el proceso desde el texto original hasta la elaboracion del texto final (PACTE, 2001) de
acuerdo al modelo de CT de Grupo PACTE. Es relevante argumentar que, previo al inicio de
esta prueba, se instald en los equipos informaticos donde los alumnos realizaron el ejercicio

de subtitulacion el software Translog 2006.

De manera que, Translog 2006 es un software informatico cuya funcién es el analisis
de produccion de actividades, cominmente es utilizado en los estudios empiricos orientados
al proceso de traduccion, asi como en los estudios empiricos de pericia y cognicion orientados
tanto al proceso como producto. Debido a lo anterior, se considera la implementacion de este
software como un instrumento conveniente para su uso durante el desarrollo TCTA con el
propdsito de facilitar la evaluacion de la prueba TCTA, como el de identificar aspectos tales
como: el tiempo de traduccion que tomo traducir cada reactivo, las fuentes de consulta
utilizadas por los sujetos, el tiempo total de la resolucion de la prueba, asi como solucién de

problematicas de indole terminoldgica o instrumental.

Por lo cual, dichos elementos pueden estar vinculados al estudio propio del proceso
cognitivo que emerge durante la elaboracién de una traduccion y la implementacién
estratégica de soluciones ante problematicas de traduccion dentro algun encargo. De igual
manera, este software funciona como una caja negra en el equipo de computo, lo que
posibilita comprender factores ligados al proceso de traduccion, los cuales se clasifican en
cuestiones de pericia y cognicion de acuerdo al enfoque y método de los estudios de

traductologia cognitiva (Hurtado, 2019) de la actualidad.

El tiempo estimado para la resolucion de la prueba TCTA es de dos horas; sin

embargo, los estudiantes pueden disponer del tiempo que les sea necesario para la resolucion

167



de la misma, cabe sefialar que el ejercicio fue presentado de manera individual, del mismo
modo, se les indicé que podian hacer uso de las herramientas informaticas que consideraran
necesarias para el desarrollo del ejercicio, como la consulta de diccionarios electronicos,

corpus linguisticos, diccionarios bilingtes y monolingles, etc.

La prueba TCTA comprende 30 reactivos donde se demanda la traduccion directa e
inversa. Con la intencién de abordar de manera completa el fenémeno de la traduccion de
coloquialismos, se consider6 factible el uso de ambas direcciones en las lenguas de trabajo,
asimismo, esto pudo posibilitar la explicacion del fendmeno completo, lo cual permitio la

elaboracion de un analisis concreto y preciso.

Los géneros de los cuales se sustrajeron los videoclips son comedia, suspenso, drama
adolescente, accién y sus derivados, esto, debido a que los documentos en los cuales fueron
localizados los elementos coloquiales pertenecian en su mayoria a estos géneros de
entretenimiento y después de efectuar una busqueda exhaustiva, fueron localizados con
sencillez elementos de esta indole en programas de esta clase. Los elementos coloquiales que

comprende la prueba pueden encontrarse en el anexo 2.

Una vez terminada la ejecucién de las pruebas que aportan datos sobre el dominio de
conocimiento de las SLL1, SLL2 y SE, ademas de la prueba para determinar los
conocimientos de traduccidn puesto en préactica, se procede con el cuarto Ml, que pretende
el andlisis de los datos obtenidos para medir el nivel de correlacion que existe o no a través

de los resultados obtenidos en la resolucion de estas diversas pruebas.

Es importante sefialar, que, debido, a que el Grupo B no cursa una asignatura de TAV

como tal, se les instruyd en un taller de dos horas en el cual, se les explico de manera detallada
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los lineamientos y parametros relevantes para la realizacion del subtitulaje y el manejo de
Aegisub. Por otro lado, como se comento en el apartado 3.1 perfilacion de sujetos de estudio,
los estudiantes de licenciatura en traduccion, Grupo A, poseen los conocimientos necesarios

para la sustentacion de la prueba TCTA al haber cursado la asignatura de TAV.

En el siguiente capitulo se abordan el analisis de datos obtenidos a través de las
pruebas de medicion de SL y cada uno de sus componentes, al igual que la medicién de la
SE y sus elementos. Asimismo, los datos recabados en la resolucion de TCTA y los datos
vinculados al proceso de traduccion a través del translog 2006. Lo anterior, con el propésito
de proveer informacion precisa sobre los componentes que integran cada prueba y asi

conducir estos a un analisis riguroso en el capitulo de resultados.
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Capitulo 4: Analisis de datos
Para el analisis de datos de este proyecto es pertinente dividir los mismos en secciones

que facilitaran su lectura y apreciacion como: datos sociolinglisticos (perfilacion de sujetos
y encuestas de datos a los integrantes de las agrupaciones), de conocimientos linguisticos
(puntajes de las pruebas SIELE y Pre-TOEFL), conocimientos generales, conocimientos
declarativos no procedimentales o extralinglisticos (EXHCOBA) y analisis traductoldgico
(resolucién TCTA) vy, por ultimo, los conocimientos relacionados con la pericia y cognicion

analizados durante el desarrollo del ejercicio de translacion de texto audiovisual.

El analisis de datos se realiza a través de una matriz de informacion que permite la
graficacion de los diversos aspectos que esta encuesta y perfil de los participantes sostienen,
con el fin de interpretar dichos datos de modo cuantitativo y con datos precisos para su
interpretacion. Del mismo modo, en esta matriz se concentran los resultados de la medicion
de subcompetencias de manera individual de cada integrante de ambas agrupaciones, con el
propdsito de enriquecer el andlisis e identificar patrones de relacion entre los perfiles de los
sujetos y agrupacién, asi como en cuanto al proceso de traduccion que siguen, sus
conocimientos expertos, el nivel de dominio de sus lenguas de trabajo o la deteccidn de algun
patron de trabajo que pueda ser compatible entre su formacion y la adquisicion de su

competencia traductora.

Uno de los factores relevantes de esta propuesta, se centra en la resolucion de una
prueba de conocimientos enciclopédicos, lo que permite cuantificar el grado de
conocimientos y habilidades béasicas que, en teoria, debe poseer un estudiante universitario
en el nivel superior antes y después de egresar de un programa de licenciatura o posgrado de

cualquier profesion en México (Cortez, 2019), por lo que, con base en los supuestos de
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PACTE y su subcompetencia extralingliistica este conocimiento debe formar parte del
traductor competente. Los niveles de relacion entre las subcompetencias son medidos a través
de herramientas de andlisis de datos estadisticos como SPSS IBM ( Statistical Package for
the Social Sciences) donde se analizan variables numéricas a través de la estadistica, lo que
a su vez, brinda mayor fundamento a un proyecto que busca conocer la relacion entre dos
subcompetencias para comprender aspectos que pueden repercutir en la formacion de
traductores de los programas de traduccion, y, al mismo tiempo, conocer las caracteristicas

deseables en el perfil de un traductor audiovisual.

El andlisis traductoldgico de esta propuesta se enfocd en identificar el tipo de
estrategias que se han empleado, consciente o inconscientemente en la traduccion de TCTA,
ademas de analizar la informacion de caracter semantico o los patrones sintacticos en un
analisis contrastivo implicados en el proceso-producto de este ejercicio de traduccién. La
revision de estos niveles linguisticos permite comprender la traduccién desde un paradigma
estructural-funcional, la gramatica contrastiva y a traves de técnicas y estrategias propuestas

por traductologos en el desarrollo de sus teorias.

El dltimo punto de analisis de datos de esta propuesta se centra en el procesamiento
de informacion implicita en el proceso de traduccion al que es sometido el traductor durante
la ejecucion de la prueba disefiada para esta investigacion. En este analisis de tipo cognitivo,
centrado en los postulados epistemoldgicos del grupo PETRA, tales como la traduccion
cognitiva y el desarrollo de la pericia en el traductor, se busco analizar cuestiones como el

tiempo utilizado en la resolucion de la prueba, consulta y documentacion en diccionario,
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corpus u otros medios para la resolucion de la prueba, la resolucion de problema durante el

proceso Y la explicacion de como estos fueron resueltos, entre otros aspectos similares.

Por tanto, esto nos brinda acceso a realizar nuevos cuestionamientos como: “¢a qué
se enfrentan los traductores de contenido audiovisual? ¢Qué fuentes de consulta son
necesarias? ¢ Cuanto tiempo toma? ¢ Como se traducen los cologuialismos?, basados en una
investigacion traductoldgica de corte empirico-experimental como la propuesta en esta

metodologia.

La presentacion de datos que componen a este capitulo se organiza del siguiente
modo: 1) Estudiantes Licenciatura en Traduccién y 2) Estudiantes Especialidad en
Traduccion e Interpretacion (ambos de UABC FI), puesto que fueron sometidos a las mismas
pruebas; sin embargo, ambas agrupaciones presentan distintas caracteristicas tanto
sociolégicas como educativas asi, como experiencia en el area profesional o
profesionalizacion, por lo que se busca entender la dinamica con la que estos sujetos han
adquirido su competencia traductora mediante la resolucion de las diversas pruebas de
medicién de subcompetencias traductoras del modelo holistico de competencia traductora y

la resolucién de un ejercicio de traduccion de coloquialismos en textos audiovisuales.

A continuacion, se presentan los datos obtenidos después del empleo de la
metodologia previamente expuesta. En primer lugar, se procede con el analisis de datos de

corte sociolingiiistico.

4.1. Datos sociolinguisticos
Como se menciond en apartados anteriores, los datos sociolinguisticos tienen la

funcién de perfilar y conocer datos relevantes sobre los perfiles de los integrantes del Grupo
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A'y B como lo son su edad, género biologico, escolaridad, residencia, el medio por el cual
adquirieron o aprendieron sus lenguas de trabajo, esto, con el fin de obtener datos de
relevancia en la correlacion y medicion de subcompetencias y factores de pericia
relacionados con aspectos cognitivo-traductoldgicos que pueden validar la hipotesis y
subhipotesis planteadas, asi como la pregunta de investigacion y el alcance del objetivo
general y especifico. Esteé analisis de datos se presenta por agrupaciones y sus promedios
obtenidos, el primer analisis de datos sociolingisticos es el del grupo de licenciatura: Grupo

A seguido del Grupo B.

4.1.1. Datos sociolingiisticos: grupo A
La encuesta aplicada a ambas agrupaciones (ver Anexo 1) se divide en los siguientes

apartados en la que se le pide al estudiante proveer datos como edad, género bioldgico,
escolaridad, lugar de nacimiento, residencia actual, el medio por el que adquirieron su
segunda lengua, si cuentan con una certificacion en dicha lengua. A continuacion, se
presenta la informacién proporcionada por los mismos con relacion a cada reactivo de esta

encuesta.

4.1.1.1. Edad: grupo A
Uno de los factores representativos dentro de la medicién de corte sociolingiistico

variacional es la edad, pues esta variable conduce a hallazgos y conclusiones significativos,
en la region en la que se realiza este estudio, en los que se pueden suscitar mejoras en los
programas o conocer si la edad es un factor que cobra relevancia dentro de la adquisicion de
la CT y su desarrollo. Ahora bien, en la Figura 17 es posible apreciar el rango de edad que

poseen los diversos estudiantes de la etapa terminal de la licenciatura.
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Frecuencia

Rango de edad grupo de licenciatura
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Edad

Figura 17. Rango de edad grupo A

Dentro de la figura 17 puede apreciarse que 15 (44%) de los participantes tienen los
22 afios cumplidos al momento de la aplicacién de la encuesta, seguido de 3 individuos
(10.5%) con 21 afios de edad, esto indica que los estudiantes ingresaron al finalizar el
bachillerato o un afio después como maximo, por lo que puede intuirse que su bagaje de
conocimientos profesionales en traduccion ha sido adquirido a lo largo de esta licenciatura y

no en un entorno de practica laboral.

Por otra parte, el resto de los estudiantes, con mayor porcentaje representativo, en
cuanto a rango de edad, se encuentra en 26 (4 personas que representan el 13.4% del grupo
A) y 24 aiios (3 personas que representan el 10.5% del grupo A). El promedio de edad de los
35 participantes es de 24 afios de edad. Es relevante mencionar que, en el rango de los 27 a
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31 afios de edad hay una representatividad del 21.6% (7 estudiantes), si sumamos a los
participantes pertenecientes a este rango, por lo que puede concluirse que el programa no es
cursado Unicamente por jovenes recién egresados del bachillerato, sino que existe un nimero

considerable de estudiantes con un par de afios méas que forman parte del programa.

4.1.1.2. Género bioldgico: grupo A
Dentro de los estudios exploratorios, como el presente, es necesario poner de relieve

cuestiones bioldgicas como lo son el género, pues esto genera un antecedente crucial que
puede ser interpretado a través de diversas perspectivas, como el saber si las mujeres se
pronuncian con mejores habilidades traductoras que los hombres o viceversa, desde una
perspectiva cognoscitiva o neurolingiistica, o bien identificar datos sociodemograficos y
académicos como analizar la demanda de los estudiantes de los programas académicos de la
Facultad de Idiomas, por ejemplo. En el caso del presente buscamos la relacion entre el sexo
y el fendmeno de adquisicion de la CT y si esta variable juega un papel importante en dicha

incdgnita.

En la Figura 18 es posible percibir el nUmero exacto de participantes mujeres y

hombres participantes que figuran en este experimento.
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Figura 18. Género biol6gico del grupo A
En cuanto a la relacién de género bioldgico que expresan los 35 participantes del
grupo A existe una superioridad del 62.85% (22 sujetos) de féminas ante un 37.15% (13
sujetos) de varones en esta agrupacion. Lo que nos indica que, dentro de esta generacion, la
presencia de la feminidad se ha inclinado por el estudio de este programa, mientras que la

poblacién varonil tiene menor presencia.

Lo anterior no presume un dato innovador, sino un patron fijo en relacion con el
género-preferencia pues, los archivos sefialan que histéricamente dentro de la FI ha existido
una mayor poblacion femenil en ambas licenciaturas ofertadas. Sin embargo, este dato es
relevante, puesto que potencializa los presupuestos de que el género femenino es mejor con
el manejo de las lenguas, su aprendizaje y habla; dicese lo mismo de la traduccion, por lo que
este hallazgo posibilita la oportunidad de andlisis en comparacion con los varones como lo

argumenta Comen (2017).
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4.1.1.3. Aprendizaje o adquisicion de segunda lengua: grupo A
Parte primordial para la comprension del fendmeno de la adquisicién de la CT y cémo

ocurre su desarrollo puede situarse en factores como el modo en el que el traductor adquirio
o0 aprendid su segunda lengua de trabajo (PACTE, 2001). De igual forma es importante
mencionar que el aprendizaje de los aspectos culturales que representan el par de lenguas de
trabajo y la organizacion del mundo se situan, en la subcompetencia linglistica y
extralinguistica, por lo que su aprendizaje se encuentra estrechamente relacionado con este
factor. Por lo anterior es que, dentro de este estudio se contemplé como una variable crucial
el origen de la L2, el cual permite presuponer el papel que desempefia el conocimiento de la

misma en la resolucion de la traduccion de coloquialismos.

En la Figura 19 es posible percibir los distintos ambientes en los que los estudiantes que
integran el Grupo A aprendieron su L2. En la mayoria de los casos, la L2 se refiere al idioma
inglés y un pequefio porcentaje del grupo aprendio el inglés como su L1y espafiol como L2.

Sin embargo, solo 2 participantes aprendieron ambas lenguas como su L1.

¢Como aprendiste tu segunda lengua?

26% Curso de lengua extranjera

20%

Estudio basicos en el
extranjero

Estudios basicos enfoque
bilinglie
54%

Figura 19. Adquisicién-aprendizaje de L2.
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La encuesta posee el cuestionamiento “; Como aprendiste tu segunda lengua?” donde
claro esta que no se hace hincapié a cual combinacion nos referimos, si inglés o espafiol, sino
simplemente se requiere conocer el “medio”. De igual forma se obvia la diferencia entre
adquirir y aprender un idioma; no obstante, se presenta una pregunta general con el fin de no

generar ambiguedades en las respuestas o causar confusion entre los estudiantes.

Entre las diversas respuestas obtenidas a traves de este reactivo, de carécter abierto,
se han englobado las 35 respuestas de los participantes en tres ambientes de aprendizaje-
adquisicion de la L2. Las cuales se explican a continuacion. “curso de lengua extranjera”
aplica para aquellos individuos quienes estudiaron en diversas instituciones de lengua una
segunda lengua, con el fin de obtener un alto grado de dominio de la misma, y concluyeron

la totalidad o el nivel més alto del programa ofertado.

“Estudios basicos en el extranjero” representa a aquellos estudiantes quienes cursaron
la escuela secundaria, preparatoria, ambas o toda su educacion bésica en los EE.UU. y que
ahora se integra a una institucion de origen mexicano para llevar a cabo su profesionalizacion.
El Gltimo ambiente de aprendizaje-adquisicion: “estudios basicos con enfoque bilingiie” se
refiere a aquellos estudiantes que estuvieron matriculados en algun colegio de educacion
basica o0 media superior, por ende, aprendieron su L2 en dicha/dichas
institucion/instituciones. En el caso anterior, si aplica en un contexto mexicano cuya L2 se

refiere al inglés.

En la tabla 17 es posible apreciar que de los 35 sujetos pertenecientes al grupo A, el
54% (19 estudiantes) aprendieron su L2 por medio de cursos de lengua antes de su ingreso a

la licenciatura, por otro lado, el 26% (9 estudiantes) aprendieron su L2 a través de la
178



educacion bésica en el pais fronterizo, pues sus estudios basicos fueron cursados en los
EE.UU. justo antes de comenzar el programa de licenciatura en traduccion. Finalmente, el
20% (7 estudiantes) del grupo A, durante su educacion basica asistié a colegios de indole

bilingle, mismas instituciones donde aprendieron su L2.

Estos datos son de gran relevancia, pues, puede conducir a entender la relacion y el
grado de dominio linguistico en ambas lenguas que tiene el estudiante, asimismo de esta
misma variable puede entenderse el grado de dominio cultural al que estuvieron expuestos o
poseen, 0 bien, el conocimiento del mundo que poseen los estudiantes de licenciatura a través
del contexto de aprendizaje en el que estuvieron involucrados; proveyendo asi, datos con
propiedades de interpretacion a niveles cognitivos, por lo que el estadio de conocimiento de

este punto es crucial para la correlacion de ambas subcompetencias en apartados posteriores.

4.1.1.4. Certificacion en lenguas de trabajo: grupo A
Dentro de la organizacion del mundo moderno, una certificacion del dominio de una

lengua es un referente obligatorio para quien se desempefia en profesiones relacionadas con
las lenguas. Por este motivo, a partir de la re-acreditacién del Programa de Licenciado en
Traduccion en 2017, se les invita a los estudiantes a que busquen una certificacién con
validez curricular y de gama internacional con el fin de proveerlos de mejores herramientas
laborales para su inmersién en el mercado laboral, por este motivo es que se les cuestioné a
los estudiantes respecto a la posesién de alguna certificacion por lo que en la figura 20 se

presenta de manera visual la respuesta del grupo A.
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iPosee alguna certificacion?

M No, por el momento

M si

Figura 20. Certificacion de alguna lengua.

Pese a lo anterior mencionado, el Grupo A muestra un porcentaje bajo de alumnos
certificados al cursar por la etapa terminal de la licenciatura, ya que solo se registran un total
de 6 estudiantes (17.2%) de los 35 estudiantes participantes de este grupo. De igual modo, se
pregunto a estos estudiantes cual es la certificacion que poseen por lo que, resultado de esto
son cuatro alumnos que cuentan con la certificacion TOEFL, mientras que dos alumnos
sefialan que poseen la certificacion APTIS. Por otro lado, el resto del grupo A (29 estudiantes,
82.8%) menciona un amplio interés por certificar su dominio de la lengua inglesa en alguna

organizacion de prestigio una vez que concluya la licenciatura.

4.1.1.5. Lugar de nacimiento y residencia actual: grupo A
Si bien, el presente estudio no se centra en analizar cuestiones de corte

sociolinguistico variacionista como eje central, las categorias de lugar de nacimiento y la
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residencia actual son de suma importancia, debido a que proveen informacion para la
construccién del perfil del estudiante de traduccion, que forma parte del programa de
licenciatura; asimismo, estas categorias pueden contribuir en la construccion de su
imaginario social en ambas culturas de conocimiento (lo cual forma parte de la SE). Por lo
anterior es que en la figura 21 se presentan las diversas ciudades donde los participantes

residieron por algunos afios de su vida.

Lugar de Residencia temprana:
Grupo A

25
20
15

10

Mexicali California Arizona Municipios, B.C.

Figura 21. Lugar de residencia temprana de participantes.

Como es posible visualizar los estudiantes que nacieron en la ciudad de Mexicali,
B.C. representan un porcentaje del 62.8% (22 estudiantes) mientras que los estados
estadounidenses de California y Arizona, EE.UU. suman un porcentaje del 22.8% (6
estudiantes de California'y 2 en Arizona, sumando un total de 8 estudiantes extranjeros). Por
ualtimo, el 14.4% (5 alumnos) esta conformado por estudiantes cuyo nacimiento ocurrio en

los municipios vecinos de Mexicali como Ensenada y Tijuana.
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El resultado obtenido es de gran interés para la perfilacion de los estudiantes, puesto
que el 77.14% (27) de los estudiantes de la licenciatura en traduccién en etapa terminal han
residido a lo largo de toda su vida en un contexto fronterizo, lo anterior es significativo,
puesto que la construccidon de su subcompetencia extralingiistica la constituye una alta
influencia del contexto fronterizo que se vive en la ciudad de Mexicali y su cercania a
ciudades fronterizas, tanto en el estado de California'y Arizona, EE.UU., por lo que la cultura
de su lengua meta no les es del todo ajena puesto que los estudiantes se encuentran

sumergidos en la misma de manera consiente e inconsciente.

Del mismo modo, los resultados de las diversas pruebas aplicadas sefialan que, para
los estudiantes cuya ciudad de nacimiento y primeros afios de residencia se encuentra en
ciudades vecinas a la frontera mexicana existe una tendencia similar en la construccion de su
subcompetencia extralinglistica; sin embargo, para estos individuos el contacto con la
cultura estadounidense representa una superioridad debido a su contacto de primera mano
con el pais vecino, asi como un conocimiento extra de la cultura hispana en los EE.UU. lo
que significa un conocimiento extra entre diversas costumbres y raices diversas en la
comunidad hispanoparlante, asi como la cultura mexicana en un contexto fronterizo. Cabe
resaltar que al momento de la aplicacion de la encuesta de datos sociolinglisticos los 35

participantes que conforman el Grupo A residen en la ciudad de Mexicali, B.C.

A partir del siguiente apartado se presentan los datos sociolinglisticos del Grupo B.

4.1.2. Datos sociolinguisticos: grupo B
Como ha sido mencionado a lo largo de este estudio, el Grupo B esta conformado por

15 estudiantes de la Especialidad en Traduccion e Interpretacion (ETI) de la FI-Campus

Mexicali, estos estudiantes han sido sometidos a la misma encuesta de datos sociolinguisticos
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con el proposito de perfilarlos como grupo de estudio, lo anterior con el proposito de conocer
su nivel de adquisicion de CT a lo largo del programa de posgrado, el cual tiene una duracion

de dos semestres lectivos.

A continuacién, se representa de manera grafica y explicita las caracteristicas de corte
sociolinguistico variacionista del Grupo B, de igual forma, se explican algunas diferencias

que este grupo posee en relacion con los estudiantes de la licenciatura en traduccion.

4.1.2.1. Edad: grupo B
Los estudiantes de la ETI son profesionistas que han cursado una licenciatura, en su

mayoria en areas cientificas diferentes a la traduccion, por lo que todos estos son mayores de
22 afios. En la figura 22 es posible divisar de manera gréfica la distribucion de edad con la

que cuentan los entrevistados al momento de responder el cuestionario.

Rango de Edad Grupo B
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23 24 26 27 28 29 31 32 44
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Figura 22. Rango de Edad Grupo B
En la figura es posible observar que la edad minima dentro del rango es de 23 afios
de edad, por otro lado, la maxima es de 44, mientras que la mediana, por estadistica, es de 28

afios. De manera que es posible percatarse que los estudiantes de 31 afios representan un 20%
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(3 personas), mientras que las edades de 24, 27, 28, 29 poseen 2 individuos en ese rango de
edad respectivamente, lo que significa un 13.3% por edad, por ultimo, las edades de 23, 26,

32y 44 lo que simboliza un 6.6% del grupo B.

Estos datos manifiestan patrones interesantes en el cuerpo estudiantil del Grupo B,
puesto que los participantes que integran esta generacion de posgrado son profesionistas que
acudieron al programa con la intencion de certificar su practica en traduccion, con el
proposito de potencializar sus habilidades y desempefio en su respectiva area profesional y
laboral, en la que, de igual forma, pueden desempefiar labores de traduccién, o bien, ofertar
dicho servicio. Si se analiza con atencion, la mayoria de los individuos se encuentran en los
ultimos afos de su segunda década y principios de la tercera década de edad, sin mencionar
algunas excepciones. Con lo anterior puede confirmarse que los estudiantes de la ET1 acuden

al programa con la intencién de sumar un plus a su curriculo.

4.1.2.2. Sexo biolodgico: grupo B
Dentro de los programas de la FI-UABC es comun observar estudiantes mujeres

poblar mayormente los grupos semestre a semestre, por lo que, en el caso de la ETI, esto no
es la excepcidn. Debido a que tal y como se aprecia en la figura 23 la poblacién femenil

conforma una mayor representatividad.
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Sexo Bioldgico: Grupo B
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Figura 23. Género Biolégico.

La poblacién femenil (nimero 2 en la tabla) que participo en este estudio representa
un 66.6% (10 estudiantes) del Grupo B, mientras que el 33.4% (5 estudiantes) restante son
participantes varones (nimero 1 en la tabla). Aunqgue la actividad profesional de la traduccion
no se encuentra monopolizada por algin género bioldgico es interesante encontrar que en
ambos programas educativos, se encuentran matriculadas, en su mayoria, estudiantes
femeninas, lo que significa un posicionamiento de traductoras en el campo laboral en los
préximos afos, de igual forma, sucede en el programa educativo de licenciado en ensefianza
de lenguas, FI-UABC, donde la mayor demanda de matriculas se encuentra representada por

el género femenino.

4.1.2.3. Aprendizaje o adquisicion de segunda lengua: grupo B
De la misma manera que en el grupo A, se considera crucial la perfilacién concreta

del Grupo B con respecto al aprendizaje y adquisicion de su segunda lengua. Al igual que en

el Grupo A, se han concentrado las respuestas de los integrantes del Grupo B en tres: 1) curso
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de lengua extranjera, 2) estudios basicos en el extranjero y 3) estudios basicos con enfoque
bilingle de acuerdo al contexto de la ciudad de Mexicali. En la Figura 24, es posible encontrar
el porcentaje correspondiente de acuerdo a la respuesta de los sustentantes del cuestionario

del Grupo B.

¢Como aprendiste tu segunda lengua?

Figura 24. Adquisicion-aprendizaje L2.

Para cuestiones de interpretacion de la Figura 24 se entiende por 1) curso de lengua
extranjera, 2) estudios basicos en el extranjero y 3) estudios basicos con enfoque bilingie.
Como es posible apreciar, en el Grupo B, aquellos estudiantes de posgrado que cursaron
secundaria, preparatoria 0 ambas en los EE.UU. estan constituidos por el 46% de la poblacion
total del grupo, es decir, 7 estudiantes del grupo B. El resto se encuentra divido a la mitad
con un porcentaje del 27% (4 estudiantes) para curso de lengua extranjera y 27% (4

estudiantes) para estudios basicos con enfoque bilingle.

Con base en lo planteado en la figura 24 es sustancial puntualizar que los estudiantes
que sefialaron los estudios basicos con enfoque bilinglie son aquellos estudiantes que se
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encuentran en el rango de edad entre los 22-26 afios. Mientras que los estudiantes que
sefialaron que sus estudios basicos fueron cursados en los EE.UU. son aquellos individuos
con mayor rango de edad. Reflejando asi dos patrones interesantes a poner en relieve en
cuanto a las caracteristicas del Grupo B, pues los miembros mas jovenes del grupo han
adquirido su subcompetencia extralinguistica en el contexto de su L1 mientras que la mayor

parte del Grupo B ha adquirido su subcompetencia extralinguistica en el contexto de su L2.

Ante este hecho, es preciso sefialar que los estudiantes méas jovenes de la ETI buscan
incrementar su oferta laboral con el fin de presentar un curriculo mas basto ante futuros
empleadores, mientras que, la trayectoria laboral del 46% de los integrantes del Grupo B
argumentan que la motivacion del cursar este posgrado converge en diversas situaciones
laborales dentro de su campo de profesionalizacion, donde han tenido constante contacto con
el ejercicio de traduccion; no obstante, es necesario para los mismos obtener un documento

oficial que los acredite como traductores.

4.1.2.4. Certificacion en segunda lengua de trabajo: grupo B
Dentro de los requisitos con los que deben cumplir los estudiantes de los diversos

programas de posgrado que posee la FI-UABC se encuentra el de contar con la acreditacion
del inglés como segunda lengua, por lo que la ETI no es la excepcion. Pese a lo anterior, es
substancial conocer cual certificacién poseen los integrantes del Grupo B, que a diferencia
del Grupo A, y por este ser un requisito de ingreso y egreso dentro de los estatutos de la
UABC y Posgrado, todos poseen una certificacion en el idioma inglés. En la Figura 25 es

posible evaluar lo sefialado anteriormente.
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Certificacion de segunda lengua: Grupo B
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TOEFL
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APTIS

IELTS
67%

Figura 25. Certificacion: Grupo B.

La Figura 25 refleja un nivel de preferencia mayor por el examen TOEFL, ya que los
resultados de la encuesta indica que el 67% (10 estudiantes) de los integrantes del Grupo B
poseen esta certificacion que acredita su nivel de inglés; seguido por un 20% (3 estudiantes)
de certificados bajo los parametros de la prueba APTIS; por ultimo, el 13% (2 estudiantes)

de los integrantes del Grupo B se encuentra certificado por la prueba IELTS.*8

El egresar y contar con una certificacion dentro de un posgrado con perfil
profesionalizante, como es la ETI, permite al estudiante durante el grado obtener valiosas
herramientas que lo haran destacar dentro del campo laboral y profesional una vez que este
decida insertarse en el mismo. Si bien, es evidente la preferencia del TOEFL como
certificacion habitual entre los estudiantes de posgrado, esto se debe a que diversas
instituciones de la region poseen centros de lenguas en los cuales ofertan tanto cursos

preparatorios para estar certificacion, asi como el reconocimiento oficial para la aplicacion,

4 |ELTS: International English Language Testing System.
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evaluacion y certificacion del examen, como es el caso de la FI-UABC y Cetys Universidad,

entre otras instituciones de la ciudad de Mexicali.

4.1.2.5. Lugar de nacimiento y residencia actual
El programa de posgrado Especialidad en Traduccion e Interpretacion lanza una

convocatoria anual, la cual ha sido aceptada por diversos estudiantes provenientes de otros
estados, lo cual enriquece la diversidad del alumnado del programa. Conocer el lugar de
nacimiento y la residencia actual, parte del cometido de la perfilacion de los estudiantes del
Grupo B. Ahora bien, si la presencia de los integrantes del grupo no es en su mayoria ni
todos provienen de otro estado, se ha manejado para efectos de este estudio la etiqueta de,
“estado foraneo de la Republica” con el propdsito de englobar a dichos estudiantes

provenientes de otros estados del pais.

Ahora bien, en la Figura 26 se aprecian los resultados de la encuesta ante este

cuestionamiento.

Lugar de Nacimiento: Grupo B

Mexicali EE.UU. Estados Foraneos

Figura 26. Regiones de nacimiento: Grupo B
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En el caso del Grupo B es posible analizar que un gran nimero de los integrantes
tiene como lugar de nacimiento alguna ciudad de los EE.UU., con un total de 6 participantes
(40%), mientras que la presencia de 4 estudiantes (26.6%) provienen de otros estados de la
Republica como son Oaxaca, Veracruz y Quintana Roo, por mencionar algunos estados.
Mientras que los residentes de Mexicali reflejan un total de 5 estudiantes (33.4%) inscritos

al programa educativo.

Lo anterior refleja un dato valioso para la estructura interna del programa ET]I, puesto
gue se encuentra una tendencia, en los ultimos afos, que sus estudiantes son foraneos, lo que
significa que encuentran en el programa un valor significativo para sus propdsitos y metas
curriculares o laborales. Lo anterior determina, también, a la FI-UABC como una institucion
publica valiosa para la profesionalizacion de recursos humanos funcionales en el area de la
traduccion a nivel posgrado, de tal manera, que la institucion estd obligada a permanecer en
la mejora continua para parametros de calidad en cuanto a la formacién de dichos recursos;
siendo provechoso, también, su posicion geografica al encontrarse cerca de los EE.UU.,
especialmente si lo analizamos desde la Optica de los estudiantes provenientes de dicho

estado.

4.1.2.6. Modalidad de traduccion con experiencia
Como fue mencionado con anterioridad, gran parte de los estudiantes de la

especialidad, si bien no cuentan con un documento oficial que los certifigue como
traductores, esto no los exime de que en alglin momento de su carrera profesional estos hayan
fungido como traductores en algunas de las dependencias donde se desempefian 0 en sus

centros de trabajo, por lo que, con base en sus conocimientos y experiencias es relevante
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conocer la modalidad de desempefio de la que han sido participe, por este motivo dentro de
la encuesta de datos sociolinguisticos, se agrego para el Grupo B la pregunta: ;Cual es la
modalidad de traduccion en la que te has desempefiado anteriormente? A continuacion, en la

figura 27 se muestras los resultados obtenidos.

Experiencia en Modalidad de
Traduccion

Audiovisual

Técnico-cientifica

Legal

Figura 27. Modalidad de Traduccion con Experiencia.

Es preciso sefialar que las modalidades con mayor demanda de traduccion en México
se centran en aquellas de indole legal, técnico y cientifico (Fernandez, 2018), por lo que los
resultados visibles en la Figura 27 siguen precisamente este patron mencionado por el autor.
Sin embargo, uno de los integrantes del Grupo B se desempefia en la TAV, por lo cual existe

oferta y demanda para este tipo de traductores dentro del contexto regional.

En cuestiones cuantitativas de los 15 integrantes del Grupo B el 53.4% (8 alumnos)
de los entrevistados sefialaron que su area de experiencia se centra en la traduccion de textos

técnico-cientificos, mientras que el 40% (6 alumnos) respondié que se encuentran
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ampliamente familiarizados con textos con tematica legal, mientras que el resto 6.6% (1

alumno) ha sefialado relacion con la modalidad audiovisual de traduccion.

El resultado de este reactivo es importante debido a que permite conocer la realidad
laboral del traductor en la ciudad de Mexicali y el Estado de Baja California, asimismo y
como menciona Sanchez-Borzani (2018) la modalidad audiovisual en la traduccion en
México se encuentra arraigada en la ciudad de Los Angeles, CA y centralizada en la CDMX
por lo que el traductor que decida buscar oportunidad debe darse a conocer, él y su trabajo,
en diversas agencias las cuales reproducen este tipo de traduccion para diversas plataformas.
No obstante, si el deseo del traductor es trabajar bajo las modalidades de traduccién legal,
técnica o cientifica, puede encontrar diversas oportunidades de trabajo de manera autbnoma
o incorporandose a una agencia de traduccion o bien, a través de alguna organizacion a nivel

estatal o federal si este lo desease.

Hasta el momento, se ha debatido acerca de la informacidon de origen sociolinguisticos
en Grupo A y Grupo B respectivamente, por lo que ahora es pertinente realizar una

comparacion entre ambos grupos con relacion en lo encontrado en los datos de indole social.

4.2. Medicion de subcompetencia linguistica
Uno de los objetivos significativos de la presente propuesta es conocer el dominio de

las lenguas de trabajo (la SL), es importante recordar en este punto de la investigacion, que
la medicidn de la SL es dividida en dos: SLL1 y SLL2, espafiol e inglés respectivamente. En
los siguientes subapartados se plantean los resultados recogidos en SLL1 y SLL2 en los
grupos Ay B, respectivamente. Estos resultados se encuentran divididos en componentes de

competencia linguistica, los cuales se explican en seguida.
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4.2.1. Resultados prueba SIELE: grupo A
A continuacion, se presenta los datos obtenidos por el Grupo A en relacién con la

medicion de la prueba de L1 (espafiol) demo SIELE. Los resultados se encuentran divididos
en tres competencias, las cuales son las siguientes: 1) comprension escrita, 2) conocimiento
gramatical, 3) produccion escrita y 4) puntuacion global. De manera que los puntajes
registrados se presentan en ese mismo orden con la finalidad de conocer cada aspecto de la

prueba con relacién de los alumnos que integran a esta agrupacion.

4.2.1.1. Comprension lectora
Los datos obtenidos a través de la estadistica descriptiva permiten describir la

siguiente informacion: el rango maximo obtenido de calificacion en este segmento del
examen se encuentra como 10 puntos, mientras que la minima encontrada es de 8.0 mientras
que la media obtenida es de 9.0 puntos. En la tabla 6 se presentan los datos generales de este

componente.

SIELE, comprension lectora: Grupo A
Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido
Vélido 8,0 2 3,8 5,7
8,4 4 7,5 11,4
8,5 1 1,9 2,9
8,6 8 15,1 22,9
9,0 12 22,6 34,3
9,5 3 5,7 8,6
10,0 5 9,4 14,3
Total 35 66,0 100,0

Tabla 6. Comprension Lectora SIELE.

Fuente: elaboracion propia.
Como es posible observar dentro de la informacidn que integra la tabla 6, se aprecia

la frecuencia obtenida entre las calificaciones registradas, si bien se hace mencién de una
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media en la obtencidn de 9.0 puntos por un total de 12 participantes (34.3%) es importante
resaltar que el 22.3% de los participantes (8) han obtenido una calificacion inferior de 8.6

puntos.

Por otro lado, existe un porcentaje aceptable entre los estudiantes cuya comprension
lectora oscila en los 10 puntos, los cuales representan un 14.3%, por ultimo, en la frecuencia
respecto a la minima obtencion de puntos: 8.0 y 8.4 tiene una representacion porcentual del
5.9% y 11.7% respectivamente, asimismo el promedio obtenido del grupo es de 8.9. De igual
forma, el 11.4% (6 participantes) obtuvieron calificaciones en un rango de los 8-8.4 puntos.
Finalmente es importante sefialar que los resultados obtenidos permean dentro de una

calificacion aceptable en cuanto al entendimiento de la comprension lectora.

4.2.1.2. Conocimiento gramatical
En el &rea de la ensefianza de lenguas, tanto en su evaluacién como su ensefianza, 1os

valores gramaticales y su conocimiento e identificacion son parte fundamental. Tal es el caso
de las instituciones que emiten certificaciones de dominio de la misma. Por lo que, SIELE
no se exime de la norma, por lo anterior, uno de sus apartados de conocimiento se centra en

la gramatica del espafiol.

Ahora, se presenta en la tabla 7 los resultados descriptivos obtenidos por el Grupo A.
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SIELE: conocimiento gramatical Grupo A
Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje
valido
Vaélido 8.0 4 114 11.4
8.6 4 114 22.9
9.0 18 51.4 74.3
9.5 3 8.6 82.9
10 6 17.1 100
Total 35 100

Tabla 7. Conocimiento Gramatical.
Fuente: elaboracion propia.

De nueva cuenta, los datos sefialan que la maxima obtencion en puntos es de 10.0
mientras que la minima obtenida es de 8.0 puntos. De igual modo, la mediana obtenida se
fija en los 9.0 puntos. Ahora bien, el 51.4% de los estudiantes del Grupo A han obtenido una
puntuacion de 9.0 mientras que las puntuaciones de 9.5 estan representadas por el 8.6% y la

maxima ha sido obtenida por el 17.1% de los participantes.

Es importante puntualizar que el desempefio del Grupo A promediado es de 9.05 por
lo que existe un incremento de 0.55% con relacion a la comprension lectora, si bien, no
representa un alza significativa es un resultado pertinente para un grupo de hablantes cuya
L1 es el espafiol; sin embargo, la expectativa de dicho resultado era mayor debido a que los
estudiantes a estas instancias han cursado diversas asignaturas relacionadas con las ciencias

del lenguaje, por lo cual el resultado promedio se esperaba oscilara entre los 9.5 puntos.

4.2.1.3. Produccion escrita
La parte final de la prueba SIELE se encuentra compuesta por la produccidn escrita,

donde se les pide a los sujetos desarrollar diversas tareas, en las cuales, se precisa evaluar
diversos aspectos relacionados con la escritura como la redaccion de cartas donde se expone
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una situacion especifica, las cuales persuaden al estudiante a utilizar cierto vocabulario
elevado, de acuerdo a la actividad y de esta forma dictaminar el nivel de dominio de lengua

en la cuestion escrita.

De acuerdo a los resultados obtenidos por los integrantes del Grupo A se registra una
obtencion maxima de 10 puntos y una minima de 8 puntos. Mientras que la mediana obtenida
global es de 9.25, lo que significa que, en comparacién con los componentes anteriores del
examen este componente logra un porcentaje mayor de aprovechamiento (1.5 puntos mayor),
lo que nos indica un mayor desempefio en el area de la produccion escrita del espafiol como

L1 del grupo de estudiantes de licenciatura en traduccion.

En la tabla 8 se aprecian los datos generales que comprende el componente de

comprension lectora:

SIELE: produccion escrita Grupo A
Frecuencia Porcentaje Porcentaje

vélido

Valido 8.0 3 5.7 8,6
8.5 4 7.5 11,4

9.0 13 24.5 37,1

9.5 2 3.8 57

10 13 24.5 37,1

Total 35 66 100

Tabla 8. Produccion escrita.
Fuente: elaboracion propia.

En la tabla 8 es posible observar que el 37.1% (13 estudiantes), del Grupo A, obtuvo
la calificacion méaxima mientras que un 37.1% (13 estudiantes) lograron una calificacion de
9.0 puntos; por otra parte, se registro un 5.7% (2 estudiantes) con un puntaje de 9.5 puntos,

esto indica que el 79.9% de los integrantes del Grupo A posee una competencia de
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produccidn escrita en L1 buena, dicho dominio de competencia es esencial durante la practica
traslativa, por lo que el resultado obtenido en esta componente SIELE es un resultado
alentador para el programa de licenciatura. Asimismo, es preciso sefialar que la obtencion de

8.0 y 8.5 puntos es aceptable dentro del rango de evaluacion SIELE.

4.2.1.4. Puntuacion global
Ahora se presenta el resultado global obtenido por el Grupo A en relacion con el

examen SIELE (su L1). En la tabla 9 es posible analizar los datos sustanciales obtenidos a

través del analisis estadistico descriptivo:

SIELE: Estadisticos descriptivos globales

N Minimo Méaximo Media
Resultado global 35 8.16 10 9.088
N valido (por lista) 35

Tabla 9. SIELE: Datos estadisticos descriptivos en prueba global
Fuente: elaboracion propia.

Dentro del Grupo A se registraron alumnos cuya puntuacién maxima es 10 en los tres
componentes de SIELE, mientras que la minima promedio se encuentra en los 8.1 puntos, lo
cual indica que, el grupo ha obtenido una competencia de dominio de la lengua espafiola de
C1 de acuerdo al MCER. La media registrada de esta prueba se centra en los 9.0 puntos, lo
cual significa que los estudiantes de licenciatura son individuos competentes en cuanto al uso
de la lengua espafiola. Esto permitird obtener traduccién con la combinacién ING-ESP

aceptables por la comunidad laboral y social.
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Resultado global
Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido
Vélido 8.16 1 1.9 29
8.3 1 1.9 2.9
8.5 2 3.8 5.7
8.5 2 3.8 5.7
8.6 3 5,7 8,6
8.7 1 1,9 2,9
8.8 2 3,8 5,7
8.8 2 3,8 5,7
9 3 5,7 8,6
9.1 1 1,9 2,9
9.16 3 57 8,6
9.2 1 1,9 29
9.3 5 9,4 14,3
9.5 2 3,8 5,7
9.5 1 1,9 29
9.6 2 3,8 5,7
10 3 5,7 8,6
Total 35 66,0 100,0

Tabla 10. Resultados Globales SIELE.
Fuente: elaboracion propia.

En la tabla 10, se reportan hallazgos interesantes respecto al desempefio de los
estudiantes en el desarrollo de la prueba SIELE. En primera instancia, el 8.6% (3 estudiantes)
obtuvieron la calificacion méxima, lo cual es un dato relevante, puesto esto es una prueba de
certificacion internacional, a su vez, esto representa un reflejo sustentable del dominio alto
de la L1 en cuestiones de conocimiento gramatical y produccion escrita las cuales son
relevantes (y forman parte de la subcompetencia lingtistica) en la practica de la traduccion

en cualquier modalidad.
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El 51.6% (21 integrantes del grupo) de los sujetos han obtenido calificaciones en el
rango numérico de 9.0 a 9.6 puntos, lo que sefiala que la mayor parte del Grupo A, maneja
conocimientos del espafiol (su L1) casi con excelencia, de acuerdo a la acreditacion SIELE,
por lo que para efectos de este estudio y conclusion de la obtencion de esta seccion de datos
el nivel de subcompetencia linglistica en L1 se encuentra en nivel C1. Ahora bien, se
prosigue a conocer los datos relevantes en cuanto a la medicién de la L2 mediante Pre-

TOEFL.

4.2.2. Resultados prueba pre-TOEFL: grupo A
A continuacion, se presenta los resultados obtenidos de la prueba Pre-TOEFL la cual

tiene como objetivo medir el nivel de conocimiento de la L2 del Grupo A, con el propdsito
de obtener un dato cuantificable del nivel de subcompetencia linglistica en L2 que poseen
los estudiantes de traduccion nivel licenciatura participantes de este estudio. Al igual que en
la prueba SIELE, Pre-TOEFL califico los componentes: 1) comprension lectora, 2)

conocimiento gramatical, 3) produccion escrita y 4) puntuacién global.
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4.2.2.1. Comprension lectora

Pre-TOEFL comprension lectora: Grupo A

Frecuencia Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Vélido 7 1 2.9 2.9
7.6 1 2.9 5.7
7.8 9 25.7 314
8 8 22.9 54.3
8.6 12 34.3 88.6
9 4 11.4 100

Total 35 100,0

Tabla 11. Comprension lectora Pre-TOEFL.

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados en el componente de comprension lectora arrojan datos interesantes.
En el caso de L2 (inglés) se obtiene como calificacion méxima 9 puntos, mientras que la
minima se posa en los 7 puntos, por otro lado, el promedio se centra en los 8.2 puntos. A
diferencia de los resultados previamente obtenidos en L1, en este componente disminuyen
significativamente; esto se debe a diversos factores, debido a que constantemente los
estudiantes no dominan al mismo nivel de conocimientos linglisticos en sus lenguas de
trabajo; no obstante, estos resultados pueden impulsar al programa educativo a mejorar estas
cuestiones en asignaturas relacionadas con la lectura, las cuales se encuentran en el tronco

comun de la carrera.

De la misma forma, el 33.4% (12 participantes) de los integrantes registran una
calificacion de 8.6 puntos, mientras que un 22.9% (8 integrantes del grupo) oscilan su puntaje
en los 8 puntos, lo cual los posiciona en un nivel B2, de acuerdo al MCER. Mientras que el

11.4% (4 integrantes) rondan en el nivel C1 en cuanto a comprension lectora al obtener los
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9.0 puntos. Por ultimo, el 31.4% (11 alumnos) restante lo conforman alumnos que obtuvieron
calificaciones en un rango del 7- 7.8 puntos. Este resultado es interesante debido a que gran
parte del Grupo A se encuentra en dicho nivel del dominio de la lengua inglesa, mientras que

se sugiere que el ideal, en el campo laboral, debe ser un C1 como minimo.

4.2.2.2. Conocimiento gramatical
A partir de la medicion de conocimiento gramatical se encontrd lo siguiente: la

puntuacion maxima obtenida se encuentra en 9 puntos, al contrario de la minima donde se
obtuvo 7.2 puntos (aqui se observa un aumento del 0.2 respecto a la calificacion de
comprension lectora). Por dltimo, el promedio es de 8.2 puntos, similar al componente
anterior, lo cual representa un comportamiento estable en la dispersion promedio entre ambos

componentes.

En la tabla 12 puede apreciarse algunos hallazgos y datos representativos encontrados
mediante la evaluacion del componente gramatical de la lengua inglesa como L2 en el grupo

A
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Pre-TOEFL: Conocimiento gramatical Grupo A

Frecuencia Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Valido 7.2 2 5.7 5.7
7.6 2 5.7 114
7.8 9 25.7 37.1
8.0 5 14.3 514
8.2 2 5.7 57.1
8.6 6 17.1 74.3
8.8 1 2.9 771
9.0 8 22.9 100

Total 35 100

Tabla 12. Conocimiento gramatical Pre-TOEFL.
Fuente: elaboracion propia.

El conocimiento gramatical es considerado un eje importante en el dominio de
cualquier lengua, por lo que en la composicién de la SL en L1 y L2 su alto dominio es un
referente obligado (PACTE, 2015). A través de los resultados obtenidos en este componente
es posible observar que 8 alumnos (22.9%) del Grupo A obtuvieron una calificacién de 9
puntos, lo que representa un indice aceptable de dominio gramatical dentro del grupo; por
contraste a otros sujetos participantes, donde se observa una alta frecuencia de 9 alumnos

(25.7%) quienes han obtenido un puntaje entre los 7.8 puntos.

Sin embargo, existe otro subgrupo substancial que obtuvo 8.6 puntos y 8.8 puntos,
los cuales representan un 20% (7 estudiantes), si analizamos de modo sumativo el rango del
8.6 al 9.0 se obtiene un total de 42.9 % de alumnos con alto dominio gramatical en su L2, lo
cual nos indica que el Grupo A es un grupo con un dominio aceptable en cuanto dicho
componente, esto indica que las asignaturas cuyo fin es el analisis de los componentes

estructurales de la lengua inglesa cumplen con su proposito en los estudiantes de licenciatura.
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4.2.2.3. Produccion escrita
Como se ha mencionado a lo largo de la presente investigacion, una buena redaccion

en ambas lenguas de trabajo es un rasgo substancial en la practica profesional del traductor
competente. Por ello, se presentan los resultados obtenidos de este componente con relacion
en la segunda lengua: inglés. En la tabla 13 es posible discutir algunos hallazgos relacionados

con el desempefio del Grupo A en este componente de su prueba Pre-TOEFL.

Pre-TOEFL: Produccién escrita Grupo A
Frecuencia Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vaélido 7.2 1 2.8 2.8
7.6 1 2.8 5.6
7.8 3 8.3 13.9
8 2 5.6 19.4
8.2 10 27.8 47.2
8.4 3 8.3 55.6
8.4 1 2.8 58.3
8.6 7 19.4 77.8
9 3 8.3 86.1
9.1 1 2.8 88.9
9.2 1 2.8 91.7
9 2 5.6 97.2
9.6 1 2.8 100
Total 35 100

Tabla 13. Pre-TOEFL Producci6n escrita
Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo los datos estadisticos de la produccion escrita en L2, se ha determinado
que la maxima del Grupo A se encuentra en los 9.6 puntos, mientras que la minima es de 7.2.
Asimismo, la media se posa en los 8.4. puntos. Esto significa que el desempefio del Grupo
A, en cuanto a produccion escrita, es superior en comparacion de la comprensién lectora y el
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conocimiento gramatical pues, la maxima puntuacion obtenida en este componente es mayor

en 0.6 puntos.

Ahora pues, en la tabla 13 se observan, las puntuaciones reflejadas sobre frecuencia,
mismas que indican que solo un estudiante (2.8%) alcanzé la maxima mientras que siete
estudiantes (19.5%) se encuentran en el rango de 9 — 9.5 puntos lo cual refleja un alto dominio
de parte de los participantes del Grupo A en la produccion escrita en L2. Sin duda, esto es un
dato interesante, pues el Grupo A refleja un alto dominio de produccion escrita en ambas
lenguas de trabajo, por ende, esto potencializa su desempefio en la practica de la traduccion,
es decir, la subcompetencia de transferencia y SL. Por Gltimo, es importante sefialar una
aglomeracion de 10 estudiantes (27.8%) que obtuvieron un total de 8.6 puntos en este

componente, dicho puntaje es aceptable pues comprende gran desarrollo de esta competencia.

4.2.2.4. Puntuacion global
En esta seccion se analiza de manera global el resultado promediado de los tres

componentes evaluados en la prueba Pre-TOEFL, de manera que, se explica a continuacion
los datos cruciales por medio del analisis estadistico y el desempefio obtenido por el Grupo
A. Los datos registran un resultado méaximo de 8.93 puntos, mientras que la minima se
encuentra en los 7.73 puntos de evaluacion general. De acuerdo a los datos anteriores, el
promedio logrado por la agrupacion es de 8.3, lo que nos proporciona una amplia vision sobre
el dominio en cuanto a la SL en L2 de los estudiantes. En la tabla 14 se aprecian los datos

sustanciales sobre la puntuacion global de la prueba.

Resultado global en SLL2: Grupo
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Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado

Valido 7.733333333333333 2 5.6 5.6
7.800000000000000 1 2.8 8.3
7.866666666666667 1 2.8 111
7.933333333333334 2 5.6 16.7
8.000000000000000 1 2.8 19.4
8.066666666666666 3 8.3 27.8
8.133333333333333 2 5.6 33.3
8.200000000000000 2 5.6 38.9
8.266666666666666 3 8.3 47.2
8.266666666666667 2 5.6 52.8
8.305714285714286 1 2.8 55.6
8.333333333333334 1 2.8 58.3
8.366666666666667 1 2.8 61.1
8.400000000000000 1 2.8 63.9
8.433333333333334 1 2.8 66.7
8.466666666666667 2 5.6 72.2
8.533333333333333 2 5.6 77.8
8.600000000000000 2 5.6 83.3
8.633333333333333 1 2.8 86.1
8.666666666666666 1 2.8 88.9
8.733333333333334 1 2.8 91.7
8.866666666666667 1 2.8 94.4
8.933333333333334 2 5.6 100.0
Total 35 100.0

Tabla 14. Puntuacion Global Pre-TOEFL
Fuente: elaboracion propia.

205

En la tabla 14 se encuentran datos que conducen a las siguientes interpretaciones, en
primer lugar, en el rango de calificaciones del 8.0 al 8.8 se encuentra la distribucion del 75%
de los participantes del grupo A, lo que indica que el dominio global de la SLL2 de los

estudiantes de licenciatura es bueno, lo cual les permite desarrollar traducciones competentes




en un marco laboral profesional, en el contexto bajacaliforniano. Si bien, es importante
sefialar que un 15% de la poblacion del grupo A obtuvo puntajes por debajo de los 8.0 puntos;
no obstante, en cuestiones estadisticas representan una minima no significativa en cuanto al

desempefio de la SL.

4.2.3. Resultados prueba SIELE: grupo B
Ahora se presentan los datos obtenidos con relacion a los puntajes de SL en L1 de los

estudiantes de la especialidad en traduccion. Al igual que en el Grupo A, se analizan los
componentes de esta prueba: comprension lectora, conocimiento gramatical, produccién
escrita y puntuacion global. De manera que es posible el analisis de similitudes y patrones
en Grupo B en comparacién con el Grupo A. Ahora bien, se presenta el primer componente

con los resultados de los estudiantes de especialidad.

4.2.3.1. Comprension lectora
Tras el andlisis de datos estadisticos en comprension lectora se obtuvo lo siguiente:

la minima obtenida fue de un total de 8.6 puntos, mientras que la puntuacién maxima
obtenida alcanz6 la méaxima de 10 puntos. De igual forma, el resultado promedio en puntos
es de 9.3, lo que representa un grado de dominio en comprension lectora sumamente
aceptable en la practica profesional de la traduccion. En la tabla 15 se aprecian los datos y

porcentajes relacionados a la comprension lectora del SIELE del Grupo B.
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Comprension lectora: SIELE, Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificacion Frecuencia valido acumulativo
8.6 1 6.7 6.7
9 9 60.0 66.7
10 5 33.3 100.0
Total
15 100.0

Tabla 15. Comprension Lectora, SIELE
Fuente: elaboracion propia.

A diferencia del Grupo A, las calificaciones de los integrantes del Grupo B se
desplazan en tres cifras, las cuales, son aceptables, el 60% (9 estudiantes) obtuvo 9 puntos,
mientras que s6lo un estudiante (6.7%) obtuvo un resultado inferior, con 8.6 puntos de
calificacion. Por otro lado, el 33.3% (5 estudiantes) del Grupo B registra la maxima

puntuacion con 10 en el componente en cuestion.

4.2.3.2. Conocimiento gramatical
En esta ocasion los datos en cuanto a conocimiento gramatical en SIELE vuelven a

ser satisfactorios, puesto que la maxima obtenida por algunos participantes vuelve a ser 10
puntos, mientras que la minima se encuentra en los 8.6. Es importante resaltar que, en los
examenes de certificacion en lengua a menudo, los componentes de caracter gramatical son
aquellos donde los estudiantes suelen obtener puntuaciones mas bajas en relacién a otras
competencias. Asimismo, el promedio obtenido en cuanto al componente gramatical es de 9

puntos, lo cual es un promedio satisfactorio y aceptable por parte del Grupo B.

En la tabla 16, es posible visualizar algunas cuestiones estadisticas del desempefio del

Grupo B en cuanto a su puntaje obtenido en conocimiento gramatical de su L1.

207



Conocimiento Gramatical, SIELE: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia | Porcentaje valido Acumulativo
8.6 7 41.2 46.7 46.7
9 5 29.4 33.3 80.0
10 3 17.6 20.0 100.0
Total 15 88.2 100.0

Tabla 16. Conocimientos Gramaticales SIELE
Fuente: elaboracion propia.

En esta ocasion puede observarse la frecuencia y distribucion en cuanto a las
calificaciones obtenidas del Grupo B. El puntaje minimo es de 8.6 puntos, por lo que el 11.2%
(7 estudiantes) ha obtenido este puntaje, si analizamos desde un punto de vista subjetivo, el
componente gramatical es el de mayor complicacion; sin embargo, en cuanto a la perfilacién
no linguistica o relacionada con las ciencias del lenguaje de los participantes (en su mayoria)
la obtencidn de esta calificacion es aceptable. Asi pues, el 28.8% (5 estudiantes) lograron una
puntuacion de 9.0 puntos. EI 20.0% (3 estudiantes) obtuvo la maxima de 10 puntos. Se reitera
la postura en cuanto al perfil de la poblacion del Grupo B y su formacion inicial no relativa

a las ciencias del lenguaje o afinidades.

4.2.3.3. Produccion escrita
La estadistica descriptiva sefiala que en produccién escrita el Grupo B ha obtenido

una puntuacion minima de 9 puntos mientras que, la maxima se encuentra en los 10 puntos,
es importante sefialar que los participantes solo obtuvieron estos puntajes, por lo que en la
tabla 17 puede apreciarse la distribucion de frecuencia y porcentajes de los puntajes que

componen la produccion escrita en L1.

208



Produccién escrita, SIELE: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido Acumulativo
Valido 9.0 9 60.0 60.0
10.0 6 40.0 100.0
Total 15 100.0

Tabla 17. Produccién Escrita, SIELE
Fuente: elaboracion propia.

En esta ocasidn, los participantes del Grupo B, de especialidad, han obtenido solo dos
puntajes diferentes; no obstante, estos puntajes son altos pues el 60% (9 participantes) han
obtenido en produccidn escrita un total de 9.0 puntos mientras que, el 40% (6 participantes)
restante ha obtenido la maxima de 10.0 puntos de este componente. Lo anterior, indica que
los participantes son competentes para producir textos en su L1 en un nivel 6ptimo, lo que lo
convierte en un grupo prometedor en cuanto a la prueba TCTA, al menos en la combinacién

Ing-Esp.

4.2.3.4. Puntuacion global
A través de los tres componentes anteriores, el Grupo B ha demostrado un vasto

dominio de la SL en L1, lo que resulta un dato interesante. En rasgos globales de su
desempefio en la prueba SIELE, la estadistica sefiala que la minima obtenida grupal oscila en
los 8.8 puntos, asi pues, la maxima puntuacion obtenida es de 10 puntos. ElI promedio
obtenido global del Grupo B es de 9.2 puntos. Lo que conduce a la conclusion de que el
Grupo B domina de manera altamente competitiva su lengua materna sin importar el origen
de su formacion inicial. EI dominio de competencias relacionadas con el lenguaje es
fundamental en el desempefio la traduccion, y los resultados obtenidos por este grupo, en la

lengua espafiola, indica que ademas de su area de formacion su expresion linguistica es vasta,
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caracteristica crucial requerida en el perfil de egreso del programa de especialidad en

traduccion e interpretacion de la FI-UABC.

En la tabla 18 se presentan las distribuciones frecuencias relacionados a los puntajes

globales de la prueba SIELE del Grupo B.

Resultado Global, SIELE: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia Valido Acumulativo
8.86 6 40.0 40.0
9 3 20.0 60.0
9.3 1 6.7 66.7
9.5 2 13.3 80.0
10 3 20.0 100.0
Total 15 100.0

Tabla 18. Puntuacion Global, SIELE.
Fuente: elaboracion propia.

La mayor distribucién de puntaje se encuentra en los 8.6 puntos, al ser el 40% (6
estudiantes) los que han obtenido dicho puntaje; por otro lado, en los grupos con puntuacion
entre los 9 y 9.5 se encuentra un significativo 40% (6 estudiantes). EI 20% (3 estudiantes)
restante ha obtenido la calificacion méaxima durante los tres componentes de la prueba: 10
puntos. A diferencia del Grupo A, el Grupo B ha demostrado una destreza absoluta en su L1.

Ahora bien, se presentan los resultados obtenidos en L2: inglés, del grupo B de posgrado.

4.2.4. Resultados prueba pre-TOEFL: grupo B
El Grupo B fue sometido a la prueba Pre-TOEFL con la intencién de medir su

conocimiento linguistico de la lengua inglesa, en este caso su L2. Dicha prueba, al igual que

SIELE, mide 3 componentes que se tomaron en cuenta para la triangulacion de datos de esta

210



propuesta investigativa. Ahora bien, se plasman los datos significativos del desempefio de la

lengua inglesa para la medicion de la SL en L2 del Grupo de posgrado.

4.2.4.1. Comprension lectora
En cuanto a la estadistica descriptiva, el Grupo B obtuvo una minima de 7.0 puntos y

una maxima de 9.0 puntos, el promedio alcanzado grupal es de 7.7 puntos, lo cual, si se
compara con el resultado en L1, la puntuacion bajo considerablemente en cuanto al
componente de comprension lectora. En la tabla 19, se muestran algunos datos de frecuencia

de acuerdo al componente de lectura del Pre-TOEFL.

Comprension lectora, Pre-TOEFL: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia valido Acumulativo
7 2 13.3 13.3
7.6 6 40.0 53.3
7.8 2 13.3 66.7
8 3 20.0 86.7
8.6 1 6.7 93.3
9 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 19. Comprension Lectora, Pre-TOEFL.
Fuente: elaboracion propia.

Entre los resultados méas destacados, se considera que el desplazamiento de
frecuencias que posee el comportamiento de puntajes obtenidos en comprension lectora es
variable. El 40% (6 estudiantes) han obtenido una puntuacion de 7.6 puntos, mientras que
otro grupo significativo en puntaje conjunto es del 20% (3 estudiantes) con un puntaje de 8.0
puntos y por debajo se encuentran otros porcentajes significativos de 13.3% (2 estudiantes)

en las calificaciones de 7 y 7.8. La maxima obtenida de 9 puntos se encuentra representada
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por el 6.7% (1 estudiante). EI desempefio de la comprension lectora fue regular, debido al
desempefio en L1 se antelaba un resultado alentador; sin embargo, los puntajes obtenidos
demuestran un dominio considerable para el ejercicio de traduccion en el ambito laboral, por

lo que el nivel de competencia es prometedor y puede pulirse mediante la practica contante.

4.2.4.2. Conocimiento gramatical
En el rubro del conocimiento gramatical los datos que arroja la estadistica descriptiva

es el siguiente: la minima en puntuacion oscila en los 7.2 puntos, mientras que la maxima
alcanzada es de 8.8 puntos con un promedio de 7.7, lo cual provee un grado de aceptabilidad
regular en cuanto a las destrezas del conocimiento gramatical en L2. En la tabla 20 puede
analizarse los movimientos de frecuencias y porcentajes del desempefio grupal de los

estudiantes de especialidad.

Conocimiento Gramatical, Pre-TOEFL: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Vélido Acumulativo
Vélido 7.200000000000000 7 46.7 46.7
7.600000000000000 1 6.7 53.3
7.800000000000000 1 6.7 60.0
8.000000000000000 2 13.3 73.3
8.600000000000000 3 20.0 93.3
8.800000000000000 1 6.7 100.0

Total 15 100.0

Tabla 20.Conocimiento Gramatical, Pre-TOEFL.
Fuente: elaboracion propia.

El comportamiento de distribucion de este componente resulta interesante, pues el
46.7% (7 participantes) obtuvieron un total de 7.2 puntos, es decir la minima obtenida de

manera grupal. Mientras que el 33.3% (5 participante) obtuvieron calificaciones aceptables
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dentro del rango de los 8.6 puntos. Por ultimo, en la maxima calificacion del grupo se
encuentra el 6.7% (1 estudiante) por lo que la sumativa de la obtencion de resultados

aceptables en el conocimiento gramatical es de un total de 40% (6 participantes).

4.2.4.3. Produccion escrita
En cuanto al componente de escritura tanto minima como méaxima ha subido un 0.2

en el puntaje obtenido con los resultados del Grupo A. Con lo anterior, se concreta que la
minima es de 7.2 puntos en produccion escrita mientras que, la maxima se coloca en los 9.2
puntos con un promedio por grupo de 8.2 puntos, lo que indica un grado de aceptabilidad
sustancioso en la produccién escrita, siendo este el componente de mejor desempefio del
Grupo B. En la tabla 21 se presenta la distribucion de frecuencias de puntajes basados en

estadistica descriptiva.

Produccion Escrita, Pre-TOEFL: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia valido acumulativo
Vélido 7.20 1 6.7 6.7
7.80 5 33.3 40.0
8.20 2 13.3 53.3
8.40 1 6.7 60.0
8.50 1 6.7 66.7
8.60 3 20.0 86.7
8.80 1 6.7 93.3
9.20 1 6.7 100.0

Total 15 100.0

Tabla 21. Produccién Escrita, Pre-TOEFL.
Fuente: elaboracion propia.
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En este componente la distribucién de frecuencias es similar que en el de
conocimiento gramatical. En las calificaciones mas bajas se encuentra representado el 40%
(6 estudiantes), mientras que dentro del rango de 8.2 y 8.8 oscila el 53.3% (8 estudiantes), lo
cual permite concluir en que la produccion escrita resulto ser el componente donde el Grupo
B obtuvo un mejor aprovechamiento, sin duda un componente primordial en cuanto a la
reexpresion de textos que conlleva el ejercicio de traduccion. La calificacion maxima de 9.2

fue obtenida por el 6.7% (1 estudiante) de los integrantes del grupo de posgrado.

4.2.4.4. Puntuacion global
Hasta ahora, el desempefio entre componentes del Pre-TOEFL en Grupo B ha sido

aceptable, puesto que ahora se examina los resultados obtenidos por los participantes de
manera global. La estadistica descriptiva dicta que la calificacion méxima obtenida por el
grupo es de 8.80 puntos, por el contrario, la minima alcanzada por el Grupo B se encuentra
en los 7.3 puntos de calificacion. El promedio de calificaciones que posee el conjunto es de
7.9 lo que significa una calificacion aceptable y satisfactoria para un grupo de posgrado en
una universidad del norte de México. Esta calificacion es aceptable en un nivel de
competencia traductora en el mercado profesional. Ahora, en la tabla 22 se muestra la

distribucion de frecuencias de los puntajes obtenidos del Grupo B.
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Resultado Global, Pre-TOEFL: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Calificaciones Frecuencia Valido Acumulativo
7.33 1 6.7 6.7
7.46 6.7 13.3
7.66 3 20.0 33.3
7.73 1 6.7 40.0
7.80 1 6.7 46.7
7.86 1 6.7 53.3
7.93 1 6.7 60.0
7.96 1 6.7 66.7
8.13 2 13.3 80.0
8.20 1 6.7 86.7
8.46 1 6.7 93.3
8.79 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 22. Resultado Global, Pre-TOEFL.
Fuente: elaboracion propia.

La distribucion de frecuencias de los puntajes de los integrantes del Grupo B se
visualiza variable, puesto que en el rango de la minima a la maxima se examinan pocas
subagrupaciones que hayan obtenido puntuaciones similares, siendo estas: 20% (3

estudiantes) con un puntaje de 7.6 puntos, 13.3% (2 estudiantes) con la calificacién de 8.1.
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En conclusion, el nivel de SLL2 es aceptable; no obstante, en comparacién con el dominio
que demostro el Grupo B en su SLL1 existe una diferencia considerable; sin embargo, los
calculos inferenciales en apartados posteriores sefialan si esto puede o0 no representar alguna

problemaética en la resolucion del ejercicio de traduccion.

4.3. Medicion de subcompetencia extralinguistica
Una de las subcompetencias més interesantes en medir, debido a los multiples campos

que la componen es la SE. Esta subcompetencia comprende tres ejes: los conocimientos
acerca de la organizacion del mundo en general y de ambitos particulares: conocimientos
biculturales, enciclopédicos, teméticos y sobre traduccion (Barceld y Delgado, 2017 en
PACTE, 2002). A continuacion, se presentan los resultados del instrumento de medicion

utilizado para medir esta subcompetencia: el examen EXHCOBA.

Este examen contempla tres componentes de conocimientos y habilidades:
habilidades basicas, conocimientos basicos y conocimiento especializado, estos
componentes a su vez poseen apartados de asignaturas, las cuales también han sido
calificadas y se encuentran plasmadas en esta propuesta con el fin de conocer aquellos
componentes en los cuales los estudiantes de los Grupos A y B son sobresalientes y generar

conocimiento a partir de esta medicion.

A partir del andlisis descriptivo se exponen los resultados que se encuentran
redactados en el siguiente orden, en primer lugar, se sefialan los resultados y puntajes de los
componentes y subcomponentes de EXHCOBA del Grupo, siguiendo de la misma forma con
el Grupo B, de igual forma, una vez expuestas las calificaciones obtenidas de cada grupo; se

integra una seccién donde se reportan hallazgos relevantes en comparacién de ambos grupos.
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4.3.1. Medicion de la subcompetencia extralingiistica: grupo A
El Grupo A conformado por estudiantes de la Licenciatura en Traduccion es un grupo

en su mayoria por estudiantes que eligieron la licenciatura como primera opcion, aunado a
esto es indispensable sefialar que este tipo de exdmenes fue realizado por la UABC mediante
el concurso de seleccion con el fin de seleccionar candidatos aptos y competentes para cursar
una carrera universitaria. Dicho lo anterior, debe sefialarse que EXHCOBA es un examen de
preparacion para el ingreso a educacion de nivel superior, entonces, los alumnos del Grupo
A fueron formados a lo largo de su educacién béasica con las diversas asignaturas que

comprende este instrumento de recoleccion de datos.

4.3.1.1. Habilidades basicas
Las habilidades basicas se encuentran divididas en dos subapartados: habilidades

comunicativas y verbales. En este apartado y de acuerdo a los resultados obtenidos los 35
participantes han obtenido de manera grupal una minima de 5.8 puntos (la cual se considera
reprobatoria), mientras que la maxima alcanzada es de 9.6. puntos. En cuanto al promedio
del grupo, este se encuentra posicionado en los 7.5 puntos. En la tabla 23 se muestra la

frecuencia estadistica de los resultados obtenidos, asi como los porcentajes correspondientes.
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Resultado de habilidades basicas

, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulativo

Valido 5.80 1 29 2.9
6.50 2 5.7 8.6
6.55 2 5.7 14.3
7.10 1 29 17.1
7.19 4 11.4 28.6
7.25 2 5.7 34.3
7.35 2 5.7 40.0
7.40 4 11.4 514
7.44 1 29 54.3
7.45 1 29 57.1
7.5 1 2.9 60.0
7.65 2 5.7 65.7
7.69 1 2.9 68.6
7.7 1 29 71.4
7.8 2 5.7 77.1
8 1 2.9 80.0
8.05 1 2.9 82.9
8.3 1 29 85.7
8.5 2 5.7 91.4
8.8 1 2.9 94.3
9.3 1 2.9 97.1
9.6 1 2.9 100.0
Total 35 100.0

Tabla 23. Resultados Habilidades Basicas, EXHCOBA.
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Dentro de la prueba de habilidades basicas es posible observar diversos puntajes, por
ejemplo, un 2.9% (un estudiante) con su prueba reprobada; no obstante, el resto del grupo
obtuvo calificaciones aprobatorias: 22.8% (8 estudiantes) cuyo rango va del 7.9 a 9.6 puntos,
lo cual se considera, para la medicion de esta prueba, un rango de aceptabilidad competente

en relacion con el componente en cuestion y los otros que conforman EXHCOBA.

Igualmente, el 71.4% (24 estudiantes) se encuentran posicionados en el rango del 6.5
a 7.8 puntos, esto, prueba una medida de conocimientos vastos en cuanto a las habilidades
basicas que componen esta evaluacion. De manera que, esto indica que los integrantes del

Grupo A poseen un nivel de conocimiento basico y aceptable (en su mayor parte).

4.3.1.1.1. Habilidades Comunicativas

En la tabla 24 se observan las frecuencias estadisticas de los resultados del

subapartado EXHCOBA de habilidades comunicativas.

Habilidades Comunicativas, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Valido Acumulativo
Vélido 6.1 1 2.9 29
6.8 5 14.3 17.1
6.9 1 2.9 20.0
7.1 1 2.9 229
7.2 2 5.7 28.6
7.3 1 2.9 314
7.4 1 2.9 34.3
7.6 3 8.6 42.9
7.7 1 2.9 45.7
7.8 3 8.6 54.3
7.9 3 8.6 62.9
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8.1 1 29 65.7
8.2 3 8.6 74.3
8.3 1 29 77.1
8.4 2 5.7 82.9
8.5 2 5.7 88.6
8.6 1 29 91.4
9.1 1 29 94.3
9.2 1 29 97.1
10.0 1 29 100.0
Total 35 100.0

Tabla 24.Habilidades. Comunicativas, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

En primer lugar, se registr6 una maxima de 10 puntos y una minima de 6.1 (en esta
ocasion no se ha registrado ningin participante con desempefio deficiente). EI promedio
general del Grupo A en este subapartado es de 7.7, lo cual lo coloca dentro de la métrica
aceptable. En la tabla se observa un significativo 20% (7 estudiantes) de estudiantes
posicionados en un rango de puntuacién de 6.1-6.8 puntos. Por otro lado, en el rango del 7.1
— 7.9 se encuentra un 65.7% (15 estudiantes); dentro de este grupo existe un 22.9% (8

estudiantes) quienes obtuvieron una puntuacion de 7.6 puntos.

De la misma forma, en el rango destacable del 8.6 — 10.0 puntos se reporta un 14.4%
(5 estudiantes) con una calificacion buena. Estos resultados sefialan que los estudiantes que
conforman el Grupo A se encuentran en una media aceptable en cuanto a cuestionamientos
relacionados con la resolucién de ejercicios con habilidades comunicativas, esto genera un

resultado satisfactorio.

4.3.1.1.2. Habilidades verbales
En esta seccion, los datos estadisticos sefialan que la maxima obtenida se encuentra

en 9.7 puntos; en tanto a la puntuacion minima, el grupo obtuvo registra un participante con
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una calificacion no aprobatoria de 5.5 puntos. EI promedio grupal ha logrado alcanzar un
puntaje de 7.3, esto posiciona al grupo en un nivel de habilidades verbales en la media
aceptable, comparado con la evaluacion institucional; sin embargo, se esperaba que siendo
este grupo con formacién en el area de las ciencias del lenguaje y humanidades obtuvieran

una puntuacion alta.

En la tabla 25 se muestran algunos datos del analisis estadistica y el desempefio del

Grupo A:

Habilidades Verbales, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado

Valido 5.5 1 2.9 29
6.2 3 8.6 11.4
6.3 2 5.7 17.1
6.6 3 8.6 25.7
6.8 3 8.6 34.3
6.9 1 2.9 37.1
7.1 1 2.9 40.0
7.2 2 5.7 45.7
7.3 1 2.9 48.6
7.4 1 2.9 51.4
7.5 1 2.9 54.3
7.6 8 22.9 77.1
7.8 2 5.7 82.9
7.9 1 2.9 85.7
8.6 2 5.7 914
9.1 1 2.9 94.3
9.2 1 2.9 97.1
9.7 1 2.9 100.0
Total 35 100.0

Tabla 25. Habilidades Verbales, EXHCOBA: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.
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De forma similar al subapartado anterior, se registra el compartimiento de la
agrupacion en este subapartado, a excepcion del 2.9% (un estudiante) que no logro el
desempefio aprobatorio. Seguido del rango de calificacion del 6.2-6.9, el 34.2% (12
estudiantes) y el de 7.1 — 7.9 puntos el cual ubica al 51.5% (17 estudiantes) del Grupo A, el
puntaje restante, (14.3%, 5 estudiantes), obtuvo una calificacion entre los 8.6 y 9.7 puntos

ante la resolucién de reactivos correspondientes a habilidades verbales.

4.3.1.2. Conocimiento Basico

El siguiente componente de EXHCOBA es la medicion de conocimientos basicos y
sus subapartados se encuentran reflejados en asignaturas de educacion basica: espariol,
matematicas, ciencias naturales y sociales. Los resultados obtenidos de este componente
general arrojan lo siguiente: la minima obtenida a nivel grupal es de 6.6 puntos contra una
méaxima de 8.9 puntos y un promedio de 7.8 puntos. Lo anterior, indica que dentro de este
componente de EXHCOBA, el Grupo A incrementd el puntaje obtenido en 0.3 décimas en

comparacion con las destrezas de habilidades basicas.

La tabla 26 muestra los estadisticos de frecuencia y desplazamiento en puntajes del

Grupo A:

Resultado de Conocimiento Basico, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado
Valido 6.64999 1 2.9 2.9
6.94999 1 2.9 5.7
7.00000 1 2.9 8.6
7.15000 1 2.9 11.4
7.35000 1 2.9 14.3
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7.40000 1 29 171
7.42499 1 29 20.0
7.44999 2 5.7 25.7
7.45000 1 29 28.6
7.47500 1 29 31.4
7.52500 1 29 34.3
7.55000 1 29 37.1
7.60000 1 29 40.0
7.62500 2 5.7 45.7
7.64999 1 29 48.6
7.69999 1 2.9 514
7.89999 1 2.9 54.3
7.94999 1 2.9 57.1
8.02499 1 2.9 60.0
8.02500 2 5.7 65.7
8.04999 1 2.9 68.6
8.10000 1 2.9 714
8.12500 1 2.9 74.3
8.22500 1 2.9 77.1
8.30000 1 2.9 80.0
8.40000 1 2.9 82.9
8.45000 1 2.9 85.7
8.50000 1 2.9 88.6
8.57500 1 2.9 914
8.62500 1 2.9 94.3
8.72500 1 2.9 97.1
8.90000 1 2.9 100.0
Total 35 100.0

Tabla 26. Resultado de Conocimiento Basico, EXHCOBA
Fuente: elaboracion propia.

Como se aprecia en la tabla 26, en el Grupo A es posible apreciar diversos puntajes
obtenidos divididos en 2.9% (1 estudiante) por lo que en casos aislados se concentran

agrupaciones de 2 estudiantes (5.7%) como en 7.4, 7.6 y 8 puntos por lo que es imposible
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encontrar patrones o subagrupaciones en cuanto a la distribucion de puntajes. Es interesante
sefialar que los estudiantes se distribuyen alrededor de cada uno de los posibles puntajes en
la escala de minima a maxima (6.6 — 8.9). En seguida, se muestran los resultados obtenidos

que determinan el componente de conocimientos basicos, comenzando por espafiol.

4.3.1.2.1. Espafiol
En esta asignatura, se registra una minima de 6.1 puntos y una maxima de 9.6, lo que

da como resultado un rango de calificaciones considerablemente amplio, lo cual es
interesante. El promedio obtenido por el Grupo A es de 8.1 puntos, una calificacion con
caracteristicas de competencia buena y de un grado satisfactorio de conocimientos. Al ser
una asignatura que compete a las humanidades es 16gico obtener una puntuacién de este tipo

en un grupo de licenciatura en traduccion.

En la tabla 27 se justifica el parrafo anterior:

Espafiol, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado
Valido 6.1 1 2.9 2.9
6.2 1 2.9 5.7
6.4 2 5.7 11.4
6.8 3 8.6 20.0
7.2 1 2.9 22.9
7.4 1 2.9 25.7
7.6 4 11.4 37.1
7.9 2 5.7 42.9
8.1 1 2.9 45.7
8.2 2 5.7 51.4
84 4 11.4 62.9
8.6 1 2.9 65.7
8.8 2 5.7 71.4
8.9 1 2.9 74.3
9.0 2 5.7 80.0
9.2 1 2.9 82.9
9.4 3 8.6 914
9.5 2 5.7 97.1
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9.6
Total

1 2.9
35 100.0

Tabla 27. Espafiol, EXHCOBA: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.

100.0

Si se analiza lo expuesto en la tabla de espafiol, y se divide en rangos de un punto,
encontraremos el primer rango de puntuacion de 6.1-6.8 se localizan siete estudiantes lo que
representa el 20% del grupo de licenciatura. En un estadio del 7.2-7.9 se ubican un total ocho
estudiantes, esto significa un 22.9% de la poblacion del Grupo A. A partir de las puntuaciones
del 8.1-8.9 un total de 12 estudiantes, lo que lo vuelve el subgrupo mas numeroso en cuanto
a puntuaciones de esta asignatura con un total del 31.4%. Finalmente, en el rango del 9.0-9.6
puntos se encuentran 8 estudiantes, siendo este el segundo subgrupo mas numeroso con una

representacion del 25.7%.

4.3.1.2.2. Matematicas
En esta asignatura, los datos estadisticos sefialan que la minima obtenida es una

calificacion no aprobatoria de 5.6 puntos. La maxima obtenida es de 9.8 punto, 0.2 puntos
mas en comparacion con la asignatura espafiol. El promedio de matemaéticas se ubica en los
7.3 puntos esto representa una disminucion de 0.8 puntos entre ambas asignaturas; esto nos
indica que los estudiantes de traduccion poseen mayores conocimientos basicos relacionados
con el lenguaje que con las operaciones donde se ejecuta el uso de la [6gica-matemaética; esto
se debe a la constante instruccidon en los habitos que convergen en los ejercicios de la lectura
y redaccion, que la resolucion de ejercicios aritméticos. En la tabla 28 se aborda la

distribucion de puntajes obtenidos por los integrantes del Grupo A:
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Matematicas, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado

Vélido 5.6 1 2.9 2.9
5.8 1 29 5.7
6.1 1 2.9 8.6
6.2 6 17.1 25.7
6.4 3 8.6 34.3
6.6 1 2.9 37.1
6.8 3 8.6 45.7
6.9 1 2.9 48.6
7.1 1 29 514
7.2 1 2.9 54.3
7.4 2 5.7 60.0
7.6 1 2.9 62.9
7.9 1 2.9 65.7
8.2 2 5.7 71.4
8.4 3 8.6 80.0
8.6 1 2.9 82.9
8.7 1 2.9 85.7
8.9 1 2.9 88.6
9.1 1 2.9 91.4
9.4 1 2.9 94.3
9.8 2 5.7 100.0
Total 35 100.0

Tabla 28. Matemaéticas, EXHCOBA: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.

En esta ocasion, en la tabla se observan subagrupaciones en los rangos del 5.6 - 6.9 y
7.1 — 7.9 donde se encuentra el 48.6% (17 estudiantes), es prescindible sefialar que el 5.8%

de los integrantes de este rango poseen puntuaciones no aprobatorias de 5.6 y 5.8 puntos. En
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cuanto a la distribucion de los rangos de competencia y aceptabilidad en dominio de las
matematicas en un rango 8.2 — 9.8 puntos se posiciona el 51.4% (18 estudiantes). Aqui existe
una disyuntiva, pues la mitad del grupo mas uno, poseen un grado aceptablemente de
competencia y destreza matematica, mientras que el 50% menos uno se posiciona en una

mala aceptacion de poca destreza matematica.

4.3.1.2.3. Ciencias naturales
La estadistica indica que en la asignatura de ciencias naturales el Grupo A obtuvo una

mejor un tanto significativa en comparacién con las matematicas, donde el grupo ha obtenido
una minima de 6.2 puntos; por una maxima de 9.6 puntos. El promedio grupal se localiza en
una calificacion de 7.7 puntos. En la tabla 29 puede apreciarse la distribucién de puntajes en

ciencias naturales.

Ciencias Naturales, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Vélido Acumulado
Valido 6.2 1 29 2.9
6.4 2 5.7 8.6
6.6 1 29 11.4
6.8 4 114 22.9
7.1 1 29 25.7
7.2 2 5.7 31.4
7.4 2 5.7 37.1
7.5 1 29 40.0
7.6 4 114 51.4
7.8 3 8.6 60.0
8.1 1 29 62.9
8.4 8 22.9 85.7
8.6 2 57 91.4
9.1 1 29 94.3
9.2 1 29 97.1

227



9.6 1 29 100.0

Total 35 100.0

Tabla 29. Ciencias Naturales, EXHCOBA: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.

Los datos arrojan un resultado interesante en cuanto al desempefio de esta asignatura.
El 22.9% (8 estudiantes) se encuentran en un rango del 6.2 — 6.8 puntos. Es importante sefialar
que en esta ocasion ninguno de los integrantes del Grupo A ha obtenido una calificacion no
aprobatoria. En el rango de los 7.1 — 7.8 puntos se halla 37.1% (13 estudiantes) siendo este
el subgrupo mas cuantioso. En el rango de los 8.1 — 8.6 se ubica un 31.3% (11 estudiantes).
Finalmente, en rango mas destacado en cuanto a calificaciones de 9.1 — 9.6 oscila un 8.7%
(estudiantes). Estos resultados resaltan un nivel competente en cuanto una asignatura en la
cual los estudiantes de traduccion en su etapa de formacion inicial poco o nada se relacionan

con estas disciplinas.

4.3.1.2.4. Ciencias sociales
En la asignatura denominada ciencias sociales, los datos indican que la minima se

posiciona en 6.4 puntos, lo cual es una calificacién aprobatoria, por otro lado, la maxima
lograda por este grupo es de 9.8 puntos. Asimismo, el promedio obtenido en este
subcomponente se sitla en los 8.2 puntos, siendo este un resultado satisfactorio como
promedio grupal. En la tabla 30 se muestra la frecuencia de distribucion de calificaciones del

Grupo A.
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Ciencias Sociales, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado

Vélido 6.4 1 2.9 2.9
6.8 4 11.4 14.3
7.0 1 2.9 17.1
7.1 2 5.7 22.9
7.2 2 5.7 28.6
7.4 3 8.6 37.1
7.6 2 5.7 42.9
7.8 1 29 45.7
8.0 1 29 48.6
8.2 1 29 51.4
8.4 1 2.9 54.3
8.6 2 5.7 60.0
8.8 2 5.7 65.7
8.9 1 2.9 68.6
9.1 1 2.9 71.4
9.2 3 8.6 80.0
9.4 2 5.7 85.7
9.5 1 2.9 88.6
9.6 2 5.7 94.3
9.8 2 5.7 100.0
Total 35 100.0

Tabla 30. Ciencias Sociales, EXHCOBA: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.

En este subapartado se encuentra una distribucion en los rangos altos de calificacion,
aunque, en el rango de los 6.4 — 6.8 puntos se concentra el 14.3% (5 alumnos). Por ende, en
el rango de calificaciones del 7.0 — 7.8 se ubican 11 alumnos que representan el 31.4%. En
cuanto al rango que se estipula entre los 8.0 — 8.9 puntos se localiza un porcentaje del 22.9%
(8 alumnos) siendo el anterior, el tercer subgrupo mas representativo; en suma, en el rango

de los 9.1 — 9.8 puntos se encuentra un porcentaje del 31.4% (11 alumnos) teniendo como
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resultado una subagrupacién amplia dentro del mayor rango de calificacion por primera vez
en lo que ronda el registro de resultados de este estudio. Nuevamente se reconoce un alto

puntaje en la rama de las ciencias ligadas a la licenciatura de traduccion.

4.3.1.3. Conocimiento especializado
En el componente de asignaturas especializadas, se escudrifian tres ejes de

asignaturas: estadistica, humanidades y lenguaje. Al igual que en el componente del
conocimiento basico. Los conocimientos especializados presentan un eje destinado al uso de
la destreza de la l6gica-matematica; distinto de los otros dos componentes destinados a las
humanidades y las ciencias sociales. A continuacidn, se presentan los resultados obtenidos
de manera global en el desempefio cuantitativo de los conocimientos especializados del

Grupo A.

Inicialmente, cabe destacar, que la calificacidbn minima obtenida en este componente
de EXHCOBA con una puntuacién de 5.3 puntos (calificacion no aprobatoria) mientras que,
la méxima calificacion obtenida por el Grupo A es de 7.6 puntos. EI promedio del Grupo en
cuanto a los conocimientos especializados es de 6.7 puntos. Si bien, el promedio general del
Grupo A es aprobatorio; sin embargo, no logra ser satisfactorio, puesto que, dos de las
asignaturas estan estrechamente ligadas a las humanidades y ciencias sociales, debido a lo

cual, este componente es el de menor aprovechamiento del examen EXHCOBA.

En la tabla 31 puede apreciarse los resultados de la estadistica descriptiva en el

componente de conocimientos especializados:
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Resultado de conocimientos de especialidad, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado

Vélido 5.3 1 2.9 2.9
5.9 1 2.9 5.7
6.0 2 5.7 11.4
6.2 2 5.7 17.1
6.26 1 29 20.0
6.3 2 5.7 25.7
6.43 1 29 28.6
6.46 1 29 314
6.5 1 29 34.3
6.56 1 29 37.1
6.57 1 2.9 40.0
6.60 2 5.7 45.7
6.63 1 2.9 48.6
6.66 2 5.7 54.3
6.76 1 2.9 57.1
6.86 1 2.9 60.0
6.93 1 2.9 62.9
7 1 2.9 65.7
7.03 3 8.6 74.3
7.06 1 2.9 77.1
7.16 1 2.9 80.0
7.20 1 2.9 82.9
7.30 1 2.9 85.7
7.33 2 5.7 91.4
7.36 1 2.9 94.3
7.53 1 2.9 97.1
7.66 1 2.9 100.0
Total 35 100.0

Tabla 31. Resultado de Conocimientos de Especialidad, EXHCOBA: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.
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En primera instancia, puede apreciarse en este componente que el 5.7% (2
participantes) obtuvieron calificaciones no aprobatorias de 5.3 y 5.9 puntos. En esta ocasion
este elemento no proporciona diversos rangos de calificacion, esto se debe a las bajas
puntuaciones. En el rango de 6.0 — 6.9 puntos se establece un 57.2% (20 participantes). En
el rango maés alto de calificaciones posicionado en los 7.0 — 7.6 puntos se encuentra el 37.1%
(13 participantes). En este apartado, si lo comparamos con los otros dos componentes
anteriores, los conocimientos especializados son el area del EXHCOBA donde el Grupo A
se ha desempefiado de manera inconsistente, esto se debe, a que dentro de esta seccion oscilan

gjercicios que exigen mayor destreza y manejo de conocimientos.

4.3.1.3.1. Estadistica
En esta asignatura especializada, los participantes del Grupo A han obtenido como

puntuacion minima de la métrica una calificacion de 4.2 puntos (no aprobatoria) y una
méaxima de 8.2 puntos. El rango es prominente, puesto se encuentran 4.0 puntos de diferencia.
El mayor rango registrado hasta el momento. EI promedio obtenido es de 6.2 puntos, lo cual

es aprobatorio.

En la tabla 32 se analiza la distribucién de frecuencias de manera dispersa en el

Grupo A:
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Matematicas, Estadistica, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulativo

Valido 4.2 1 29 2.9
5.2 1 2.9 5.7
54 3 8.6 14.3
5.6 2 5.7 20.0
5.8 2 5.7 25.7
5.9 1 2.9 28.6
6.0 2 5.7 34.3
6.1 2 5.7 40.0
6.2 5 14.3 54.3
6.3 2 5.7 60.0
6.4 6 17.1 77.1
6.7 1 29 80.0
6.8 2 5.7 85.7
7.1 1 2.9 88.6
7.2 1 2.9 91.4
7.6 2 5.7 97.1
8.2 1 2.9 100.0
Total 35 100.0

Tabla 32. Asignatura Estadistica, EXHCOBA: Grupo A.
Fuente: elaboracion propia.

Los rangos reprobatorios oscilan entre las puntuaciones de 4.2 — 5.9, lo que representa
un 28.6% (10 participantes). Nuevamente, este dato no tiene precedentes, puesto es el mayor
porcentaje de no aprobacion registrado hasta el momento. En cuanto a los rangos posteriores,
el que se posiciona entre los 6.0 — 6.8 puntos se encuentra el 57.1% (20 participantes). El

rango con mayor puntaje se encuentra representado por el 14.3% (5 participantes) estos
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puntajes van de los 7.1 — 8.2 puntos. La estadistica no es una rama de especializacion dentro
de los programas de traduccion, pues el programa de Licenciatura en Traduccion no posee
alguna asignatura referente al raciocinio y destrezas relacionadas con la légica-matematica;
no obstante, este conocimiento operacional debe ser dominado por cualquier estudiante

universitario.

4.3.1.3.2. Humanidades
En cuanto a la asignatura especializada denominada humanidades, los estudiantes han

incursionado una mejora significativa en relacion a la asignatura de estadistica. La minima
alcanzada por el Grupo A es de 6.4, la cual es una calificacion aprobatoria, por una maxima
de 9.8 puntos; lo que demuestra una mejora sumamente crucial en el Grupo A en una
asignatura especializada. EI promedio alcanzado en esta asignatura de especialidad es de 8.1

puntos, lo cual es una puntuacion aceptable para un grupo enfocado a estas disciplinas.

En la tabla 33 se muestra la distribucion de calificaciones y porcentajes:

Humanidades, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Valido Acumulado
Vélido 6.4 1 2.9 2.9
6.8 4 11.4 14.3
7.0 1 2.9 17.1
7.1 2 5.7 22.9
7.2 2 5.7 28.6
7.4 3 8.6 37.1
7.6 2 5.7 42.9
7.8 1 2.9 45.7
8.0 1 2.9 48.6
8.2 1 2.9 51.4
8.4 1 2.9 54.3
8.6 2 5.7 60.0
8.8 2 5.7 65.7
8.9 1 2.9 68.6
9.1 1 2.9 71.4
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9.2 3 8.6 80.0
9.4 2 5.7 85.7
9.5 1 2.9 88.6
9.6 2 5.7 94.3
9.8 2 5.7 100.0
Total 35 100.0

Tabla 33. Humanidades, EXHCOBA: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.

En esta asignatura los rangos de calificaciones poco satisfactorias se encuentran
representada por un 14.3% (5 personas). En el rango del 7.0 — 7.8 puntos esta reflejado el
31.4% (11 personas). En el rango de los 8.0 — 8.9 puntos se establece un porcentaje de 22.9%
(8 personas). Al final, el rango de 9.1 — 9.8 puntos lo ha obtenido un 31.4% (11 personas).
Lo anterior, nos indica que la asignatura de humanidades resulta sencilla para los integrantes
del Grupo A, lo cual encuentra cierta I6gica debido a que la Traduccidn se encuentra ligada

a este corte tedrico.

4.3.1.3.3. Lenguaje
En la ultima asignatura especializada se encuentra el lenguaje, el desempefio en

cuanto el aprovechamiento el Grupo A ha alcanzé obtuvo una minima de 5.4 puntos (no
aprobatoria) por una maxima de 9.4 puntos, aqui yace un dato similar de rango de dispersién
diferencial de 4.0 puntos entre los extremos. EI promedio obtenido en esta asignatura, la cual
esta ligada rigurosamente con la traduccion, es de 7.0 puntos, lo cual suponiéndose de un

componente derivado de las ciencias del lenguaje es sumamente bajo.

En la tabla 34 se presentan las frecuencias de puntajes logrados por los 35 integrantes

del Grupo A:
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Lenguaje, EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia valido acumulado

Vélido 5.4 2 5.7 5.7
5.6 1 29 8.6
5.8 2 5.7 14.3
6.1 1 29 17.1
6.2 2 5.7 22.9
6.4 3 8.6 314
6.5 2 5.7 37.1
6.7 1 2.9 40.0
6.8 2 5.7 45.7
7.0 1 2.9 48.6
7.1 1 2.9 51.4
7.2 2 5.7 57.1
7.3 1 2.9 60.0
7.4 1 2.9 62.9
7.5 1 2.9 65.7
7.6 3 8.6 74.3
7.8 1 2.9 77.1
8.2 1 2.9 80.0
8.4 5 14.3 94.3
8.5 1 2.9 97.1
9.4 1 2.9 100.0
Total 35 100.0

Tabla 34. Lenguaje, EXHCOBA
Fuente: elaboracion propia.

El porcentaje de puntajes reprobatorios es del 14.3% (5 alumnos). En el rango del 6.1
— 6.8 se posiciona un 31.4% (10 alumnos). El rango siguiente, del 7.0 — 7.8 puntos de

calificacion se logra un porcentaje de 31.4% (10 personas). En el rango del 8.2 — 9.4 se
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encuentra un total de 10 personas (31.4%) lo cual da como resultado grupos aprobatorios

homogéneos a través de los rangos.

4.3.1.3.4. Promedio final EXHCOBA: grupo A
El promedio final obtenido por los integrantes del Grupo B tras la evaluacion

sumativa de los tres componentes de la prueba EXHCOBA es de 7.3, obteniendo como
resultado un grupo con una calificacion aceptable ante los conocimientos que cualquier
estudiante egresado de la educacion media superior debe poseer. El registro minimo de los
integrantes es de 6.7 puntos mientras que la maxima es de 8.2 puntos, esto indica un rango
de 1 punto. Este dato es crucial para la correlacién entre las subcompetencias linglistica y
extralinguistica. En la tabla 35 se establece la distribucion de rangos y promedios basados en

promedio de los componentes de EXHCOBA.

Promedio final EXHCOBA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Vaélido Acumulativo
Vélido 6.71 1 2.9 2.9
6.81 1 2.9 5.7
6.90 1 2.9 8.6
6.90 1 2.9 11.4
6.91 1 2.9 14.3
6.92 1 2.9 17.1
6.96 1 2.9 20.0
6.96 1 2.9 22.9
6.98 1 2.9 25.7
6.99 1 2.9 28.6
7.09 1 2.9 314
7.21 1 2.9 34.3
7.23 1 2.9 37.1
7.26 1 2.9 40.0
7.28 1 2.9 42.9
7.29 1 2.9 45.7
7.31 1 2.9 48.6
7.39 1 2.9 51.4
7.42 1 2.9 54.3
7.45 1 2.9 57.1
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7.55 1 2.9 60.0
7.56 1 2.9 62.9
7.57 1 2.9 65.7
7.63 1 2.9 68.6
7.65 1 2.9 71.4
7.69 1 2.9 74.3
7.70 1 2.9 77.1
7.70 1 2.9 80.0
7.75 1 2.9 82.9
7.77 1 2.9 85.7
7.83 1 2.9 88.6
7.88 1 2.9 91.4
7.93 1 2.9 94.3
8.02 1 2.9 97.1
8.20 1 2.9 100.0
Total 35 100.0

Tabla 35. Promedio Final EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

4.3.2. Medicion de subcompetencia extralingiistica: grupo B
El Grupo B conformado por estudiantes de la Especialidad en Traduccion e

Interpretacion es un grupo en su mayoria integrado por estudiantes cuya formacion inicial es
ajena a las areas del lenguaje; sin embargo, todos los integrantes poseen alguna licenciatura
culminada. A continuacién, se muestran los datos correspondientes en la medicién de su nivel

de SE, con la finalidad de correlacionar esta subcompetencia con la SLL1 y SLL2.

4.3.2.1. Habilidades basicas
El Grupo B fue sometido a la prueba EXHCOBA bajo las mismas circunstancias por

lo que en el primer componente de Habilidades Béasicas lo que incide en sefialar lo siguiente:
el grupo de especialistas ha obtenido puntuaciones minimas en 6.8 puntos por una maxima
de 9.4 puntos, el rango alcanzado de diferencia es de 2.55 puntos. El promedio alcanzado
bajo el desempefio de los estudiantes de especialidad es de 7.9 puntos. En la tabla posterior
numero 36 se asocian los rangos, frecuencias y porcentajes relacionadas con el desempefio

de este componente y el Grupo B.
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Resultado de habilidades béasicas

, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Valido Acumulado
Vélido 6.85 1 6.7 6.7
7.30 1 6.7 13.3
7.39 1 6.7 20.0
7.40 1 6.7 26.7
7.50 1 6.7 33.3
7.70 1 6.7 40.0
7.85 1 6.7 46.7
7.94 1 6.7 53.3
7.95 1 6.7 60.0
8.05 1 6.7 66.7
8.25 1 6.7 73.3
8.35 1 6.7 80.0
8.39 1 6.7 86.7
8.55 1 6.7 93.3
9.39 1 6.7 100.0

Total 15 100.0

Tabla 36. Resultado de habilidades basicas, EXHCOBA.

Es importante sefialar que, el Grupo B no ha obtenido calificaciones no aprobatorias,
su rango comienza en los 6.8 puntos. El primer rango se efectla en los 6.8 — 7.95 puntos, en
este rango de puntaje se concentra el 60% (9 estudiantes). El siguiente rango, se ha
establecido en los 8.0 — 9.4 puntos. Es crucial sefialar que el desempefio del grupo de
especialidad posee una calificacidn satisfactoria y en un rango de dispersion poco variable,
lo que significa que la mayor parte del grupo se encuentra bajo los mismos conocimientos

extralinguisticos en este referente.
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4.3.2.1.1. Habilidades comunicativas
En esta asignatura del componente de habilidades basicas la minima obtenida por el

Grupo B es de 6.4 puntos, mientras que, la maxima alcanzada es de 9.6 puntos el rango de
variacion entre los participantes se posa en los 3.2 puntos. Por altimo, el promedio obtenido
por el grupo es una calificacion satisfactoria de 8.0 puntos. En la tabla 37 se divisa los

rangos y porcentajes significativos en esta asignatura.

Habilidades Comunicativas, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Vélido Acumulado
Valido 6.40 1 6.7 6.7
6.50 1 6.7 13.3
6.70 1 6.7 20.0
7.40 1 6.7 26.7
7.60 1 6.7 33.3
8.10 4 26.7 60.0
8.20 1 6.7 66.7
8.30 6.7 73.3
8.60 1 6.7 80.0
8.90 1 6.7 86.7
9.50 1 6.7 93.3
9.60 1 6.7 100.0

Total 15 100.0

Tabla 37. Habilidades Comunicativas, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

En esta ocasion el rango de varianzas y porcentajes €s menor, puesto que no existen
las individualidades sino un subgrupo de 4 integrantes (26.7%) que han obtenido un puntaje
de 8.1 puntos. En el rango de los 6.4 — 7.6 puntos se concentra un porcentaje de 20.1% (3
estudiantes). Dentro del siguiente rango de los 8.1 — 8.9 puntos se encuentra representado por
un porcentaje del 53.3% (8 estudiantes). Finalmente, uno de los rangos con mayor desempefio

se ha registrado en el rango de los 9.5 — 9.6 puntos con 13.3% (2 estudiantes). En esta ocasion,
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el resultado obtenido es interesante y dentro del rango esperado por los participantes del

Grupo B al ser esta una asignatura afin con la traduccion.

4.3.2.1.2. Habilidades verbales
En la asignatura de habilidades verbales el aprovechamiento del Grupo B es similar

al anterior, pues la minima calificacion obtenida es de 6.5 puntos y una maxima de 9.5 puntos
obteniendo asi un rango de varianza en calificaciones de 3.0 puntos. EI promedio del Grupo
B es de 7.8 puntos, 0.1 menos que la asignatura anterior. En la tabla 38 se visualiza algunos
de los comportamientos substanciales de frecuencias y porcentajes del estudio estadistico de

las habilidades verbales del grupo de estudiantes de especialidad.

Habilidades Verbales, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Valido Acumulado
Vélido 6.500000000000000 1 6.7 6.7
6.600000000000000 1 6.7 13.3
7.200000000000000 2 13.3 26.7
7.600000000000000 3 20.0 46.7
7.800000000000000 2 13.3 60.0
7.900000000000000 1 6.7 66.7
8.200000000000000 1 6.7 73.3
8.400000000000000 1 6.7 80.0
8.600000000000000 1 6.7 86.7
9.200000000000000 1 6.7 93.3
9.500000000000000 1 6.7 100.0

Total 15 100.0

Tabla 38. Habilidades Verbales, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

En el rango del 6.5 — 6.6 puntos se concentra un 13.3% (2 participantes), por otro

lado, entre los 7.2 — 7.9 puntos se establece un 53.4% (8 estudiantes) este es el rango donde
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se establece un porcentaje mayor. En el rango de los 8.2 — 8.6 puntos oscila el 20% (3
estudiantes) siendo este, el segundo rango de mayor puntaje. Ultimamente, en el rango de los
9.2 — 9.5 puntos de calificacion se concentra un 13.3% (2 estudiantes). En resumen, el
desempefio en cuanto habilidades verbales del Grupo B es satisfactorio, pues nuevamente se

establece que esta asignatura se encuentra afinada a la traduccion.

4.3.2.2. Conocimiento basico
En este componente de EXHCOBA, el grupo B ha obtenido resultados

completamente satisfactorios, pues han logrado una minima de 7.1 puntos y la maxima oscila
en los 8.6 puntos, el rango de varianza se posa en los 1.5 puntos, lo que se traduce a una
variacion no volatil. EI promedio obtenido se sitta en los 8.1 puntos. En la tabla 39, se aprecia
los patrones de calificaciones, puntajes y porcentajes en el desempefio del Grupo B en cuanto

al componente de Conocimiento Basico.

Resultado de Conocimiento Basico, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia Valido Acumulado
Valido 7.10 1 6.7 6.7
7.12 1 6.7 13.3
7.17 1 6.7 20.0
7.24 1 6.7 26.7
7.25 1 6.7 33.3
7.37 1 6.7 40.0
7.42 1 6.7 46.7
7.47 1 6.7 53.3
7.52 1 6.7 60.0
7.57 1 6.7 66.7
8.25 1 6.7 73.3
8.27 1 6.7 80.0
8.29 1 6.7 86.7
8.40 1 6.7 93.3
8.65 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 39. Resultado de Conocimiento Basico, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.
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En este componente, el rango menor, y en el que se concentra el mayor nimero de
participantes, es de 66.7% (10 estudiantes), no obstante, es importante sefialar que es nulo el
registro de puntajes no aprobatorias en la sumatoria, asi como ningan integrante del grupo
alcanzé una calificacion de 9.0 puntos. En el rango de los 8.2 — 8.6 se encuentra el porcentaje
de 33.3% (5 estudiantes). EI comportamiento del Grupo B en relacion con este componente
de la medicion de SE es aceptable incluso cuando el mismo responde a dos asignaturas las

cuales no son afines a las ciencias del lenguaje.

4.3.2.2.1. Espafiol
En esta asignatura, el Grupo B obtuvo una calificacion minima de 6.3 puntos, en

cuanto a la méaxima el grupo alcanzo los 9.8 puntos, en cuanto al rango de varianza, este se
encuentra un tanto complejo pues, esta en los 3.5 puntos de extremo a extremo. El promedio
es aceptable puesto se encuentra en los 8.2 puntos. En la tabla 40 se hace un analisis

estadistico basado en el comportamiento del Grupo B en cuanto a la asignatura de espafiol.

Espafiol, EXHCOBA: Grupo B

Vélido Porcentaje
Calificaciones Frecuencia Porcentaje Acumulado
Valido 6.3 1 6.7 6.7
6.4 1 6.7 13.3
6.5 1 6.7 20.0
6.9 1 6.7 26.7
7.4 1 6.7 33.3
7.5 1 6.7 40.0
7.6 1 6.7 46.7
8.7 1 6.7 53.3
8.9 2 13.3 66.7
94 1 6.7 73.3
9.6 3 20.0 93.3
9.8 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 40. Espafiol, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.
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En el rango de los 6.3 — 6.9 puntos se encuentra el 26.7% (4 estudiantes), mientras
que el rango posterior, que se posa en los 7.4 — 7.6 puntos esté representado por 3 estudiantes,
esto significa un porcentaje del 20.0%. En el rango siguiente, el puntaje es de 8.7 a 9.8 lo que
indica un 53.3% (8 estudiantes). En esta asignatura, los integrantes del Grupo B han logrado
calificaciones altas en su mayoria, lo que representa una gran destreza en la instruccion de

una asignatura a fin con la traduccion.

4.3.2.2.2. Mateméticas
En esta asignatura, los estudiantes del Grupo B han alcanzado como ponderacion

minima los 6.0 puntos, lo cual es aprobatorio, logrando una maxima de 8.2 puntos, el rango
de varianza entre la maxima y minima es de 2.2 puntos. ElI promedio en matematicas del
Grupo B es de 7.0 puntos. A diferencia del Grupo A, el Grupo B posee calificaciones
aceptables en cuanto a la resolucién de actividades donde se implementa la ldgica-
matematica. En la tabla 41, se aprecia la frecuencia de calificaciones obtenidas en la

asignatura de matematicas.
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Matematicas, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Valido Acumulativo
Valido 6.00 1 6.7 6.7
6.10 2 13.3 20.0
6.20 2 13.3 33.3
6.40 1 6.7 40.0
6.60 1 6.7 46.7
6.90 1 6.7 53.3
7.40 1 6.7 60.0
7.60 2 13.3 73.3
7.80 1 6.7 80.0
8.10 2 13.3 93.3
8.20 1 6.7 100.0

Total 15 100.0

Tabla 41. Mateméticas, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

El rango de los 6.0 — 6.9 puntos se encuentra un porcentaje de 53.3% (8 estudiantes),
este rango representa la mayor cantidad de participantes del Grupo B. En menor porcentaje,
se encuentra el rango de calificaciones del 7.4 — 7.8 puntos, con un 26.7% (5 estudiantes).
Finalmente, solo dos estudiantes (13.3%) oscilan en un rango de los 8.1 - 8.2 puntos. Es
necesario reiterar que se antelaba un comportamiento similar en cuanto el aprovechamiento

del Grupo B con relacion con el Grupo A; sin embargo, el comportamiento es distinto.

4.3.2.2.3. Ciencias naturales
Asi pues, en cuanto a las ciencias naturales, la estadistica descriptiva arroja lo

siguientes: la minima puntuacién del Grupo B es de 6.4 entre tanto la maxima calificacion es
de 9.4 puntos, por ende, el rango de diferencia entre las mismas es de 3.0 puntos. El promedio
de esta asignatura es de 7.6 puntos, se aprecia una disminucion en relacion con la asignatura

matematica. En la siguiente tabla (42) se observa la distribucion de puntajes y porcentajes.
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Cs. Naturales, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia Valido Acumulado
valido 6.4 2 13.3 13.3
6.6 2 13.3 26.7
6.8 2 13.3 40.0
7.6 3 20.0 60.0
7.8 2 13.3 73.3
8.6 1 6.7 80.0
9.1 2 13.3 93.3
9.4 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 42. Ciencias Naturales, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

En la tabla 42 se observa que los rangos de calificaciones se encuentran reducidos,
esto debido a que dentro de las calificaciones se encuentran frecuencias agrupadas en dos o
tres estudiantes, y solo una persona en la obtencién de la maxima posible. En el rango de los
6.4 — 6.8 puntos se refleja un porcentaje de 40% (6 estudiantes), por otro lado, en el rango de
los 7.6 — 8.6 puntos de nueva cuenta se registra un porcentaje del 40% (6 estudiantes). Por
consecuente, el 20% (3 estudiantes) se encuentra repartido en el rango de los 9.1 — 9.4 puntos.

Nuevamente, el desempefio en este componente, no relacionado con el lenguaje, es aceptable.

4.3.2.2.4. Ciencias sociales
En la asignatura ciencias sociales, los datos obtenidos son los siguientes: la

calificacion minima es de 5.8 (no aprobatoria), asimismo, la méxima es de 9.6 puntos. En
esta ocasion la varianza es de 3.8, el mayor registrado hasta el momento; sin embargo, el
promedio obtenido por el Grupo B es aceptable, pues, este se encuentra en los 7.8 puntos. En
la tabla 43 se presentan datos relacionados con la asignatura de las ciencias sociales con base

en el analisis estadistico.
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Ciencias Sociales, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia valido Acumulado
Valido 5.8 1 6.7 6.7
6.2 2 13.3 20.0
6.4 1 6.7 26.7
6.7 1 6.7 33.3
7.4 1 6.7 40.0
7.7 1 6.7 46.7
8.4 3 20.0 66.7
8.8 1 6.7 73.3
9.0 1 6.7 80.0
9.4 1 6.7 86.7
9.6 2 13.3 100.0
Total 15 100.0

Tabla 43. Cs. Sociales, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

El registro de participante con puntajes no aprobatorios no suele ser alarmante; sin
embargo, es interesante obtener este resultado en el rubro de las ciencias sociales, mientras
que todos los estudiantes han aprobado otras asignaturas, inclusive, aquellas con un corte
alejado a las ciencias afines a las humanidades. En el rango de los 6.2 — 6.7 puntos se resalta
un 26.6% (4 estudiantes), seguido del rango de los 7.4 — 7.7 puntos con un porcentaje del
13.3% (2 personas). El rango méas alto se ha unificado (8.4 - 9.6 puntos) dando asi un
resultado del 53.6% (8 estudiantes). En resumen, el Grupo B ha obtenido un desempefio
satisfactorio en esta asignatura por una breve excepcion de un estudiante, cuya calificacion

no logra la aprobatoria en un rubro afin a la traduccion.

4.3.2.3. Conocimiento especializado
En cuanto al conocimiento especializado, el cual es el tercer componente de esta

prueba EXHCOBA. El promedio obtenido es de 6.5 puntos de calificacion general de este
componente. La puntuacién minima obtenida es de 5.9 puntos (no aprobatorio), por una

méaxima de 7.2 puntos, el rango de variacion no es prolongado, pues este se encuentra en los
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1.3 puntos. Con experiencia en la recoleccién de datos anterior, se entiende que lo habitual
es que los puntajes son bajos, puesto que este componente es de conocimientos especificos y
los perfiles de los estudiantes del Grupo B poco o nada se encuentran relacionados con este

tipo de conocimientos y su destreza.

En la tabla 44 se muestran las frecuencias, calificaciones y porcentajes con relacion

de los conocimientos especializados.

Resultado de Conocimientos de Especialidad, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Valido Acumulado
Véalido 5.9 1 6.7 6.7
6.0 1 6.7 13.3
6.06 1 6.7 20.0
6.26 1 6.7 26.7
6.30 1 6.7 33.3
6.40 1 6.7 40.0
6.50 1 6.7 46.7
6.53 1 6.7 53.3
6.58 1 6.7 60.0
6.70 1 6.7 66.7
6.76 1 6.7 73.3
7.0 2 13.3 86.7
7.13 1 6.7 93.3
7.26 1 6.7 100.0

Total 15 100.0

Tabla 44. Resultado de Conocimientos de especialidad, EXHCOBA, Grupo B.
Fuente: elaboracion propia.

Solo un individuo (6.7%) del grupo ha logrado una calificacion no aprobatoria. En
cuanto al rango de los 6.0 — 6.7 puntos se concentra un porcentaje elevado del 73.3% (10
participantes). En el rango posterior de los 7.0 — 7.2 puntos se encuentra el 26.7% (4
participantes). En esta medicién solo se han registrado dos rangos los cuales no se acercan a

la calificacion satisfactoria de los 8.0 puntos 0 mayor.
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4.3.2.3.1. Estadistica
En el rubro de la asignatura de estadistica, la obtencién de resultados de manera

promedial es de 6.2 puntos. Para obtener dicho promedio, se realizd un registro donde la
minima es de 5.4 (no aprobatoria) y la maxima es de 7.2 puntos, por ello, el rango de varianza
esde 1.8 puntos. Al igual que en el Grupo A, la asignatura de estadistica ha sido el area donde
se ha obtenido un promedio relativamente bajo; no obstante, se obtuvo un promedio
aprobatorio de manera grupal. En la tabla 45 se expone los datos estadisticos con relacion a

la asignatura.

Materia Estadistica, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia valido Acumulado
Valido 5.40 1 6.7 6.7
5.60 1 6.7 13.3
5.70 1 6.7 20.0
6.00 2 13.3 333
6.10 1 6.7 40.0
6.20 4 26.7 66.7
6.40 1 6.7 73.3
6.60 1 6.7 80.0
6.80 2 13.3 93.3
7.20 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 45. Estadistica, EXHCOBA.

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo a la tabla anterior, el 20% (3 participantes) han obtenido calificaciones
no aprobatorias en un rango de 5.4 — 5.6 puntos. En el siguiente rango, el cual va de los 6.0
puntos — 6.8 puntos se encuentra el 80% (12 participantes) de la agrupacion B. Es importante
sefialar que la méaxima (7.2 puntos) ha sido alcanzada por un 6.7%, es decir, solo un

participante integra esta frecuencia. Con relacién en lo anteriormente expuesto, esta
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asignatura represento un reto significativo para el Grupo B, pese a esto, las calificaciones, en

su mayoria, logran ser aprobatorias.

4.3.2.3.2. Humanidades
En este segmento se localiza una minima de 6.1 puntos por una maxima de 9.1 puntos.

Lo anterior, indica que existe un rango de diferencias de 3.0 puntos. El promedio obtenido a
partir de la estadistica sefiala que el Grupo B tuvo un desempefio de 7.1 puntos. Ahora bien,
en latabla 46 se abordan tematicas relacionadas con las frecuencias y distribucién porcentual

de las humanidades.

Humanidades, EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia Vaélido Acumulado
Vélido 6.10 1 6.7 6.7
6.20 2 13.3 20.0
6.40 3 20.0 40.0
6.50 1 6.7 46.7
6.80 1 6.7 53.3
7.10 1 6.7 60.0
7.45 1 6.7 66.7
7.60 1 6.7 73.3
7.70 1 6.7 80.0
8.40 1 6.7 86.7
8.60 1 6.7 93.3
9.10 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 46. Humanidades, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

En el rango de calificaciones de los 6.1 — 6.8 puntos se encuentra el 53.3% (8
participantes), en el rango siguiente de 7.1 — 7.8 puntos se localiza un 26.7% (4 participantes).
En el rango de los 8.4 a la maxima de 9.1 puntos se encuentra un 20% (3 participantes). Sin
duda, se sefiala un incremento significativo en relacion con otras asignaturas de este

componente especializado en el area de las humanidades.
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4.3.2.3.3. Lenguaje

En este apartado, se observa una minima de calificacion de 4.5 puntos (no
aprobatoria), mientras que la maxima alcanza los 7.8 puntos. Esto significa que el rango
obtenido es de 3.3 puntos. Lo que lleva a un promedio de 6.3 puntos. En la tabla 47 se

establecen algunas cuestiones relacionadas con las frecuencias, puntajes y porcentaje basados

en la estadistica descriptiva del a asignatura de lenguaje.

Lenguaje, EXHCOBA: Grupo B
Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia Vaélido Acumulado
Valido 4.50 1 6.7 6.7
5.50 1 6.7 13.3
5.80 1 6.7 20.0
6.10 2 13.3 333
6.20 2 13.3 46.7
6.40 3 20.0 66.7
6.80 2 13.3 80.0
6.90 1 6.7 86.7
7.20 1 6.7 93.3
7.80 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 47. Lenguaje, EXHCOBA en Grupo B.

El promedio porcentual de calificaciones no aprobatorias se encuentra en un 20% (3
participantes) este rango de calificaciones no aprobatorias se establece en los 4.5 — 5.8 puntos.
El rango posterior, de los 6.1 — 6.9 puntos representa un 66.7% (10 participantes), esto nos
indica que dos terceras partes de los integrantes del Grupo B se encuentran en este rango de

calificacion. Para concluir, el rango de los 7.2 — 7.8 puntos se localiza un 13.3% (2

participantes).

Fuente: elaboracion propia.
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4.3.2.3.4. Promedio general de EXHCOBA: grupo B

De manera que, el promedio final obtenido por los integrantes del Grupo B tras la
evaluacion sumativa de los tres componentes de la prueba EXHCOBA es de 7.5, obteniendo
como resultado un grupo con una calificacion aceptable ante los conocimientos que cualquier
estudiante egresado de la educacion media superior debe poseer. El registro minimo de los
integrantes es de 6.8 puntos mientras que la maxima es de 7.8 puntos, esto indica un rango
de 1 punto. Este dato es crucial para la correlacion entre las subcompetencias linglistica y

extralinguistica. En la tabla 48 se establece la distribucion de rangos y promedios basados en

promedio de los componentes de EXHCOBA.

Promedio final EXHCOBA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje
Calificaciones Frecuencia Vélido Acumulado
Valido 6.82 1 6.7 6.7
7.06 1 6.7 13.3
7.12 1 6.7 20.0
7.22 1 6.7 26.7
7.23 1 6.7 33.3
7.25 1 6.7 40.0
7.31 1 6.7 46.7
7.34 1 6.7 53.3
7.38 1 6.7 60.0
7.39 1 6.7 66.7
7.56 1 6.7 73.3
7.62 1 6.7 80.0
7.64 1 6.7 86.7
7.70 1 6.7 93.3
7.84 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 48. Promedio Final, EXHCOBA.
Fuente: elaboracion propia.

4.4. Evaluacion de la prueba TCTA

En esta seccion se tratan los aspectos traductologicos de la prueba de Traduccién de

Coloquialismos en Textos Audiovisuales (TCTA) en ambas agrupaciones. Como se ha
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mencionado a lo largo de esta propuesta, TCTA es una prueba de 30 reactivos, la cual se
encuentra dividida en dos partes, la primera traduccion directa y la segunda traduccion
inversa utilizando el par de lenguas inglés y espafiol. EI cometido de esta prueba es el de
evaluar los aspectos traductoldgicos de la CT en ambas agrupaciones desde el tipo de
traduccion, su puntuacion global (evaluada por docentes expertos y el presente investigador)
y la tipologia del error presente en dichos reactivos, al igual que las técnicas/estrategias
utilizadas para la traduccion/subtitulacion. Lo anterior con el fin de alcanzar los objetivos

tanto generales como especificos de esta propuesta mediante el analisis traductologico.

4.4.1. Evaluacion TCTA grupo A (global)
La evaluacion de este ejercicio se pondera de 0 a 10 puntos, siendo 100 una

calificacion excelente, 99-90 buena, 89-80 competente, 79-70 aceptable y a partir de la escala
del 79-0 se considera una traduccion no aceptable o reprobable, cuyos estandares de calidad
no reflejan las caracteristicas de un producto que refleje el acto comunicativo de manera
eficaz para el lector, carece de sentido o problematicas serias que dificultan el entendimiento

del espectador.

A través de la estadistica descriptiva se establece que la calificacion méaxima del
Grupo A es una calificacion de 100 puntos contra una minima de 63 puntos (no aceptable/no
aprobatorio), por lo que el rango de dispersion se encuentra en 37 puntos. Por otro lado, el
promedio obtenido de los estudiantes del Grupo A en esta actividad es de 91 puntos (buena),
esto significa que el promedio de la agrupacién, en cuanto a puntajes, se encuentra en el
rango de “muy bueno”, lo cual es un resultado alentador para el alcance de los objetivos de

investigacion.
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En la tabla 49, es posible apreciar las frecuencias de validacion y porcentajes del

desempefio del Grupo A con el proposito de explicar con eficacia los datos obtenidos.

Calificacion Global TCTA: Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado
Vélido 62.0 1 2.9 29

74.0 1 2.9 5.7
75.0 2 5.7 11.4
77.0 1 2.9 14.3
78.0 1 2.9 17.1
87.0 4 11.4 28.6
88.0 2 5.7 34.3
89.0 1 2.9 37.1
90.0 1 2.9 40.0
91.0 4 11.4 51.4
93.0 2 5.7 57.1
94.0 1 2.9 60.0
95.0 5 14.3 74.3
96.0 4 11.4 85.7
97.0 2 5.7 91.4
98.0 1 2.9 94.3
99.0 2 5.7 100.0
Total 35 100.0

Tabla 49. Calificacion Global TCTA.
Fuente: elaboracion propia.

Tal y como es posible visualizar en la tabla de calificaciones en el rango de los 62 —
78 de calificacion (no aceptable — aceptable) se encuentra el 17.1% (6 alumnos) del Grupo
A. Asimismo, entre el rango de los 78 — 86 (8 puntos de rango) no se registro algin integrante
dentro del mismo. A partir de los 87 — 89 puntos (aceptable) se concentra un porcentaje de
20% (7 alumnos) en este rango, es posible notar que el porcentaje va en aumento a partir de

este punto.

En el rango de los 90 — 100 (bueno-excelente) se observa que el porcentaje restante,

62.9% (22 alumnos), resultado del porcentaje anterior un 5.7% (2 alumnos) quienes
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obtuvieron un puntaje excelente. Este resultado es interesante, debido a que se esperaba un
porcentaje menor al 50% dentro del rango de “bueno-excelente”; no obstante, este fue
superado por encima del 12.6%. Estos resultados dirigen a una correlacion positiva (esto se

verd en apartados posteriores) en el Grupo A.

4.4.1.1. Evaluacion: traduccion directa (ing-esp)
En cuanto al desempefio de la parte uno de TCTA: traduccion directa (ing-esp) los

datos presentados en la tabla 50 sefialan los resultados obtenidos por cada reactivo a traves

de la rabrica de evaluacion: bueno, regular y malo.

Traduccion Directa: Grupo A

D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 D9 D10 D11 D12 D13 D14 D15

™ Buena Regular m Malo

Figura 28. Evaluacion traduccion directa.

Como puede analizarse en la figura anterior, los resultados de tipo aceptable
persiguen una frecuencia alta, precedidos por errores que fueron catalogados de manera
regular, como errores que pueden ser modificables o dificiles de decodificar para el
espectador. La Gltima tendencia obtenida y en la cual en la mayor parte de los reactivos

aparece con una frecuencia baja que no supera los cinco puntos es malo. La tabla anterior,
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nos permite llegar a la conclusion de que el Grupo A tiende a lograr un desemperio aceptable
y competente en un 82% cuando se trabaja con la traduccion directa: de inglés a espariol, lo
cual los vuelve aptos para el ejercicio profesional de acuerdo al baremo de evaluacién de

subtitulaje.

4.4.1.2. Evaluacion: traduccion inversa (esp-ing)
En cuanto a la tendencia de la traduccién inversa, la cual numerosos autores sefialan

que un traductor competente no deberia realizar este tipo de encargos; sin embargo, la
realidad y demanda laboral es otra, en especial en el estado de Baja California (Valdez, 2016
y 2018) y el resto de México. En la figura 29 puede apreciarse el desempefio obtenido por el
Grupo A en cuanto a la segunda parte de la prueba TCTA en los parametros de la rabrica de

evaluacion.

Traduccion Inversa: Grupo A

BEE"EB"BBB"HB"E

11 12 13 14 15 16 17 18 19 110 111 112 113 114 115

® Buena Regular m Malo

Figura 29. Evaluacion traduccién inversa: Grupo A.
En esta ocasidon se puede observar que la evaluacion de tipo regular y mala han

incrementado en un 7% y 5% respectivamente por lo que se asevera que el Grupo A tiene un
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menor aprovechamiento en cuanto a la traduccion de tipo inversa, es decir espafiol al inglés.
Este resultado conduce a que los estudiantes de traduccidn necesitan conocer aun mas los
aspectos de su L2 con el fin de mejorar sus SLL2 y su SE en la CT. Este tipo de resultados
indican, de igual forma, que los alumnos de la FI deben reforzar la direccion de traduccion
inversa, pues a menudo, este tipo de encargos predominan en el mundo laboral actual, y un
reporte como el obtenido sefiala que las competencias de este tipo son dispares en relacion

con la direccién directa de la traduccion de la misma agrupacion.

4.4.1.3. Evaluacion: tipologia del error en TCTA
El estudio y la deteccion de la tipologia del error en traduccion es, indudablemente,

una herramienta crucial que permitird conocer cuales son los aspectos que el traductor debe
reforzar y de los cuales se debe cuidar para evitar errores en el campo laboral, de igual forma,
el docente de traduccion debe identificar los errores que sus estudiantes cometen con
frecuencia con el fin de instruirlos de manera constructiva a evitarlos a toda costa durante el

ejercicio traslativo.

Los errores fueron clasificados en tres grupos dentro del baremo: ortograficos,
significado y técnica o estrategia no adecuada. Los errores de tipo significado, son aquellos
en los cuales la palabra o frase elegida carece de sentido en la lengua destino, mientras que
los errores de técnica o estrategia no adecuados son aquellos errores en los cuales la estrategia
elegida por el estudiante no fue ejecutada del mejor modo posible, dejando asi una traduccion

que carece de calidad.

En la figura 30 se aprecia la distribucién de la tipologia de errores cometidos por los

estudiantes que conforman el Grupo A:
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Tipos de errores: Grupo A

B Ortografia
Significado

W Técnica

40%

Figura 30. Tipologia del error en traduccidn.

En la figura se observa una dispersion de errores, en cual, a porcentajes, con poca
diferencia porcentual. La menor de ellas, y la cual representa un porcentaje alarmante, son
los errores de tipo ortografico, a esto se le pueden atribuir dos factores: el desconocimiento
de la escritura de los coloquialismos en ambas lenguas y el factor presion sobre el tiempo

limite que experimentaron los alumnos.

Los errores de tipo significado, los cuales representan un total del 40%, son aquellos
errores que se marcaron mayormente como “malas” traducciones dentro de la ribrica de
evaluacion anterior, pues la seleccion de frases o palabras carecian de sentido alguno o no
representaban el valor de registro necesario o contextual del reactivo a traducir, por lo que
este tipo de error se le atribuye, a la blasqueda errénea dentro de las herramientas, el

desconocimiento del contexto y la nula identificacion en la lengua meta.
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Los errores encontrados en cuanto al empleo de técnicas de traduccion o estrategias
convergen en la subcompetencia estratégica, pues aqui en este tipo de errores los integrantes
del Grupo A emplearon en diversas ocasiones técnicas que condujeron al fallo o lograron una
traduccion con una lectura que carecia de naturalidad o coherencia, en ocasiones los términos
seleccionados pudieron ser funcionales, pero la construccion gramatical condujo a una

traduccion literal.

4.4.2. Evaluacion TCTA grupo B (global)
El ejercicio de evaluacién de TCTA en el Grupo B es similar al Grupo A debido a

que se utilizan los mismos criterios y ponderaciones para la asignacion numeérica de
calificacion. La puntuacion maxima obtenida en la resolucion de TCTA alcanza los 100
puntos, mientras que la minima es de 78 puntos (aceptable). El rango de diferencia se
concentra en 21 puntos. EI promedio obtenido por parte de la agrupacion es un tanto de 91.7
puntos. En la tabla 50 se pueden identificar los datos de frecuencia y porcentaje del

comportamiento del Grupo B en relacion a la evaluacion de TCTA.

Calificacion Global TCTA: Grupo B

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje Valido Acumulado
Valido 78.0 1 5.9 6.7 6.7
84.0 1 5.9 6.7 13.3
87.0 1 5.9 6.7 20.0
88.0 1 5.9 6.7 26.7
89.0 1 5.9 6.7 33.3
93.0 1 5.9 6.7 40.0
94.0 4 235 26.7 66.7
95.0 2 11.8 13.3 80.0
96.0 2 11.8 13.3 93.3
99.0 1 5.9 6.7 100.0

Total 15 88.2 100.0

Tabla 50. Calificacion Global TCTA.
Fuente: elaboracion propia.
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En esta ocasion, el Grupo B logra tener una calificacion minima dentro del rango de
aceptabilidad de una traduccion audiovisual, segun la rabrica de evaluacion. En el rango de
los 78 — 89 puntos se concentran un 33.3% (5 estudiantes), los cuales han obtenido un puntaje
aceptable con errores minusculos que pueden arreglarse previo a varias revisiones y
ediciones. Dentro del rango de los 93 — 100 puntos, “aceptable — excelente”, se concentra el
resto del porcentaje 66.7% (10 estudiantes). Estos datos son reveladores, debido a que se
esperaba, nuevamente, que los puntajes y desempefio del Grupo B fuera inferior al Grupo A,

a pesar de su poca instruccion practica dentro de esta modalidad de traduccion.

4.4.2.1. Evaluacion: traduccion directa (ing-esp)
En la figura 31 se muestran los resultados de cada uno de los reactivos, de acuerdo a

los criterios de la rabrica de evaluacion de TCTA y los docentes encargados de evaluar dicho
ejercicio, como es posible visualizar, en la direccion de traduccion directa, los integrantes del
Grupo B tienen un extenso dominio en cuanto a la traduccion con las lenguas inglés —
espafol. Pues la mayor parte de los reactivos presentan nulos errores y se limitan a un
desempefio regular y sin pérdida de significado, esto puede ser modificado mediante el

proceso de edicion.
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Traduccidon Directa: Grupo B

® Bueno Regular m Malo

Figura 31. Evaluacion Traduccion Directa.

4.4.2.2. Evaluacion: traduccion inversa (esp-ing)
En la figura 32 se observa, ahora, el logro obtenido en cuanto a la evaluacion de los

reactivos de la segunda parte que comprende TCTA, en esta ocasion el ejercicio tiene una

direccion de traduccion inversa: espafiol — inglés.

Traduccion Inversa: Grupo B

® Bueno Regular m Malo

Figura 32. Evaluacion Traduccion Inversa: Grupo B
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En esta ocasion, se puede observar una disminucién de calificacién de 6 puntos en
cuanto a las calificaciones “regular” y “mala” a comparacion del Grupo A, donde el cambio
de direccion en traduccidn tuvo una disminucién porcentual significativa, por lo que se puede
concluir que el Grupo A es ligeramente menos eficaz en cuanto a la traduccion inversa; sin
embargo, requiere de menor trabajo conducirlos a un grado de mayor competencia por parte

del facilitador de acuerdo con Gonzélez-Davies (2004).

4.4.2.3. Evaluacion: tipologia del error en TCTA
En cuanto a la tipologia del error, dentro del Grupo B también se han clasificado en

tres tipos: ortograficos, significado y técnica o estrategia de traduccion. En la figura 33 es

posible apreciar de manera porcentual el tipo de error cometidos por los miembros de dicho

grupo.

Tipologia del Error: Grupo B

B Ortografico
Significado

B Técnica

Figura 33. Tipologia del error.

El Grupo B obtuvo porcentajes similares al Grupo A en cuanto a la tipologia del error;
empero, los porcentajes en significado y técnicas de traduccion son similares, siendo superior
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el significado por una unidad minima de porcentaje, en cuanto a los errores de tipo
ortografico estos son menores en comparacion con el Grupo A. Es importante recalcar
nuevamente que los errores en el uso de la técnica o estrategia pueden ser marcados en la
rubrica como una traduccion regular mientras que los errores en el significado si sefialan un

error de traduccion, el sentido de la oracion incomprensible o no natural al espectador.

4.5. Analisis de pericia y cognicién
Debido al alcance de esta propuesta investigativa, es relevante para la resolucion de

los cuestionamientos de investigacion, asi como el alcance de los objetivos de la misma
introducir los aspectos traductolédgicos ligados al proceso de traduccion y su analisis, debido
a lo anterior, es que una parte substancial de este proyecto recae en los aspectos del desarrollo
de la pericia del traductor durante el proceso de traduccién y los aspectos cognitivos
implicitos en el mismo proceso, estos aspectos se rigen por cuestiones como el: tiempo de
resolucion de las pruebas de SL, SE, EXHCOBA y TCTA vy las herramientas de consulta

utilizadas por los Grupos Ay B durante el proceso.

De igual forma se analiza el tiempo entre la basqueda terminoldgica y el tiempo en
traduccion efectiva (TTE). EL TTE se refiere a la cantidad de tiempo que los estudiantes
dedicaron Unicamente a traducir a lo largo del tiempo total entre la busqueda de términos o
palabras y el ejercicio de transferencia, con esto se busca analizar patrones de interés del
presente proyecto que logren explicar situaciones de habitus y modus operandi en el proceso

de traduccion de los estudiantes de Licenciatura y Especialidad.

El andlisis de estos datos desde la estadistica descriptiva persigue proveer
conocimiento sobre la manera en que dos grupos de estudiantes trabajan en un ambito

profesional simulado, como lo es la prueba TCTA, por lo que ejercicios de esta indole
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permiten entender dinamicas de trabajo establecidas de manera consiente e inconsciente por
los estudiantes a lo largo de su formacion. De manera que a continuacion, se presentan los

datos obtenidos por el Grupo A.

4.5.1. Pericia y cognicion en grupo A
En este apartado se presentan los datos obtenidos del andlisis relacionado con pericia

y cognicidn obtenidos a través del anélisis del proceso de traduccion durante la medicion de
tiempos de resolucion de las pruebas SIELE, Pre-TOEFL, EXHCOBA vy la traduccion de
TCTA. Las herramientas de busqueda o automatizadas utilizadas con mayor frecuencia
durante la aplicacibn de TCTA fueron: traductores automaticos, diccionarios
convencionales(digitales), diccionarios especializados, foros de discusion o consulta,

memorias de traduccion y corpus linglisticos.

En los siguientes subapartados se explica la dindmica y manejo de cada una de estas
herramientas con el propdsito de explicar la dinamica empleada de los estudiantes de ambos
grupos a manera de obtener un mapeo y esquema del desenvolvimiento de los mismos
participantes y cdmo los mismos han creado un habito de trabajo en tareas basadas en textos

auténticos.

Ahora bien, contintan los apartados dedicados al tiempo en resolucién de pruebas,
cuyo fin es el de medir los niveles de subcompetencia linguistica y extralinguistica que
poseen los sujetos que integran los grupos de licenciatura y posgrado previo a la resolucion

de TCTA.
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4.5.1.1. Tiempo de resolucién SIELE: grupo A
En cuanto al tiempo de resolucién de la prueba SIELE, en la tabla 51 es posible

apreciar los tiempos obtenidos por los participantes del Grupo A. Es esencial sefialar que el

tiempo maximo para la resolucion de esta prueba es de un total de una hora.

SIELE: Tiempo de resoluciéon (min): Grupo A

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado

Valido 0:23:00.00 1 29 2.9
0:26:59.99 1 2.9 5.7
0:29:00.00 1 2.9 8.6
0:32:00.00 2 5.7 14.3
0:34:00.00 2 5.7 20.0
0:35:00.00 1 2.9 22.9
0:37:00.00 1 2.9 25.7
0:38:00.00 1 2.9 28.6
0:39:00.00 1 2.9 31.4
0:41:00.00 3 8.6 40.0
0:42:00.00 1 29 42.9
0:45:00.00 2 5.7 48.6
0:46:00.00 1 2.9 51.4
0:49:00.00 2 5.7 57.1
0:51:00.00 3 8.6 65.7
0:52:00.00 2 5.7 71.4
0:53:00.00 1 2.9 74.3
0:53:59.99 2 5.7 80.0
0:54:59.99 1 2.9 82.9
0:56:00.00 1 2.9 85.7
0:57:00.00 1 2.9 88.6
0:58:00.00 1 2.9 91.4
0:59:00.00 3 8.6 100.0
Total 35 100.0

Tabla 51. SIELE: Tiempo de resolucion.
Fuente: elaboracion propia.
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La estadistica indica que de los 35 integrantes del Grupo A el promedio que han
alcanzado para resolver el examen de espafiol es de 45 min con ocho segundos, el minimo
obtenido en tiempo es de 23 minutos mientras, que la maxima alcanzada es de 59 min. El
tiempo limite para la resolucion del examen es de 60 minutos, por lo que se estima, de
acuerdo al sitio oficial de SIELE que el promedio de resolucion es de 50 minutos; sin
embargo, este puntaje refiere a aquellos individuos cuya L1 no es el espafiol, de este modo,
para hablantes del espafiol como lengua materna les ha tomado cinco minutos menos del

promedio oficial.

Dentro de la tabla 51 se observa que el Grupo A, al ser un grupo numeroso obtuvo
diversos resultados en a través de los minutos que tiene como duracion la prueba, aunque un
8.6% (3 estudiantes) finalizd el examen entre los 23 — 30 minutos. Sin embargo, el sesgo
muestral aumenta entre los 41 — 51 minutos, lo que llevo a analizar el factor tiempo —

calificacion.

Tras una minuciosa observacién entre calificaciones y tiempo de resolucion se
encuentra que los individuos cuya duracion se encuentra en el lapso de los 35 — 45 minutos
son aquellos que han obtenido calificaciones entre el promedio de los 8.9 y los 9.2 puntos.
Esto conduce a la conclusion de que los sujetos que toman su tiempo para resolver la prueba
SIELE tienden a analizar cuidadosamente la seleccién de sus preguntas, buscando
comprender en texto en su totalidad, esto representa habitos profesionales substanciales para

el traductor dentro del campo laboral profesional.

4.5.1.2. Tiempo resolucion pre-TOEFL.
En tiempo de resolucién de pre-TOEFL se refiere a la L2 del Grupo A, este examen

de ensayo para certificacion de la lengua inglesa consta de una hora. Los datos estadisticos
266



del aprovechamiento del grupo son los siguientes: el tiempo minimo para la resolucion de
esta evaluacion es de 45 minutos, 22 minutos mas a comparacion del SIELE, y la maxima es
de 60 minutos, 15 minutos mas que la maxima de SIELE. El rango entre la maxima y la
minima se posiciona en los 15 minutos, por dltimo, el promedio logrado por el Grupo A es
de 54 minutos. En la tabla 52 pueden apreciarse los datos relacionados con frecuencia y

porcentajes con respecto al tiempo y duracion de la evaluacion de la SLL2: Pre-TOEFL.

Pre-TOEFL: Tiempo de resolucién (min): Grupo A

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Valido Acumulado
Valido 0:45:00.00 1 2.9 2.9
0:48:00.00 2 5.7 8.6
0:51:00.00 4 114 20.0
0:52:00.00 1 2.9 22.9
0:53:00.00 7 20.0 42.9
0:53:59.99 5 14.3 57.1
0:54:59.99 1 29 60.0
0:56:00.00 1 29 62.9
0:57:00.00 3 8.6 71.4
0:58:00.00 5 14.3 85.7
0:59:00.00 4 11.4 97.1
1:00:00.00 1 29 100.0

Total 35 100.0

Tabla 52. Pre-TOEFL: Tiempo de resolucion.
Fuente: elaboracion propia.

A diferencia del anélisis anterior en SIELE, es comprensible obtener estos resultados
en una prueba que mide la L2 de sus aspirantes. Es posible apreciar en la tabla subgrupos con
un porcentaje representativo como en el caso de 7 estudiantes (20%) quienes demoraron 53

minutos en resolver la totalidad del examen, asi como en los 54 min un subgrupo de 6
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estudiantes (17.2%) quienes alcanzaron los 54 min, un ultimo grupo nUMeroso se posa entre

los 58 — 59 minutos teniendo un total de 9 estudiantes (25.7%).

Ante estos resultados es posible construir una inferencia basada en los porcentajes
cercanos al tiempo limite de la prueba Pre-TOEFL. Debido a que es una prueba de evaluacion
de la lengua inglesa, y para la mayor parte del grupo esta lengua es considerada su L2, se
tiende a poseer incertidumbre e inseguridad en el desempefio de la misma, puesto que dicha
evaluacion tiende a elevar el dominio de la lengua paulatinamente y coloca a los estudiantes
en un punto de reflexién y duda lo cual se traduce en minutos consumidos, por lo anterior, es

que se considera que los tiempos son cercanos al maximo tiempo posible.

Si el Grupo B presenta el mismo comportamiento en cuanto al tiempo de resolucion,
esto indiciaria un patron relacionado con el tiempo; al analizar la relacion tiempo de
resolucion — puntaje no se encontré un patron recurrente como en SIELE, pues a mayor
duracién en la resolucion de la prueba no se encontr6 indicios de mejor calificacion, sino que

estan estas dispersas entre diversos tiempos sin subagrupaciones.

4.5.1.3. Tiempo de resolucién EXHCOBA: grupo A.
En cuanto a la medicién de la SE y su resolucién en minutos, esta prueba evaluativa

de conocimientos generales tiene una duracion de 120 minutos. Los datos estadisticos sobre
el desempefio del grupo de licenciatura sefialan que el tiempo minimo alcanzado por los
estudiantes es de un total de 78 minutos, en cambio la maxima obtenida en minutos es de 120
minutos, es decir el tiempo limite del examen. El rango entre la minima y la méxima se
cuantifica en los 42 minutos de diferencia, asimismo, el promedio en minutos del Grupo A

es de 105 minutos.
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En la tabla 53 es posible llevar acabo el analisis de las frecuencias y su distribucion

con el proposito de conocer datos relevantes se presenta la misma.

EXHCOBA: Tiempo de resolucién (min): Grupo A

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje Valido Acumulado

Valido  1:18:00.00 1 2.9 2.9
1:32:00.00 2 5.7 8.6
1:36:00.00 1 2.9 11.4
1:38:00.00 1 2.9 14.3
1:39:00.00 2 5.7 20.0
1:41:00.00 1 2.9 22.9
1:42:00.00 4 11.4 343
1:43:00.00 1 2.9 37.1
1:44:00.00 1 2.9 40.0
1:45:00.00 5 14.3 54.3
1:46:00.00 1 2.9 57.1
1:47:59.99 6 17.1 74.3
1:51:00.00 1 2.9 77.1
1:53:00.00 1 2.9 80.0
1:54:00.00 4 11.4 91.4
1:58:00.00 2 5.7 97.1
2:00:00.00 1 2.9 100.0
Total 35 100.0

Tabla 53. EXHCOBA: Tiempo de resolucién: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.

En cuanto al tiempo para resolver el examen de medicion de conocimientos basicos
y generales se observa un bajo flujo de agrupaciones en los tiempos que rondan de los 78 —
99 min, siendo este el 20% (7 estudiantes) siendo este el subgrupo mas diminuto, en cuanto
a la relacion en calificaciones dos de estos estudiantes (5.7%) poseen calificaciones
aceptables en un rango de los 7.0 — 7.5 puntos. Existen una concentracion importante del

34.3% (12 estudiantes) en los rubros temporales de los 105 — 107 minutos.

En los segmentos temporales de los 111 minutos y los 120 se concentra un porcentaje
de 26.1% (9 estudiantes). Estos datos nos sefialan un patrén interesante al revisar las

puntuaciones promedio al contrastarlas con los tiempos promedios, y es que las personas que
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obtuvieron puntuaciones cerca de la media grupal son aquellas que obtuvieron calificaciones
en el promedio 7.8 puntos y por encima del mismo puntaje. Nuevamente, se muestra un
comportamiento de tiempo — resolucion en el cual el sustentante toma un tiempo determinado

para analizar y contestar con seguridad algun reactivo dentro de una prueba.

4.5.1.4. Tiempo de resolucion TCTA
En cuanto a la resolucién de la prueba TCTA esta consta de un tiempo limite de dos

horas, siendo este, el tiempo comin en una clase normal. El tiempo maximo es de 120
minutos de duracién para la conclusion de la actividad mientras que el tiempo minimo es de
105 minutos, esto es equivalente a un rango de 15 minutos entre minima y maxima del Grupo
A. El tiempo promedio es de 116 minutos, esto indica que los estudiantes quienes conforman

la agrupacion A tomaron la mayor parte de la clase para resolver el ejercicio.

En la tabla 54 se muestran las frecuencias y porcentajes con relacion a la duracion

de la prueba TCTA:

TCTA: Tiempo de resolucion (min): Grupo A

Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje Valido Acumulado
Vaélido 1:45:00.00 2 5.7 5.7
1:47:00.00 3 8.6 14.3
1:48:59.99 1 2.9 17.1
1:50:00.00 1 2.9 20.0
1:51:00.00 1 2.9 22.9
1:52:00.00 1 2.9 25.7
1:53:00.00 1 2.9 28.6
1:54:00.00 3 8.6 37.1
1:54:59.99 1 2.9 40.0
1:56:00.00 2 5.7 45.7
1:57:00.00 7 20.0 65.7
1:58:00.00 6 17.1 82.9
1:59:00.00 6 17.1 100.0

Total 35 100.0

Tabla 54. TCTA: Tiempo de resolucion: Grupo A
Fuente: elaboracion propia.
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Como se logra observar en la tabla 54, el 54.2% (19 estudiantes) dieron por finalizada
la actividad de traduccién cerca del tiempo o en el tiempo limite segin dadas las
instrucciones, por lo que se infieren dos puntos a resaltar: los estudiantes, quienes, han
tomado la totalidad o casi la totalidad del tiempo limite para el logro de la actividad
obtuvieron mejores puntajes en la revision de TCTA. Este dato puede esclarecerse en los
siguientes apartados, una vez presentados los datos del tiempo de herramientas de consulta y
el TTE. Por otra parte, los estudiantes cuyos tiempos poseen mayores errores, optaron por
utilizar calcos o traducciones literales alejados de los principios de traduccion oblicua que se

ensefian dentro del programa de Licenciatura en Traduccion.

4.5.1.5. Herramientas de consulta
La documentacion es un recurso importante dentro del proceso de traduccion que se

encuentra reflejada en el producto de traduccién; debido a lo anterior, para fines de esta
propuesta, es importante conocer dentro de un ejercicio de traduccién en modalidad
audiovisual, especial énfasis en tematicas sociales donde permean representaciones
culturales, sociales y jergales, cuales herramientas son utilizadas por los estudiantes
participes en este estudio, asimismo, medir el tiempo que dedican a la busqueda de

terminologia desconocida o consulta.

Por lo anterior, es que se presenta la medicion en minutos de consulta durante
resolucion de la prueba TCTA, en las cuales se utilizaron herramientas de consulta y
traduccion como traductor automatico, diccionarios convencionales, diccionarios
especializados, consulta en corpus linguisticos, foros de discusion y memorias de traduccion.
A continuacion, se presentan algunos hallazgos relevantes sobre el uso de estas herramientas

y, por ultimo, un reporte del tiempo utilizado en consultay el TTE.
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45.1.5.1. Traductor automatico
El uso del traductor automatico o automatizado es una herramienta con la cual se

instruye a los alumnos en asignaturas como metodologia de investigacion terminolégica y
tecnologia aplicada a la traduccion e interpretacion, en estas asignaturas se ensefia al
estudiante como utilizar de manera eficaz este tipo de herramientas de modo que auxilie
optimizar el tiempo de traduccion en la practica profesional. En la figura 34 se observa el

porcentaje de alumnos que hicieron uso de esta herramienta durante la practica de TCTA.

Traductor Automatico: Grupo A

mSi No
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Figura 34. Uso del Traductor Automatico: Grupo A.

En la figura 34, se presenta un porcentaje del 83% lo que equivale a un total de 29
estudiantes quienes hicieron uso de traductores automaticos durante el desarrollo de la
actividad de traduccion, el tiempo promedio grupal que los estudiantes pasaron en diversos
programas de traduccion automatica es de 3:25 minutos. Esta medicidn fue posible gracias a
Translog. El resultado promedio es relevante, puesto que este es minimo, y la l6gica dirige a
que asi sea puesto un traductor automatico busca optimizar el tiempo de la tarea de
traduccion. El dato primordial en esta seccion es la preferencia por la automatizacion que
poseen los estudiantes, ya que estos se encuentran intimamente familiarizados con el uso de

estas herramientas.

4.5.1.5.2. Diccionarios convencionales
Dentro de las multiples técnicas de documentacion e investigaciéon terminoldgicas

que se ensefian en las asignaturas previamente sefialas en el programa de Traduccion en
licenciatura, se encuentra el uso del diccionario, desde su composicion hasta su uso
recurrente. Es por ello, que es l6gico que los estudiantes se auxilien en los principales
diccionarios de uso convencional del habla hispana e inglesa. En la figura 35 se presenta una
grafica que sefiala el porcentaje de estudiantes que recurrid a esta practica durante el proceso

de traduccion.
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Diccionario Convencional: Grupo A

mSi

No

Figura 35. Uso de diccionarios convencionales: Grupo A

Nuevamente se observa un patrén de recurrencia alto ante uso de esta herramienta
como apoyo a la busqueda terminolégica de indole coloquial. En la figura 35 se observa un
77.3% (27 estudiantes) quienes optaron por el uso de esta herramienta de uso comun en la
labor traductoldgico. El tiempo promedio del Grupo A en la busqueda de terminologia
coloquial en diccionarios convencionales, en especial en linea, es de 5:49 minutos. Aqui se
logra observar un aumento en minutos de consulta, se infiere que esto se debe a que los
términos de indole coloquial no suelen aparecer recurrentemente en las principales

acepciones de un diccionario o como definiciones principales.

Dada la informacion anterior, y a sabiendas de lo mismo, es que los estudiantes

recurrieron a diccionarios especializados como herramienta de consulta y documentacion.

4.5.1.5.3. Diccionarios especializados
En esta ocasién la consulta en diccionarios de lenguaje especializado como urban

dictionary* y el diccionario de términos dialectales del espafiol®® toman protagonismo

49 Disponible en: https://www.urbandictionary.com/
% Disponible en: http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/ecoescuela/recursosdigitales/2014/12/08/diccionario-de-coloquialismos-y-
terminos-dialectales-en-espanol/
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dentro de la bdsqueda de lenguaje coloquial que pueda ser utilizado para obtener la
traduccion de algunas palabras o frases presentadas en la préactica traslativa. En la siguiente
figura se observa de manera grafica la preferencia de los estudiantes en relacion con este tipo

de diccionarios.

Diccionario Especializado: Grupo A

No

Si

0 5 10 15 20 25 30 35

Figura 36. Uso de Diccionario Especializado: Grupo A

El 92.6% (33 estudiantes) utiliza diccionarios especializados, por lo que se infiere que
los estudiantes al reconocer la temética de su texto tienden a consultar textos que presentan
glosarios o definiciones acordes al area de especializacion, en el caso de este ejercicio,
aquellos diccionarios relacionados con el habla coloquial. Cabe sefialar que, existen escasos
diccionarios sobre coloquialismos, o dentro de estos solo aparecen anotaciones generalizadas
es por ello que, se eligieron términos poco convencionales dentro del ejercicio de
subtitulacion. El porcentaje restante del 7.4% (2 estudiantes) no registro el uso de algun
diccionario de especialidad; sin embargo, si acudié a otras estrategias tecnoldgicas para la

resolucion del ejercicio.
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4.5.1.5.4. Consulta en corpus linguisticos
Dentro del programa de Licenciatura en Traduccion y asignaturas afines se ensefia a

los alumnos el uso, consulta y gestion de corpus linguisticos, por lo que el uso de esta
herramienta documental era esperado. En esta herramienta se registro el 100% de uso en el
grupo, por lo que se onda en conocer qué tipo de corpus fue utilizado como medio de
consulta: monolingiie o paralelo. Los resultados obtenidos sobre la consulta de esta

herramienta se presentan en la figura 37.

Consulta en corpus lingiiistico: Grupo A

B Monolingue

Paralelo

Figura 37. Consulta en corpus linguistico: Grupo A

El resultado obtenido es interesante, puesto el 51% (18 alumnos) han optado por
buscar la terminologia coloquial, pues este tipo de corpus te permite ver el uso de las palabras
en su contexto y al mismo tiempo ver su traduccidn en otra lengua al igual que su traduccion

uso y contexto, por lo que este tipo de consulta provee un panorama mucho mas amplio.

De modo que el 49% (17 alumnos) optaron por la consulta del corpus monolingue;

lo anterior no indica el grado de efectividad en la busqueda, pues ambas modalidades poseen
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el mismo cometido. Finalmente, se identifico que el 89.9% (31 alumnos) optaron por la
consulta de corpus en ambas modalidades, esto significa que los alumnos son conscientes de
las propiedades de las modalidades del cérpora con el fin de obtener la mejor adaptacion

posible.

45.1.5.5. Foros de discusion
La consulta en foro de discusion es una herramienta formidable en la labor de

documentacion del traductor, ya que a través de la experiencia de otros usuarios que comparte
sus hallazgos el buscador puede valerse de esta informacion extra que se provee en dichos
sitios. En la figura 38 se aborda datos relevantes respecto a la recurrencia de esta herramienta

de consulta por parte de los estudiantes del Grupo A.

Consulta en Foros de Discusion: Grupo A

No 14

Si 21

Figura 38. Consulta en Foros de Discusion: Grupo A
En esta ocasion, el 60.9% (21 sujetos) de los estudiantes optd por breves consultas en

diversos foros de discusion como wordreference® y linguee®?, por mencionar algunos foros

5t Disponible en https://www.wordreference.com/es/en/translation.asp?spen=
52 Disponible en https://www.linguee.com/english-spanish
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construidos por usuarios de diccionarios de renombre. Por otro lado, podemos observar que
el 39.1% (14 sujetos) no consideraron relevante la consulta en foros de discusion durante la

busqueda terminoldgica coloquial.

4.5.1.5.6. Memorias de traduccion.
El uso de memorias de traduccion (MT) es un recurso que se ensefia a los estudiantes

de licenciatura cuya finalidad tiene la de optimizar el tiempo de traduccion al mas minimo y
que el mayor tiempo de traduccion se emplee en la busqueda terminoldgica y la edicion como
etapas de traduccion. Debido a la naturaleza de esta actividad se considerd que esta
herramienta seria poco usada durante la tarea de traduccidn; sin embargo, se logro el siguiente

resultado, el cual aparece en la figura 39.

Memoria de Traduccion, uso: Grupo A

35
30
25
20
15

10

Si No

Figura 39. Uso de memorias de traduccion.

El 13% (5 estudiantes) de los estudiantes participantes de este ejercicio de traduccion

optaron por utilizar memorias de traduccién; como Wordfast y SDL Trados. Por otro lado, el
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87% (30 estudiantes) ignoraron por completo esta herramienta pues, se argumentd que su uso

no generaba ayuda del todo debido a los alcances de esta tarea de subtitulacion.

4.5.1.5.7. Tiempo total en consulta.
Ahora se presenta una sumatoria promediada de los minutos que han pasado los

alumnos en consulta y documentacion durante la ejecucion del ejercicio de la prueba TCTA.
Es importante recordar que esta tuvo un tiempo méaximo de dos horas, por esta razon es
crucial monitorear cuanto tiempo toman los alumnos para consultar e investigar algunos
términos o bien, qué tanto tiempo destinan a la ejecucion de las herramientas que auxilian al

traductor. En la tabla 55 se presentan los resultados obtenidos a través de dicho analisis.

Tiempo en consultay documentacion (min): Grupo A

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje Valido Acumulado

Vélido  0:08:00.00 1 2.9 2.9
0:09:00.00 1 2.9 5.7
0:11:00.00 1 2.9 8.6
0:12:00.00 2 5.7 14.3
0:14:00.00 2 5.7 20.0
0:15:00.00 2 5.7 25.7
0:16:00.00 2 5.7 31.4
0:17:00.00 2 5.7 37.1
0:18:00.00 3 8.6 45.7
0:19:00.00 1 2.9 48.6
0:22:00.00 1 2.9 51.4
0:23:00.00 1 2.9 54.3
0:24:00.00 6 17.1 71.4
0:26:00.00 3 8.6 80.0
0:26:59.99 2 5.7 85.7
0:28:00.00 3 8.6 94.3
0:31:00.00 2 5.7 100.0
Total 35 100.0

Tabla 55. Tiempo en consulta y documentacion (min): Grupo A
Fuente: elaboracion propia.

En la tabla 55, es posible apreciar que el tiempo, en minutos, destinado para la

consulta y busqueda de palabras o frases para la traduccion de coloquialismos fue en su
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minimo de 8 minutos, mientras que la maxima alcanzada es de 31 minutos. El tiempo
promedio dedicado a la consulta y documentacion es de 22 minutos. Asimismo, es necesario
sefialar que aquellos sujetos que obtuvieron un tiempo en consulta menor a los 10 minutos,

son aquellos individuos que lograron completar TCTA en un tiempo 80 — 90 minutos.

Con base en la tabla 55, es posible sefialar dentro de los rangos de los 19 minutos a
los 31 minutos se concentra el 55.1% (19 estudiantes) por lo que basado en la media se puede
concluir que, de cada 60 minutos de la actividad, los estudiantes invirtieron 11 minutos de su
tiempo en la busqueda de terminologia, por lo que el TTE es de 49 minutos por hora, es decir
98 minutos de TTE por 22 minutos de busqueda, este resultado es basado en el promedio en

cuanto al desempefio del Grupo A.

4.5.2. Pericia y cognicién en grupo B
En el siguiente apartado se presentan los resultados obtenidos con respecto a los

aspectos de periciay la cognicién del desempefio del Grupo B, estos se presentan en el mismo
orden que los estudiantes del Grupo A. Al final se presenta una comparacion entre ambas
agrupaciones con el fin de destacar datos interesantes de este enfoque de la investigacion y

sus resultados.

4.5.2.1. Tiempo de resolucién SIELE
En cuanto al tiempo obtenido por los estudiantes de posgrado en cuanto al desarrollo

de la prueba SIELE, en cuanto al tiempo minimo se registro un total de 21 minutos por una
méaxima de 59 minutos. El tiempo promedio alcanzado por el Grupo B es de 45 minutos. En
la tabla 56, se analizan los rangos de frecuencia y porcentaje del ejercicio de los estudiantes
de Especialidad.

SIELE: Tiempo de resolucion (min), Grupo B
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Porcentaje

Frecuencia |Porcentaje Valido Acumulado
. 0:21:00.00 1 6.7 6.7

Valido
0:31:00.00 1 6.7 13.3
0:36:00.00 1 6.7 20.0
0:43:00.00 1 6.7 26.7
0:44:00.00 1 6.7 333
0:45:00.00 3 20.0 53.3
0:46:00.00 1 6.7 60.0
0:48:00.00 1 6.7 66.7
0:51:00.00 1 6.7 73.3
0:52:00.00 1 6.7 80.0
0:53:00.00 1 6.7 86.7
0:53:59.99 1 6.7 93.3
0:59:00.00 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 56. SIELE: Tiempo de resolucion (min), Grupo B.
Fuente: elaboracion propia.

Tal y como se percibe en la tabla 56, se puede observar que no existieron sub
agrupaciones o un rango de tiempo, excepto en el minuto 45 donde el 20% (3 estudiantes)
obtuvieron un tiempo similar en cuanto a la resoluciéon de la prueba de conocimientos
lingliisticos de la lengua esparfiola, mientras que, es posible observar diversos casos de
individuos que finalizaron en diversos minutos la prueba SIELE por lo que no se registran

patrones de tiempo alguno.

4.5.2.2. Tiempo resolucion pre-TOEFL
En cuanto al examen de lengua inglesa, el Grupo B obtuvo los siguientes resultados:

en cuanto al tiempo minimo de resolucion se censo un total de 35 minutos de resolucion; por
otro lado, la méxima registrada es de 59 minutos de un tiempo total de 60 minutos, estos nos
indica un rango de diferencia de 24 minutos. EI promedio registrado por el Grupo B es de 54
minutos para la resolucion del Pre-TOEFL. En la tabla 57 se presentan las frecuencias y

porcentajes correspondientes al desempefio del grupo de posgrado.

Pre-TOEFL: Tiempo de resolucién (min), Grupo B
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Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido Acumulado
Vélido  0:35:00.00 1 6.7 6.7
0:46:00.00 1 6.7 13.3
0:53:59.99 2 13.3 26.7
0:56:00.00 2 13.3 40.0
0:57:00.00 3 20.0 60.0
0:58:00.00 3 20.0 80.0
0:59:00.00 3 20.0 100.0

Total 15 100.0

Tabla 57. Pre-TOEFL: Tiempo de resolucion (min), Grupo B.
Fuente: elaboracion propia.

En esta ocasion es posible observar subagrupaciones en los minutos del 56-59, estas
tres subagrupaciones representan el 80% de los integrantes del Grupo B (11 alumnos), por lo
que aqui fue posible registrar que los estudiantes les tomd casi el tiempo maximo del tiempo
total disponible (60 minutos) para concluir la medicion de la SLL2. Este resultado puede
entenderse como un indice de inseguridad ante el conocimiento y el estar siendo evaluado en

cuanto al conocimiento de la L2.

4.5.2.3. Tiempo de resolucion EXHCOBA.
En cuanto a la medicion de los conocimientos extralinguisticos de esta propuesta y el

tiempo de resolucion registrado por el Grupo B, quien obtuvo una maxima de 120 minutos,
el tiempo total que contempla el demo, y un tiempo minimo de 103 minutos, lo que refleja
un rango de 17 minutos entre ambos registros. El tiempo promedio obtenido por dicha
agrupacion fue de 107 minutos, cercano al tiempo limite de la prueba. En la tabla 58 se

reflejan los registros de frecuencia y porcentaje con relacion a EXHCOBA.

EXHCOBA: Tiempo de resolucién, Grupo B

Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje Valido Acumulado
Vélido  1:43:00.00 2 13.3 13.3
1:45:00.00 3 20.0 333
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1:47:59.99 4 26.7 60.0
1:52:00.00 1 6.7 66.7
1:53:00.00 1 6.7 73.3
1:54:00.00 1 6.7 80.0
1:59:00.00 2 13.3 93.3
2:00:00.00 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 58. EXHCOBA: Tiempo de resolucion, Grupo B.
Fuente: elaboracion propia.

En esta ocasion el 60% (9 estudiantes) se concentra en los minutos 93 — 97, debido a
que se registran subagrupaciones en dichos minutos, en tiempos posteriores se registra una
subagrupacion de 2 estudiantes (13.3%) en el minuto 119, por lo que, el porcentaje restante
del 26.7% (4 alumnos) se centra en los diversos minutos que se observan en la tabla, con

resultados individuales.

4.5.2.4. Tiempo de resoluciéon TCTA.
En cuanto al tiempo que los estudiantes de posgrado les tomé resolver la prueba

TCTA, se registraron los siguientes resultados: una maxima en minutos de 119 por una
minima de 111 minutos con un rango de margen de 8 minutos. El tiempo promedio para
resolver TCTA obtenido por los estudiantes del Grupo B es de 118 minutos. Lo anterior
indica que a los estudiantes de la especialidad en traduccion les tomé en promedio el tiempo

limite asignado por los instructores.

En la tabla 59 se presentan los porcentajes y frecuencias registradas a través de la

estadistica descriptiva.

TCTA: Tiempo de resolucion, Grupo B

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje Valido Acumulado
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Vélido  1:51:00.00 1 6.7 6.7
1:54:00.00 2 13.3 20.0
1:57:00.00 3 20.0 40.0
1:58:00.00 3 20.0 60.0
1:59:00.00 6 40.0 100.0
Total 15 100.0

Tabla 59. TCTA: Tiempo de resolucién, Grupo B.
Como se menciond anteriormente, los integrantes del Grupo B optaron por utilizar el

casi el tiempo limite de 120 minutos para la elaboracién del ejercicio TCTA. Se puede
analizar en la tabla que el 60% (9 estudiantes) terminaron la prueba entre los 118-119 minutos
mientras que el porcentaje restante, 40% (6 estudiantes) se posa entre los 111 — 117 minutos,
por lo que relativamente no existe mayor diferencia, o esta es minima en cuanto a la

resolucion de TCTA en Grupo B.

4.5.2.5. Herramientas de consulta
Las herramientas de consulta, al igual que en el Grupo A, son ensefiadas alrededor de

las asignaturas de estudio, inclusive existe una asignatura en la que se capacita a los
estudiantes sobre las diversas herramientas de consulta de las cuales el traductor puede echar
mano, por lo que se ha registrado el uso de ellas durante la ejecucion de TCTA, esto con el

fin de analizar el proceso de traduccién de los estudiantes de posgrado de la UABC.

4.5.2.5.1. Traductor automatico.
En la figura 40 se aprecia como el 93% (14 estudiantes) hicieron uso de traductores

automatizados durante el ejercicio de la prueba TCTA, mientras que el 7% (un estudiante)
restante eligié no hacerlo sino darle prioridad a otros recursos que auxilien la practica
traductora en su traduccién y busqueda de términos, esto indica un patron interesante en

cuanto a la preferencia de herramientas por los estudiantes de posgrado.
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Uso de Traductores Automaticos: Grupo B

ESi mNo

Figura 40. Uso de traductores automatizados: Grupo B

4.5.2.5.2. Diccionarios convencionales
En cuanto a la busqueda en diccionarios convencionales en la figura 41 se observa

que los estudiantes de posgrado han optado por utilizarlos en un 87.1% (13 estudiantes),
mientras que el 12.9% restante decidio no hacer uso o basqueda alguna en alguno disponible
en linea o bien algun diccionario normal. Nuevamente se registra un interesante patrén de
comportamiento por parte de los estudiantes del posgrado en relacion con la busqueda y

consulta en diversas herramientas auxiliares de la traduccion.
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Consulta en Diccionario: Grupo B

Figura 41. Consulta en Diccionario: Grupo B.

4.5.2.5.3. Diccionarios especializados
Los diccionarios especializados son una herramienta crucial para la busqueda

terminoldgica, en cuanto al Grupo B, se observd que el 60.3% (9 alumnos) realizaron
busquedas en algin diccionario especializado mientras que realizaban la actividad de
traduccion de cologuialismos, mientras que el 39.7% (6 alumnos) advirtié no hacer uso de

algun diccionario de tipo especializado, tal y como se observa en la figura 42.
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Consulta en Diccionario Especializado: Grupo B

No

Si

14

Figura 42. Consulta en diccionario especializado: Grupo B

4.5.2.5.4. Consulta en corpus linguisticos

En la figura 43 se observa los resultados censados en cuanto a la consulta en corpus
linglisticos:

Consulta en Corpus Lingiistico:
Grupo B

14

12

10

Figura 43. Consulta en corpus linglistico: grupo B
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En la figura es posible apreciar que el 60% (9 estudiantes) de posgrado no realizaron
busquedas en corpus lingtisticos, mientras que el 40% (6 estudiantes) realizaron busquedas
en corpus de tipo bilinglie y monolingle, es un dato interesante, pues nuevamente se
encuentra una disyuntiva entre el uso de herramientas y el grupo, puesto que, si se compara
con el Grupo A, estos perseguian mayores patrones en las decisiones de uso de las

herramientas de traduccion.

4.5.2.5.5. Foros de discusion
Ahora bien, la preferencia de bldsqueda y documentacion con relacion en los foros de

discusion, se aprecia en la figura 44.

Consulta en Foros de Discusion: Grupo B

HSi = No

Figura 44. Consulta en foro de discusion: grupo B

En esta ocasion se analiza un dato interesante, pues basicamente el grupo se encuentra
dividido por mitades pues el 53% (8 sujetos) han decidido documentarse a través de los foros

de discusidn que provee la web en sus lenguas de trabajo y sobre la tematica de interés del
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proyecto TCTA, mientras que el 47% (7 sujetos) han optado por no utilizar los foros como

fuente de consulta en el ejercicio traslativo.

4.5.2.5.6. Memorias de traduccién: grupo B
En cuanto a las memorias de traduccién y el desempefio del Grupo B, los resultados

quedan registrados y exhibidos de manera gréafica en la figura 44. Donde Unicamente el 13%
(2 estudiantes) decidio hacer uso de esta memoria, la cual es una herramienta que optimiza
el tiempo en traduccidn, por otro lado, el 87% (13 estudiantes) han decidido no optar por este

recurso traductologico.

Uso de memorias de traduccion: Grupo B

mSi

= No

Figura 45. Uso de Memorias de traduccion: grupo B

4.5.2.5.7. Tiempo total en consulta
En cuanto al tiempo de consulta utilizado durante el proceso de traduccion de los

actores traductores del Grupo B se observa que el tiempo maximo utilizado en consulta fue
de 41 minutos, mientras que el minimo registrado es de 21 minutos, lo que indica un rango

de varianza de 20 minutos. EI promedio obtenido a partir de estos datos es de 28 minutos en
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consulta. En la tabla 60 se aprecian los tiempos y sus frecuencias obtenidas a través de la

estadistica descriptiva.

Tiempo en consulta (min): Grupo B
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Valido Acumulado
Valido 0:21:00.00 3 20.0 20.0
0:23:00.00 1 6.7 26.7
0:26:00.00 1 6.7 33.3
0:26:59.99 1 6.7 40.0
0:28:00.00 4 26.7 66.7
0:31:00.00 1 6.7 73.3
0:32:00.00 2 13.3 86.7
0:34:00.00 1 6.7 93.3
0:41:00.00 1 6.7 100.0
Total 15 100.0

Tabla 60. Tiempo en Consulta: Grupo B.
Fuente: elaboracion propia.

El tiempo en consulta registrado por el Grupo B es significativo en esta ocasion pues
de cada 60 minutos, siendo 120 minutos el limite para completar la prueba TCTA, los
estudiantes de posgrado, en promedio, utilizaron 14 minutos por hora para la consulta,
teniendo asi un total de 46 minutos como TTE, por lo que el TTE es de 92 minutos en
promedio para el Grupo B pues el resto, 28 minutos, ha sido utilizado para la basqueda de
palabras coloquiales.

En este capitulo se han analizado los datos obtenidos a través de los instrumentos y
herramientas que se han utilizado para la recoleccion de datos en ambas agrupaciones. Desde
el analisis de las respuestas obtenidas en la encuesta sociolinguistica y académica, al igual
que la medicion y registro de las subcompetencias linglisticaen L1 y L2, la subcompetencia
extralinguistica, la resolucion de los apartados que componen TCTA, al igual que los
aspectos relacionados con el proceso de traduccion que realizaron los integrantes de los

Grupos Ay B.
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El analisis de datos que compone este capitulo es de suma relevancia, esto debido a
que, los datos posibilitan el analisis de resultados necesario para la obtencion de la respuesta
al cuestionamiento investigativo que rige a este proyecto. Por lo cual, en el siguiente capitulo,
analisis y discusion de resultados, se realiza la triangulacion de datos de cada una de las
variables involucradas en la aplicacion de la metodologia de este proyecto con el propdsito
de procesar la informacion obtenida para la construccion aseveraciones que los datos han

originado. De modo que, a continuacion se presenta el capitulo cinco de esta investigacion.
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Capitulo 5: Analisis y discusion de resultados
En el siguiente apartado se encuentran plasmados los resultados y hallazgos obtenidos

a través del analisis de datos, a partir de la aplicacion metodoldgica que rige este proyecto
con el proposito de dar respuesta a la pregunta de investigacion, alcanzar los objetivos tanto
general como especificos y comprobar las hipétesis establecidas en el capitulo uno. Del
mismo modo, se discuten los resultados y hallazgos, los cuales proporcionan nueva
informacidn a los estudios de traduccion empirico-experimentales y buscan contribuir al area

de la ensefianza y pedagogia de la traduccion.

Es importante mencionar que, los resultados de esta investigacion se presentan a
modo de analisis comparativo entre ambos grupos: Ay B. En primer lugar, se proporcionan
la relacion entre los datos de corte sociolinglistico y la perfilacion de los grupos utilizados
para este estudio. Consecuentemente, se hace revision de los resultados obtenidos en la
medicion de la subcompetencia linglistica tanto en espafiol como inglés. En tercera instancia,

el andlisis de los resultados obtenidos en la medicion de la subcompetencia extralinguistica.

Acto seguido, corresponde la observacion de la resolucién de la prueba TCTA y sus
variables. Asimismo, se busca conocer los aspectos de pericia y cognicion medibles
recogidos durante la aplicacion de cada prueba con el objeto de identificar cuestiones
intrinsecas en el proceso-producto del ejercicio traduccion. Finalmente, se presentan los
resultados obtenidos bajo el parametro del Coeficiente de Pearson donde se ha medido el
nivel de correlacion existente entre las subcompetencias medidas y registradas en cada
agrupacion, dicho analisis es considerado como la parte medular de este estudio debido a que

este analisis representa el objetivo investigativo de esta propuesta al igual que el
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cuestionamiento a investigar, mismo que ha sido resuelto y se presenta de manera detallada

a continuacion.

5.1. Comparacion de resultados entre grupo Ay B
Este apartado tiene como cometido realizar comparaciones entre los diferentes datos

registrados en la medicién de subcompetencias linguisticas en ambas lenguas de trabajo, la
medicién de la subcompetencia extralinglistica, la resolucion de TCTA vy los aspectos
registrados en pericia y cognicion en ambos grupos de estudio, esto con el fin de dar
sefialamiento a los indices estadisticos relacionados con la adquisicion y desarrollo de
competencia traductora y con el proposito relacionar patrones de relacion en el proceso de

traduccion ejecutados por Grupo A 'y B.

Este tipo de analisis tienen como objetivo conducir a futuras propuestas y mejoras
para los programas de traduccidn de licenciatura y posgrado con el fin de optimizar el proceso
de adquisicion de competencia traductora y su desarrollo, asimismo, se presentan los datos
de estadistica inferencial entre las subcompetencias linglistica y extralinglistica para la
resolucion de TCTA, al igual que la correlacién entre diversas variables sustanciales para las

hipotesis y objetivos de este estudio.

5.2. Relacion grupo Ay B en datos sociolinguisticos
El conocimiento y perfilacion de los datos sociolinguisticos de los sujetos de estudio

que forman parte de los grupos A y B de esta investigacion ha brindado aportaciones
significativas de reconocimiento de tendencias y patrones en los estudiantes de los programas
educativos de licenciatura y posgrado en traduccion de la UABC. En este apartado se realiza
una comparaciéon de los datos sociolinglisticos recabados en las fases iniciales de este

proyecto a partir de la encuesta aplicada a ambos grupos.
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En cuanto al factor edad, los estudiantes de licenciatura muestran una tendencia seria
entre los 22 a los 24 afios, esto indica que estos estudiantes iniciaron sus estudios
profesionales entre los 18 y 20. Basados en lo anterior, se entiende que esta tendencia es
sobre estudiantes quienes unicamente han recibido formacién en traduccién Unicamente en
la FI-UABC, mientras que para aquellos estudiantes quienes registran una tendencia menor
entre los 26 — 31 afos, se infiere que estos son sujetos quienes dedicaron sus afios anteriores
a recibir formacion profesional en otras instituciones o carreras afines o no afines; o bien,
decidieron iniciar afios después de concluir el bachillerato a recibir una formacién profesional

en el area de las lenguas.

La tendencia registrada en cuanto a la edad en los estudiantes de especialidad registra
el flujo mayor de edad con el 20% (estudiantes) con una edad de 31 afios al momento de
Ilevarse a cabo este estudio, asi mismo, se registran tres tendencias del 13% en las edades de
los 27, 28 y 29 afos de edad. Por lo que, estos datos guian a explicar que la razén por la que
estos individuos se matriculan en programas de posgrado, como el de la ETI, son aquellos
individuos que buscan incrementar su curriculo y ofrecer mejores servicios profesionales,
pues, en el mayor de los casos, los estudiantes del Grupo B han expresado que el posgrado
los apoyara a mejorar sus relaciones laborales y volverlos mas atractivos competitivamente,
asimismo, algunos aseveran que han estado familiarizados con actividades profesionales de

traduccion pero es necesario para ellos obtener el diploma que ofrece la FI.

Un dato interesante es que, al analizar el género biologico de ambos grupos,
participantes la presencia del género femenino es superior estadisticamente. En el caso del

Grupo A representan el 62.8% y en el Grupo B el 67% de las participantes que integran dicha
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agrupacion son féminas. Esto reafirma el supuesto de que el género que permea con mayor
fuerza en el ambito laboral de la traduccion esta repleto de mujeres. Lo anterior, supone
entonces, a cuestionar lo siguiente ¢son las mujeres mejores traductoras que los hombres?
Tras un analisis minucioso de las calificaciones obtenidas por los hombres y mujeres de la
prueba TCTA se encontro que los grupos femeninos lograron mejores puntuaciones (estas
logradas solamente por decimales) por lo que podria responderse con un si al cuestionamiento

anterior.

La adquisicién-aprendizaje de una segunda lengua de trabajo es un factor
determinante dentro de un estudio cuyo fin es entender los aspectos implicados con la
adquisicion de la CT. Por lo cual conocer las tendencias de aprendizaje y estudio de una L2
de los estudiantes de los programas de traduccién en FI-UABC es un factor sustancial para
comprender dicha mecanica y llegar a conclusiones, con el fin de mejorar aspectos poco

apreciados o de los que poco se escribe.

El Grupo A posee una tendencia del 54% de futuros traductores quienes aprendieron
su L2 en cursos de lengua a lo largo de su vida, mientras que la tendencia mayor (46%) de
los estudiantes de posgrado muestra que estos aprendieron su L2 debido a que sus estudios
basicos tomaron lugar en los EE.UU. Por otro lado, un 27% significativo de participantes del
Grupo B, ha recurrido a cursos de lengua para aprender su L2. En el caso de los estudios
basicos en el extranjero del Grupo A estos representan un 26%, por lo que se encuentra un

dato relevante en la tendencia de formacion de traduccion a nivel licenciatura y posgrado.

La certificacion del L2 es un dato poco relevante durante la formacion de licenciatura,

pues la medicion del inglés se realiza de manera interna y no bajo criterios de certificacion
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profesional, por lo que, solo seis estudiantes (17.4%) cuentan con una certificacion de tipo
internacional como TOEFL y APTIS; en compensacion, uno de los requisitos de ingreso de
laETI es poseer conocimientos comprobables del dominio de una L2, inglés; por lo que todos
los estudiantes del mismo posgrado poseen una certificacion de tipo TOEFL, APTIS o

IELTS.

La ciudad de nacimiento y el lugar de radicacién, son datos de alto impacto para
comprender las dindmicas de ACT para efectos de este estudio, puesto se encontrd una
tendencia predecible en el Grupo A, pues el 62.8% (22 personas) de los estudiantes nacieron
y radican en la ciudad de Mexicali, B.C., mientras que el 22.8% (6 estudiantes) nacieron en
los EE.UU. y se encuentran radicando en la ciudad de Mexicali, pero su educacion basica fue
recibida en instituciones del pais del norte. El porcentaje restante son alumnos que radican

en ejidos y ciudades vecinas.

Ahora bien, los estudiantes de la ET1 son un grupo heterogéneo, pues, la tendencia en
cualquier posgrado es la recurrencia de sujetos que vienen del interior del pais o el extranjero,
en el caso del Grupo B 33.5% son estudiantes originarios de Mexicali, mientras que el 40.2%
lo conforman sujetos cuyo nacimiento y crianza fue en los EE.UU.; sin embargo, laboral y
radican en la ciudad de Mexicali al momento de este estudio, por otro lado un grupo menor

del 26.8% (4 alumnos) provienen de diversos estados de la Republica.

Es importante sefialar que los datos sociolingisticos y la perfilacion de los sujetos
permiten emitir juicios de valor de manera subjetivos, estas respuestas permiten reforzar los

datos duros estadisticos que se han presentado a lo largo de esta propuesta. Ahora se procede
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a explicar la relacion y similitudes de los grupos A 'y B con relacion en la subcompetencia

linglistica.

5.3. Relacion grupo Ay B en medicion de subcompetencias linguisticas
Conocer todos los aspectos medibles posibles con el fin de alcanzar y entender mejor

la dindmica de ACT de los Grupos A y B es la prioridad de este estudio, por ende, es
sustancial, realizar comparaciones entre ambas agrupaciones con el fin de buscar
oportunidades de mejora para ambos programas educativo, identificar y conocer mecanismos
clave en este proceso, y como estos influyen en la formacion de estos recursos humanos y su

inmersion en el campo laboral.

Dicho lo anterior, ahora se presentan algunas comparaciones encontradas en los
aspectos de la subcompetencias linglisticas en L1y L2, asi como sus subdivisiones en los
diversos componentes. En el caso de SIELE, la prueba de espariol, la cual es la L1 de la
mayoria de los participantes de ambos grupos de estudio. Es posible encontrar diferencias
interesantes, para las cuales existen una explicacion logica y analizada bajo una Optica

epistemoldgica.

Las diferencias que se perciben en la prueba SIELE ocurren en cada uno de los tres
componentes que integran a la misma. En cuanto a los resultados de comprension lectora, el
Grupo A logr6 un puntaje minimo de 8 y un maximo de 10 puntos, por otro lado, el Grupo B
destaca en este componente al obtener como minimo 8.6 puntos en comprension lectora, y
que el 60% de la agrupacion lograra 9 puntos, asimismo, el 53.3% de los participantes del
Grupo B lograron una calificacion de 10 puntos, lo cual puede entenderse como excelente al

contestar correctamente todos los ejercicios de este componente de la prueba SIELE.
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Respecto a la habilidad gramatical de SIELE, nuevamente se registran resultados
mayormente satisfactorios de parte del Grupo B, pues su rango de puntaje oscila entre los 8.6
puntos y los 10, mientras que el puntaje minimo de Grupo A alcanza los 8 puntos y como
maximo los 10 puntos, la tendencia en Grupo B se centra en el minimo (8.6) puntos, mientras

que en Grupo A se centra en los 8 puntos.

En relacion con los 9 y 10 puntos el Grupo B registra que el 60% de sus participantes
obtuvieron dicho puntaje, mientras que el Grupo A registra un porcentaje del 52%
posicionados en dicho rango. En este componente se esperaria que el Grupo A obtuviera una
mayor destreza promedio, puesto que han sido instruidos en diversas asignaturas de corte
gramatical/linglistico como: morfologia espafiola, morfosintaxis espafiola, linglistica

contrastiva y linguistica tedrica y aplicada.

Mientras que el Posgrado en Traduccién sustentan materias optativas como
gramatica contrastiva y linglistica aplicada a la traduccién, es importante recordar en este
punto que solo se cursan dos semestres de estas asignaturas (1 semestre de instruccion),
mientras que los alumnos de licenciatura ostentan cuatro semestres, como minimo, con

contenidos relacionados con la dptica gramatica/linglistica.

En el Gltimo componente, la produccién escrita, del examen SIELE es posible
apreciar que el Grupo A obtuvo un desempefio promedio de 9 puntos, mientras que el
promedio de Grupo B se registra en los 9.5 puntos, esto quiere decir que el 60% de los
integrantes del grupo obtuvieron puntajes de 9 puntos y el resto, 40%, puntaje de 10. Lo cual

indica de nueva cuenta un dominio mayor en este componente.
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En cuanto al promedio final y de acuerdo a lo anterior, se registra una diferencia en
ambas agrupaciones de 0.5 puntos en el promedio a favor del Grupo B. Este resultado es
interesante, debido a que el Grupo A ha recibido una formacion diversa relacionada a la
gramatica y redaccion del espafiol en asignaturas de tipo obligatorias en etapa bésica y
formativa; por lo que se esperaba que esta agrupacion lograra imponerse ante los
conocimientos del Grupo B, que como ha sido sefialado a lo largo de este estudio, la mayoria

de sus integrantes poseen una formacidn en areas no afines a las lenguas.

A continuacion, se abordan un analisis comparativo entre agrupaciones con relacion
a los resultados obtenidos por el examen Pre-TOEFL. Es importante sefialar nuevamente que
este examen consta de los mismos componentes que SIELE, por lo que el analisis que se
presenta a continuacion posee la misma naturaleza que el aplicado a SIELE, pero esta vez en

relacién con la SLL2 de los participantes de Grupo Ay B.

En cuanto a la comprension lectora, los integrantes de ambas agrupaciones presentan
un rango minimo de 7 puntos y 9 puntos de calificacién méaxima, por lo que el desempefio es
sorprendentemente similar. Recordar ante este hecho, que los estudiantes del Grupo A,
durante su formacion basica cursan una asignatura llamada Andlisis y Disertacion de Textos
en inglés, lo cual los habilita de competencias y destrezas para comprender mejor los textos

de su L2; en cambio, los estudiantes del Grupo B no poseen esta ventaja.

En el siguiente componente, el conocimiento gramatical, el Grupo A registra un rango
de calificaciones de 7 puntos, minimo, a 9 puntos, maximo, similar al componente de
comprension lectora. Por otro lado, el Grupo B registra un rango de 7 puntos a 8.8, es decir

0.2 puntos menor al Grupo A, lo que indica un menor desempefio en cuanto a cuestiones
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gramaticales de la SLL2. De nueva cuenta es importante sefialar que los estudiantes del
Grupo B han recibido instruccién en su etapa basica de asignaturas como: Morfologia y
Morfosintaxis de la Segunda Lengua donde se les instruye a identificar y comprender
supuestos gramaticales con el fin de dotarlos de dichos conocimientos que pueden aplicarse

a diversas problematicas de traduccion y el estudio de la traduccidn per se.

Por lo que concierna a la produccién escrita en SLL2, los sujetos pertenecientes al
Grupo A se sitGan en un rango de 7 — 8.8, lo cual no representa una redaccion regular, el
resultado esperado era uno entre el 9 y 9.5 debido a la instruccion del grupo con relacion a
asignaturas de Lectura y Redaccion en la Segunda Lengua y Produccién de Textos en la
Segunda Lengua que forman parte de la etapa basica de su formacion. En cuanto al Grupo B
registran un rango de calificaciones similar al Grupo A, por lo que no hay mayor diferencia,
solo se resalta que los integrantes del Grupo B no son instruidos en asignaturas relacionadas

a la produccion escrita en L2.

Respecto al promedio general de la prueba Pre-TOEFL, el Grupo A obtuvo un total
de 8.3, mientras que el Grupo B obtuvo un resultado ligeramente mayor en su L2, al obtener
un puntaje de 8.7, una diferencia de 0.4 puntos. Cabe resaltar que este resultado, se esperaba
a la inversa, puesto que el Grupo A posee al menos cuatro semestres de instruccion en cuanto
a la tematica del analisis y produccion de su L2, mientras que el Grupo B, al pertenecer a
diversas areas del conocimiento y formacion inicial no han sido formados estrictamente bajo
estos criterios; sin embargo, los resultados obtenidos entre ambos grupos se situan en bueno
y regular en su SLL1 y SLL2 respectivamente. Lo cual esta considerado dentro del rango

estandar para la FI-UABC como acreditacion de ambos programas de estudio.
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5.4. Relacion en el desarrollo de la subcompetencia extralinguistica: grupos Ay B
El examen EXHCOBA se compone en tres ejes, cuya funcion es evaluar si un alumno

es apto y competente para iniciar su formacion inicial en la educacion superior. Estos tres
ejes, a su vez se componen de subejes que permiten evaluar a detalle diversas disciplinas y
asignaturas que son necesarias para el ejercicio de cualquier profesion. En este apartado se
realiza una comparacion de la relacion existente de los resultados obtenidos entre ambas
agrupaciones con la finalidad de identificar patrones y diferencias en los perfiles de los

estudiantes de ambos programas educativos.

El desempefio de los resultados del eje de Habilidades Basicas registrados en el Grupo
A es inferior al Grupo B, ya que el Grupo A obtuvo un promedio de 7.5 por un 7.8 alcanzado
por el Grupo B. Entre las asignaturas que componen las Habilidades béasicas los promedios
obtenidos en habilidades comunicativas es de 7.7 puntos y en habilidades verbales es de 7.3
para el Grupo; por otro lado, el Grupo B alcanza un promedio de 8.0 puntos en habilidades

comunicativas y en habilidades verbales 7.8.

Si bien los promedios registrados por Grupo B son levemente superiores a Grupo B,
es notorio que Grupo A alcanza niveles de puntuacion méximo mayores que los registros de
Grupo B; sin embargo, el mismo Grupo A obtuvo un rango menor en el alcance de
puntuaciones minimas. Por lo anterior, se concluye que el desempefio de este eje entre ambas
agrupaciones se centra en un rango entre lo regular-aceptable; no obstante, siendo estos ejes
comunicacion y el manejo de las habilidades verbales, ambas agrupaciones, en especial
Grupo A deberian poseer un mayor dominio en este eje al ser una agrupacion que ha sido

instruida por dos afios ante estos conocimientos.
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En el eje de los Conocimientos Basicos, el Grupo A registra un promedio de 7.8, con
una diferencia de 0.3 puntos que registré el Grupo B quien alcanza un promedio de 8.1, lo
cual se considera un rango de calificacion aceptable, mientras que el Grupo A se mantiene
en el rango “regular”. En la asignatura de espafol, subeje de Conocimientos Basicos, el
promedio obtenido por el Grupo A es de 8.1 y el Grupo B registra un 8.2 dos en el puntaje,

lo que se traduce a un rango de varianza minimo.

La asignatura de matematicas, nuevamente se registra un puntaje mayor en el
promedio de la agrupacion por parte del Grupo B con una puntuacién de 7.3, por un 7.0
puntos logrados por el Grupo A. Cabe resaltar que dentro de los programas educativos de
licenciatura y posgrado en traduccion e interpretacion de la FI-UABC no se cursan
asignaturas en las cuales se trabajen los conocimientos I6gico-matematicos, por lo que
obtener una calificacién regular, en un rango de los 7 puntos puede considerarse satisfactorio,
puesto que, para el desarrollo y la resolucion de TCTA no es necesaria la aplicacion de

conocimientos matematicos.

En el rubro de las Ciencias Naturales, el Grupo A ha obtenido una calificacion
promedio de 7.7 puntos mientras tanto el Grupo B registra una leve diferencia de 7.6 puntos,
a diferencia de las asignaturas anteriores, en esta ocasion el Grupo A ha sido minimamente
superior al Grupo B. En el campo de las Ciencias Sociales, el Grupo A registra un promedio
grupal de 8.2 puntos por lo que nuevamente es superior en esta asignatura, ya que el Grupo

B registra un promedio de 7.8 puntos, lo que indica una diferencia de 0.3 puntos.

El eje de los Conocimientos Basicos es un eje interesante, de misma forma los

resultados comparativos que se registran entre ambos grupos, si bien los resultados se
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encuentran entre lo regular y aceptable, esto nos indica que los estudiantes de ambos
programas educativos son aptos no solamente en los conocimientos basicos que
comprometen sus estudios actuales, sino que poseen los conocimientos basicos que cualquier

profesionista mexicano debe poseer.

El ultimo de los ejes de medicion de conocimientos, es el de conocimientos
especializados, en el cual se abordan temaéticas de asignaturas, como su nombre lo indica,
especializadas que necesitan un grado de expertise y evolucion mucho mas compleja que
pueden aplicarse en diversas areas, cuyo fin es sentar las bases de conocimiento formal para

asignaturas mas complejas en los programas de educacién superior.

El promedio registrado por este eje de Conocimiento Especializado por el Grupo A
es de 6.7 puntos mientras que el Grupo B registra un menor promedio al obtener 6.5 de
promedio. Entre los rangos de minima a maxima el Grupo A alcanza los 5.3 — 7.6 y el Grupo
B 5.9 —6.5. Lo que indica que el Grupo A registra participantes los cuales no aprobaron este
eje, mismo caso para el Grupo B, ambas agrupaciones registran desempefios de participantes
no aprobatorios y calificaciones por encima de la minima, pero no cerca de lo que puede

denominarse “bueno”.

En el primer subeje de Conocimiento Especializado, se ejecuta la resolucién de
ejercicios donde se deben aplicar conocimientos basicos de estadistica. EI desempefio
promedio del Grupo A es 6.2, pero logrando un registro de participantes los cuales no
lograron calificacion aprobatoria. Si bien los conocimientos en estadistica no son cruciales

en los programas educativos de traduccion de la Fl, se reitera que el objetivo de EXHCOBA
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es evaluar los conocimientos que cualquier candidato a una carrera universitaria debe poseer.

Por otra parte, el Grupo B registra un promedio de 6.2 en cuanto a este subeje estadistico.

En la asignatura de los conocimientos en Humanidades el Grupo A obtuvo una
calificacion aceptable de 8.1 puntos, lo cual posee cierto grado de ldgica, ya que dentro del
programa de Licenciatura en Traduccion se cursan asignaturas de corte humanistico. El
Grupo B se encuentra un punto por debajo del promedio de Grupo A, ya que se registra un
promedio de 7.1 puntos. Dentro de todos los resultados analizados de EXHCOBA, es la
primera ocasion donde se registra una diferencia tan significativa entre las agrupaciones,

como en el caso de las Humanidades de un punto.

En el Gltimo subeje, Lenguaje, ambas agrupaciones registran un deceso de puntaje en
relacion con los conocimientos Humanisticos. En los conocimientos del Lenguaje, el Grupo
A registra un promedio grupal de 7.0 puntos, lo cual se traduce en un desempefio regular. El
Grupo B obtuvo un promedio de 6.3 puntos, por segunda ocasion se registra una diferencia
significativa de 0.7 puntos entre ambos grupos. Nuevamente, la prevalizacion del Grupo A
ante el Grupo B en una asignatura relacionada con las ciencias del lenguaje, como lo es la
traduccidn es evidente, ya que, como se ha comentado con anterioridad, los estudiantes de
licenciatura han llevado dos semestres mas de entrenamiento en disciplinas correspondientes
a las ciencias del lenguaje por lo que la diferencia de desempefios puede vislumbrarse por

dicha cuestion.

5.5. Relacion en la evaluacion de la prueba TCTA: grupos Ay B
La resolucion de TCTA y los ratos registrados a partir de esta son parte crucial de esta

propuesta, puesto que los resultados de la misma permiten analizar la ejecucion de las

subcompetencias primordiales de este estudio. Asimismo, el estudio comparativo entre las
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agrupaciones del grupo de licenciatura y posgrado tienen como funcion poner de relieve el
estadio actual de la formacién de recursos humanos que la FI lanza como profesionistas
generacion tras generacion, por lo que los resultados aqui discernidos pueden interpretarse

como una oportunidad de mejora para ambos programas de traduccion e interpretacion.

El resultado global de la prueba TCTA arroja una maxima grupal de 100 puntos por
una minima de 62 puntos, por lo que el promedio de obtencion del Grupo A es de 91 puntos,
donde el 62.9% de los integrantes del grupo se concentra en el rango de los 91-100 puntos.
Por lo anterior, a pesar de que algunos integrantes de la agrupacion A han obtenido 62 puntos,
un porcentaje tal alto mayor al 50% logra un promedio en la prueba global por encima de los
noventa puntos, lo cual es una calificacion relevante para los alumnos de licenciatura en su

etapa terminal y casi por concluir su instruccion profesionalizante.

En cuanto al Grupo B y su registro de calificaciones de la prueba TCTA, al igual que
el Grupo A han alcanzado una calificacion méxima de 100 puntos; sin embargo, su registro
minimo es de 78 puntos, 11 puntos mayor al minimo de Grupo A y su promedio obtenido es
de 91.7 puntos (0.7 puntos mas que Grupo A) lo cual representa un dato revelador, debido a
que las diferencias entre instruccién en conocimientos de traduccién y en TAV es mayor por
al menos en 4 semestres lectivos en Grupo A contra B; en todo caso, se esperaria que la
minima entre Grupo A fuera mayor puntaje que Grupo B por lo anteriormente expuesto y
resaltando que los alumnos de Grupo A cursaron una asignatura meramente en TAV mientras

que Grupo B recibi6 una par de clases magistrales en subtitulaje.

Es importante recordar en este punto que la prueba TCTA se divide en las dos

direcciones de traduccion: directa e inversa. Al hablar de calificacion global se hace hincapié
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en ambas direcciones de traduccién; no obstante, lo relevante del andlisis de las direcciones
de traduccion es la evaluacion entre reactivos de bueno, regular a malo. En la tabla 61 se

analizan los promedios de reactivos bajo este criterio entre Grupo A 'y B.

Reactivos
Grupo  Bueno-Dir. Regular-Dir. Malo-Dir. Bueno - Inv. Regular — Inv. Mala — Inv.
Grupo A 10 4 1 8 5 2
Grupo B 10 4 1 9 5 1

Tabla 61. Relacion de reactivos en TCTA en Grupos Ay B
Fuente: elaboracion propia.

En la tabla 61 se observa que, en cuanto a la composicion del baremo que apoya la
evaluacion de TCTA los promedios registrados de la direccion directa del ejercicio son
idénticos en ambas agrupaciones. Los cambios se sittan en la direccion inversa donde el
Grupo B registra una mayor ventaja, aunque minima promedio, de reactivos buenos,

idénticos en regular, pero solo registra un reactivo malo en direccion inversa en TCTA.

Nuevamente, se reitera que el nivel de CT, en cuanto a la resolucion del ejercicio
TCTA, se refleja con un logro mayor, aunque muy minimo, en el Grupo B; empero, los
resultados obtenidos son satisfactorios en ambas agrupaciones, pues de acuerdo a los criterios
de evaluacién y los evaluadores ambos grupos poseen las competencias requeridas para llevar
a cabo ejercicios de TAV de manera profesional cumpliendo las demandas requeridas en

dicho mercado laboral tanto licenciados como especialistas en traduccion e interpretacion.

En cuanto a la tipologia de los errores registrados por los baremos y evaluadores, en
apartados predecesores se registraron tres tipos de ellos: 1) significado, 2) técnica o estrategia

y 3) errores ortograficos. En la tabla 62 se aprecian los porcentajes registrados en ambas
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agrupaciones con el fin de facilitar el analisis entre ambos grupos participantes y asi obtener

resultados importantes.

Grupos Significado  Tecnicalestrategia  Ortografia
Grupo A 40% 32% 28%
Grupo B 42% 41% 17%
Diferencia 2% 9% 11%

Tabla 62. Andlisis de la tipologia de los errores de TCTA en Grupos Ay B.
Fuente: elaboracion propia.

Si se presta atencion en la tipologia del error registrado en TCTA la relevancia que
cobra el error del significado en ciertos elementos coloquiales, equivale al 40% y 42% en
Grupo Ay B respectivamente, este dato es interesante, y tratdindose de un ejercicio cuyo fin
es el andlisis de la traduccion de elementos coloquiales este es el resultado esperado. Lo

interesante ocurre en el registro de los otros tipos: técnica y ortografia.

En cuanto al error de tipo técnico y estratégico este puede suscitarse al buscar algln
tipo de equivalencia, adaptacion o la implementacion de alguna otra técnica de traduccion o
la omision de las mismas como en el caso de la traduccion literal. EI Grupo A, registra un
porcentaje menor en cuanto al registro de errores de este tipo, esto se debe a que a través de
su instruccién en la modalidad de TAV y otras modalidades impartidas en el programa de

licenciatura es mayor su practica e instruccion centralizada en la ACT en dicha agrupacion.

En cuanto al Grupo B se pueden mencionar dos aspectos claves para la obtencion de
ese porcentaje en técnica y estrategia de traduccién. El primer supuesto se debe a la poca
instruccion que existe entre los integrantes de la agrupacién por lo que el manejo de técnicas

y estrategias a manera de practica o menores simulaciones de practicas auténticas en el campo
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laboral no han permitido un mayor desarrollo de la CT; sin embargo, los resultados globales
de la prueba son mejores, por un ligero puntaje, al del Grupo A. En segundo plano, esto se
debe al tiempo de diferencia que existe entre ambos programas siendo la licenciatura de ocho
semestres lectivos, mientras que la especialidad comprende un periodo de dos semestres.

Esto repercute en primer plano en el primer supuesto.

El analisis anterior entre la relacion del desemperfio entre ambas agrupaciones y los
resultados de TCTA, sin duda enriquece esta investigacion y permite conocer la
fenomenologia ocurrente dentro de los programas de traduccion de la FI-UABC, esto a su
vez, permite identificar oportunidades de mejora para ambos programas y generar propuestas
oportunas con el fin de ofrecer programas de calidad que formen recursos humanos de la
mayor calidad profesional posible, después de todo, esta es la naturaleza de un estudio situado

en una facultad universitaria.

5.6. Hallazgos relevantes en pericia y cognicion en grupos Ay B
En este apartado se discuten las cuestiones relacionadas con los resultados registrados

de Pericia y Cognicion como son el tiempo de resolucién de cada grupo y el tiempo y manejo
de diversas herramientas registradas. Ahora bien, la comparacion entre ambas agrupaciones
a nivel pericia y nivel cognitivo arroja datos de interés crucial para este proyecto y el actuar
de los participantes involucrados con el fin de proveer la mayor cantidad de datos posibles

desde diversas dpticas relevantes para los estudios de traduccion.

En las tablas 63 y 64 se registran los tiempos obtenidos a nivel grupal de las pruebas

de SLL1ySLL2, con el prop6sito de llegar a un analisis sustancial y ordenado graficamente.
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Resolucion SIELE

Grupos Min. Minimos Min. Mé&ximos Min. Promedio
Grupo A 23 59 45
Grupo B 21 99 45
Diferencia 2 0 0

Tabla 63. Andlisis tiempo de resolucion SIELE: Grupo Ay B.
Fuente: elaboracion propia.

Resolucion Pre-TOEFL

Grupos Min. Minimos Min. Maximos Min. Promedio
Grupo A 45 60 54
Grupo B 35 60 45
Diferencia 10 0 9

Tabla 64. Analisis tiempo de resolucion Pre-TOEFL: Grupos Ay B.
Fuente: elaboracion propia.

Tal y como se observa en la tabla 63 los resultados en la resoluciéon de SIELE es

similar con la distincidn que en el tiempo minimo registrado se encuentra una diferencia de
2 minutos menos a favor del Grupo B; por otro lado, en cuanto al maximo en minutos es

registrado, y el tiempo promedio alcanzado por cada agrupacion es similar en ambas

agrupaciones.

En relacién del examen Pre-TOEFL, el cual mide la SLL2 se observan dos

comportamientos interesantes en las agrupaciones. EI minimo registrado tiene una diferencia
de 10 minutos menos en resolucion a favor del Grupo B, el tiempo méaximo es similar, pero

la diferencia del tiempo minimo modifica los tiempos promedios favoreciendo al Grupo B
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quien posee un tiempo promedio de 45 minutos, es decir 9 minutos menos que el Grupo A
quien registrd 54 minutos promedio. El resultado de este comportamiento se debe a que,
como se analizo en la perfilacion de los grupos y los datos sociolinguisticos, en el Grupo B
se registraron varios participantes quienes poseen el inglés como L2 pero que la aprendieron
y hablaron en un contexto donde esta es la lingua franca de la zona geogréafica donde se

desenvolvieron social y educativamente.

En cuanto al tiempo de resolucién de EXHCOBA el Grupo A registra un minimo de
78 minutos y una maxima de 120 min, es decir el tiempo permitido, en comparacion con el
Grupo B que registra una minima de 103 minutos y la maxima similar. El tiempo promedio
de ambos grupos es de 105 min y 107 min en Grupo A y B respectivamente. Evaluaciones
como EXHCOBA estan disefiados para que el tiempo minimo de resolucion se concentre en
los 75 minutos. Por lo que los datos obtenidos obedecen en patron estandarizado de
resolucion, del mismo modo el tiempo registrado nos indica que el examen se resolvié con
el mayor cuidado posible y con la intencion de obtener un buen puntaje, por lo que los datos

obtenidos a través de esta evaluacién son confiables.

En la tabla 66 se realiza un estimo de los tiempos obtenidos entre Grupo Ay B con

relacion a la prueba TCTA y su resolucion.

Resolucion TCTA

Grupos Min. Minimos Min. Mé&ximos Min. Promedio
Grupo A 105 120 116
Grupo B 111 120 118
Diferencia 6 0 2

Tabla 65. Andlisis del tiempo de resolucion TCTA: Grupos Ay B.
Fuente: elaboracion propia.
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En esta ocasion el Grupo A registra tanto en tiempo minimo como promedio un menor
tiempo para la ejecucion de la prueba, el tiempo maximo se observa que es el tiempo limite
establecido por los instructores y su servidos, por lo que el tiempo promedio para ambas
agrupaciones se encuentra muy cerca al limite, incluso el tiempo minimo en el caso del Grupo
B, por lo que, nuevamente el tiempo en ejecucion del ejercicio permite validar que los datos

obtenidos son confiables para su analisis.

A continuacion, se presenta la comparacion del uso de herramientas de consulta
utilizadas con regularidad no solo en la modalidad audiovisual sino en la traduccion per se
en la Fl. En la tabla 66 se aprecian los porcentajes de utilizacién por grupo de algunas de las

herramientas registradas por los participantes.

Uso de herramientas de consulta

Herramientas de consulta Grupo A Grupo B
Traductor Automatico Si: 83% No: 17% Si: 87% No: 13%
Diccionario convencional Si: 83% No: 17% Si: 87% No: 13%

Diccionario Especializado  Si: 92.6% No: 7.4% Si: 60.3% No: 39.7%

Consulta de Corpus Si: 100% No: 0% Si: 60.3% No: 39.7
Foro de Discusion Si: 18.5% No: 81.5% Si: 53% No: 47%
Memoria de Traduccion Si: 17% No: 83% Si: 13% No: 87

Tabla 66. Analisis de uso de Herramientas de Consulta: Grupos Ay B.
Fuente: elaboracion propia.

Como se observa en la tabla anterior, el uso del traductor automatico en ambas
agrupaciones es un recurso recurrente, y si bien, es recomendable su uso en los encargos de
traduccion pues este optimiza el tiempo y permite al traductor convertirse rapidamente en
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revisor, editor y corrector sin pasar por el proceso de traduccion. Un dato interesante, es la
comparativa entre la busqueda de términos en resultados convencionales y especializados,
por lo que se aprecia en la tabla 66, su consulta es un comportamiento recurrente entre el
Grupo A; sin embargo, el Grupo B parece fiarse de este recurso cuando es un diccionario
convencional, pero no a hacer uso de los diccionarios especializados donde disminuyo

drasticamente el porcentaje.

La consulta en corpus linguisticos fue en un 100% utilizada por los participantes del
Grupo A, en un 60% corpus monolingles y 40% corpus paralelos; no obstante, el Grupo B
reporta que el 40% utilizaron el corpus como herramienta de consulta de los cuales 30%
optaron por el corpus monolingiie y 10% en algun corpus paralelo. En cuanto a la basqueda
de terminologia en foros de consulta es interesante que el Grupo B registre un porcentaje del
53% contra un 18% de parte del Grupo A. Por ultimo, el uso de las memorias de traduccién
registra una minima participacién puesto que la construccién de las memorias de traduccion

utilizadas poseia terminologia de indole técnica-cientifica lo cual volvié inutil este recurso.

El anéalisis realizado en este apartado nos brinda informacion invaluable y que
enriquece la recoleccién de datos de este proyecto, debido a que si bien al obtener los datos
de manera individual conocemos todos los aspectos que posee la instrumentacién disefiada
para este proyecto, compararla entre grupos permite identificar fortalezas, oportunidades de
mejora y proponer acciones en favor de ambos programas para fortalecerlos y asi continuar
con la mision y objetivos de la Facultad de Idiomas de la UABC. A continuacion, se presenta
el apartado final de este capitulo de resultados, donde se aborda, con base en estadistica, los

niveles de relacion que existen entre las SLL1, SLL2, SE y los resultados de TCTA.
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5.7. Correlacion y evolucion de la subcompetencia linguistica y extralinguistica
En este apartado se ponen de relieve los resultados estadisticos los cuales miden el

nivel de correlacion existente entre las subcompetencias primordiales para este estudio: la SL
y SE; de manera que, en el mismo se da a conocer si este estudio alcanza su objetivo general
y especificos. Asimismo, a través de dichos datos se expone que la hipétesis planteada en el

capitulo introductorio es correcta.

En primera instancia, se presentaran los datos de correlacion del Grupo A seguidos
del Grupo B y al final un andlisis comparativo de los hallazgos importantes de cada
agrupacion. Asi pues, en la tabla 66 se muestran el nivel de relacion que poseen los resultados
registrados para la medicion de SLL1 y SLL2 con relacion a los datos obtenidos a través de
la medicion de SE. Para el andlisis estadistico se utilizé el coeficiente de correlacion de
Pearson®3. Se selecciono esta formula estadistica la naturaleza del fenémeno analizados y sus

variables.

Correlaciones: Grupo A

SL1 SL2 SE
SLL1  Correlacion de Pearson 1 -.328 .043
Sig. (prueba bilateral) .051 .801
SLL2  Correlacion de Pearson -.328 1 .039
Sig. (prueba bilateral) .051 .821
SE Correlacion de Pearson .043 .039 1
Sig. (prueba bilateral) .801 .821

Tabla 67. Nivel de Correlacion de subcompetencias: Grupo A.

Fuente: elaboracion propia.

% En estadistica, el coeficiente de correlacion de Pearson es una medida de dependencia lineal entre dos
variables aleatorias cuantitativas. El coeficiente de Pearson es apropiado cuando las variables a comparar
con de escala de intervalo o razén ya que toma en cuenta la magnitud relativa de las observaciones.
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Como se observa en la tabla 67, la correlacion es positiva y evoluciona a la par. Con
la obtencion de estos resultados se concluye que la relacion entre ambas subcompetencias es
estrecha, y que ambas subcompetencias deben situarse en niveles altos de comprension y
conocimientos para la traduccidn de textos en los que aparezcan muestras del habla coloquial.
De igual forma, este resultado comprueba la hipotesis planteada la cual sefiala que a mayor
grado de conocimientos de la SE mayor destreza poseera el individuo durante la ejecucion
de traduccion de elementos coloquiales, por lo que, es importante sefialar que, se debe contar

con un nivel equitativamente alto en ambas lenguas de trabajo.

Del mismo modo, se debe instruir a los alumnos, dentro de las asignaturas de
formacion disciplinar y terminal, asi como en las asignaturas de corte socio-cultural del
programa de Licenciado en Traduccion, instruir dentro de las tematicas y ejercicios de
traduccion componentes que capaciten a los alumnos a investigar terminologia de corte social
y cultural, asi como las jergas de las culturas origen y meta, con la intencién de que estos al
desconocer algun termino sean capaces de lograr adaptar o generar técnicas de investigacion
que les apoyen a encontrar una solucion éptima para el tratamiento traductolégico del habla
coloquial. Por dltimo, lo anterior podria trabajarse en una asignatura curricular como
Mediacion Cultural Aplicada a la Traduccion. Es importante sefialar que el eje sociocultural
es una temaética relevante a tratar en las modalidades de traduccidn literaria, audiovisual,
social y publicitaria puesto que la cultura y la sociedad no se separan de la lengua sino son

un ente Unico.
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A continuacion, se establecen los niveles de correlacion que posee el Grupo B con
base al coeficiente de Pearson, aplicando el mismo proceso estadistico que en el Grupo A.

En la tabla 68 se presentan los datos correspondientes:

Correlaciones: Grupo B

SLL2 SLL1 SE
SLL2  Correlacion de Pearson 1 .106 -.096
Sig. (prueba bilateral) .708 .733
SLL1  Correlacion de Pearson .106 1 .148
Sig. (prueba bilateral) .708 .748
SE Correlacion de Pearson -.096 .148 1
Sig. (prueba bilateral) .733 748

Tabla 68. Nivel de Correlacion de subcompetencias: Grupo B.
Fuente: elaboracion propia.

El Grupo B obtiene un resultado similar al Grupo A al obtener una correlacion
positiva que evoluciona a la par; sin embargo, presenta una disminucion menor al Grupo A.
En el caso del Grupo B, cuyos participantes son estudiantes de la Especialidad en Traduccion
e Interpretacion puede realizarse una conclusion construida a manera de propuesta, la cual se
acotard de manera exhaustiva en el capitulo siguiente; no obstante, al obtener este nivel de
correlacion cercana al nimero uno lo convierte en un resultado significativo para el estudio,
puesto que las hipdtesis de nueva cuenta son correctas en esta segunda agrupacion, por lo
que la traduccidén de coloquialismos requiere de altos conocimientos y dominios en ambas

lenguas de trabajo al igual que sus culturas.
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Relacionado con lo anterior, la hipotesis y objetivo general de esta propuesta
investigativa son alcanzados al medir e identificar el nivel de correlacion entre ambas
competencias y que los resultados sean muy cercanos uno del otro entre ambas agrupaciones
reafirma los supuestos tedricos y metodologicos expuestos en este documento investigativo.
La Especialidad en Traduccion e Interpretacion de la FI-UABC debe contemplar asignaturas,
de caracter optativo al menos, que involucren topicos sobre la mediacion cultural, asi como
instruir a los estudiantes en la gestion y busqueda terminologica de palabras relacionadas con
la traduccion de elementos coloquiales, ahora bien, estas propuestas pueden implementarse
dentro de cada asignatura de igual forma, lo anterior con el propdsito de implementar el eje
sociocultural como un eje de prioridad en el ejercicio de traduccién profesional de cualquier

modalidad.

5.8. A mayor dominio de subcompetencias mejores resultados
La tarea principal del presente proyecto constituye, en primera instancia, identificar

el nivel de relacion que existe entre las subcompetencias linguistica y extralinguistica de los
alumnos de la etapa terminal de la Licenciatura en Traduccion y los estudiantes de la
Especialidad en Traduccion e Interpretacion de la UABC - Campus Mexicali.
Subsecuentemente a dicha accion corresponde el analisis para la relacién de ambas
subcompetencias a través de la resolucion de una prueba de subtitulaje cuyo fin es el de la
traduccion de textos audiovisuales en los cuales se presentan muestras de habla coloquial en

ambas direcciones.

Como se puede entender, la traduccion de textos audiovisuales conlleva una amplia
destreza tecnologica desde el manejo de un software especializado para subtitulaje como la

edicion de texto en formato de video y el conocimiento de los parametros y lineamientos
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requeridos para dicha tarea (Zarate, 2021). Sin embargo, esta investigacion se centra en la
medicion y registro de las subcompetencias linglistica y extralingiistica; sin desmeritar la
subcompetencia instrumental profesional del mismo modelo de CT de PACTE; no obstante,
un estudio posterior sobre el dominio de la subcompetencia profesional-instrumental en la

TAV complementaria los resultados obtenidos en esta investigacion.

De manera que, esta investigacion se rige bajo un objetivo general y una hipotesis,
las cuales se encuentran presentes en el capitulo uno de esta propuesta, retomando de manera
breve el objetivo primordial de esta propuesta busca analizar el nivel de relacion existente
entre las subcompetencia linglistica y extralingiistica durante la resolucién de una prueba
de subtitulaje en la cual se manifiestan muestras de habla coloquial, las cuales fueron
seleccionadas con el propdésito de que presentasen un reto para los sujetos de estudio y estos
fuesen llevados a explotar al maximo sus conocimientos linguisticos e enciclopédicos con el

fin de obtener resultados 6ptimos en el ejercicio de traduccion.

En relacion a la idea anterior, el objetivo general conduce a la generacion de una
hipotesis, misma que auxilié a la seleccion de cada prueba de recoleccion de datos con el fin
de comprobar si dicho postulado era comprobable o podria ser refutado. En resumen, esta
hipétesis sefiala que a mayor nivel de conocimientos linglisticos y extralinguisticos los

traductores en formacién obtendrian mejores resultados en la prueba TCTA.

En latabla 69 es posible visualizar los resultados de las pruebas de medicion en SLL1,
SLL2, SEy TCTA de los estudiantes de licenciatura con el fin de corroborar los resultados

obtenidos con la hipdtesis principal.

Resultados del registro de variables: Grupo A
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Desviacion
Sujetos Rango Minima Maxima Media estandar Varianza
SL1 35 1.83 8.16 10.00 9.08 465 217
SL2 35 1.20 7.73 8.93 8.30 321 .103
SE 35 1.38 6.75 8.13 7.49 .324 .106
TCTA 35 3.70 6.20 10.0 8.96 .853 727

Tabla 69. Puntuaciones del registro de variables linguisticas, extralingiisticas y TCTA: Grupo A.
Fuente: elaboracion propia.

Como es posible observar en la tabla anterior, los resultados obtenidos muestran
similitudes en cuanto a la medicion de las minimas y maximas, dando como resultados
promediados rangos entre los 1.85 — 1.38 puntos en la medicion de las subcompetencias
linglisticas y extralinglisticas, mientras que en el caso de la prueba de traduccidn se obtiene

un rango de diferencia de 3.70 puntos en el grupo de licenciatura.

En cuanto a la varianza y desviacion estandar entre las variables representadas en la
tabla puede examinarse que la presencia de similitudes en su dispersion, al ser sus valores
menores 1. Lo anterior permite reflexionar que los datos obtenidos por los estudiantes de
licenciatura y el analisis estadistico descriptivo a través de la medicion de dispersion
corroboran parte de la hipétesis pues los estudiantes con mayor desempefio en las pruebas de
medicién de subcompetencia obtuvieron mejores puntajes de desempefio, asi como en el
ejercicio de subtitulaje, tal y como puede analizarse en la media de los puntajes de la tabla

anterior; sin embargo la medida en SE es baja teniendo como resultado: 7.49 puntos.

De igual manera, al medir el nivel de correlacion que existe entre las diversas
variables que comprometen este estudio, asi como la prueba de traduccion de coloquialismos
se pretende identificar la existencia de patrones de conocimiento lingistico, extralinguistico

y traductologico necesarios para el ejercicio de la TAV que deben poseer los estudiantes de
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licenciatura y especialidad. De manera que, si los datos obtienen una correlacion positiva la
hipdtesis y subhipotesis de este estudio no solo resultarian viables, sino que, permitirian
proporcionar bases estadisticas bajo una Optica empirico-experimental que podria conducir
al desarrollo de nuevas metodologias o propuestas didacticas para la formacion de traductores

audiovisuales.

En relacion al parrafo anterior, es preciso indicar el nivel de correlacién que existe
entre las variables (resultados de la medicion de subcompetencias y prueba TCTA), del grupo
de licenciatura. En la tabla 70 se muestran los niveles de Correlacion de Pearson obtenidos

a través de la estadistica descriptiva.

Puntaje de correlaciones entre variables: Grupo A

SE SL2 SL1 TCTA
SE Correlacion Pearson 1 .821 .801 .898
Sujetos 35 35 35 35
SL2 Correlacion Pearson .821 1 .851 .808
Sujetos 35 35 35 35
SL1 Correlacion Pearson .801 .851 1 .858
Sujetos 35 35 35 35
TCTA  Correlacion Pearson .898 .808 .858 1
Sujetos 35 35 35 35

Tabla 70. Niveles de relacion entre subcompetencias y TCTA. Grupo A.

Fuente: elaboracion propia.

Como se observa en la tabla anterior, los niveles de correlacion entre las variables
registradas indican un alto grado de relacién entre las mismas, en especial si relacionamos
las SLL1, SLL2 y SE con la prueba TCTA donde se observa que cada una de las
subcompetencias evolucionan de manera similar obteniendo puntajes cercanos a un (1)
punto. En tal sentido, es conveniente afirmar que, a mayor dominio de conocimiento

extralinguistico y linglistico, en ambas lenguas de trabajo, se llevard a cabo un mejor
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desempefio de la tarea traductoldgica en la que se encuentren muestras del habla coloquial,

en este caso en textos de caracter audiovisual dentro del grupo de licenciatura.

Por lo contrario, este principio responderia a la subhipotesis, la cual sefiala la
presencia de dificultades tanto en proceso de traduccion como deficiencias de tipo
terminologico en el encargo de traduccion final en aquellos participantes quienes obtuvieron
bajas calificaciones en las variables de SL y SE al igual que en TCTA, en consecuencia, los
resultados obtenidos y la medicion del nivel de relacion de variables en el grupo de
licenciatura presentan el alcance del objetivo general de esta propuesta asi como una hipotesis

comprobada.

Huelga sefialar que, las correlaciones existentes entre las variables SLL1, SLL2 y SE
presentan una estrecha correlacion con un coeficiente cercano a uno (1) segun la escala de
Pearson, lo que significa que la metodologia implementada para este estudio posee validez
ya que dentro del Grupo A se ha comprobado la hipétesis establecida en el capitulo uno, al

igual que la subhipotesis aclaratoria ligada a la misma.

Concerniente a las técnicas de traduccion oblicua utilizadas durante el proceso de
subtitulaje, la hipdtesis establece que la adaptacion seria la técnica con mayor presencia

dentro del producto de traduccion seguido por la equivalencia.

En la figura 46 se presenta una descripcion grafica de las técnicas de traduccion

implementadas por los sujetos del Grupo A durante el ejercicio de subtitulaje.
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Técnicas de Traduccidon Utilizadas: Grupo A

Calco/Préstamo Literal

Modulacién 5% =\ 3%

5%
Transposicion
9%

Adaptacion
57%
Equivalencia
21%

Adaptacion  ® Equivalencia M Transposicion B Modulacién Calco/Préstamo Literal

Figura 46. Técnicas de traduccion utilizadas por el Grupo A.

De nueva cuenta, el comportamiento del Grupo A obedece a la postulacion inicial de
la hipotesis de esta investigacion debido a que los traductores se inclinaron por el uso de
técnicas como la adaptacién y equivalencia en un 57% y 21% respectivamente. No obstante,
el uso de otras técnicas de traduccién aparece en los maltiples reactivos que componen la
prueba TCTA en una escala significativa que las dos técnicas mencionadas anteriormente

como puede apreciarse en la figura 46.

Con respecto a lo anterior, los procedimientos de traduccién oblicua, como las
denomina Vazquez-Ayora (2001) son ensefiadas de manera tedrica-practica durante la etapa
disciplinaria de la formacién en traduccion en licenciatura, de modo que, los sujetos del
Grupo A, al momento de presentar la prueba TCTA, son conscientes del empleo de la

mismas, asi como las circunstancias en las cuales pueden aplicarse. En palabras de Diaz-
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Cintras (2011), quien argumenta que por parte del traductor es requerido un alto dominio de
los lineamientos técnicos que conlleva el subtitulaje; sin embargo, un alto dominio y
conocimiento de estrategias traductologicas son esenciales para efectuar ejercicios de TAV

en el campo profesional.

Con referencia al Grupo B (de Especialidad), este estudio persigue el mismo objetivo
general como hipotesis por lo que en la tabla 71 se presenta un andlisis basado en la
estadistica descriptiva con relacion en los resultados de las mediciones de las variables
linglisticas, extralinguisticas y la prueba TCTA que posibilita conocer si en el caso de los
estudiantes de Especialidad, se ha logrado alcanzar el objetivo, asi como corroborar la

hipdtesis planteada como fue el caso del Grupo A.

Resultado de registro de variables: Grupo B

Desviacion
Sujetos Rango Minima Méxima Media estandar Varianza
SLL2 15 1.46 7.33 8.79 7.92 .381 .146
SLL1 15 1.13 8.86 10.0 9.24 456 .209
SE 15 1.01 6.82 7.84 7.36 .269 .073
TCTA 15 1.10 7.80 9.90 9.17 .550 .303

Tabla 71. Puntuaciones del registro de variables linguisticas, extralinglisticas y TCTA: Grupo B.

Fuente: elaboracion propia.

En el caso del Grupo B, las estadisticas sefialan rangos que rebasan un punto y
fraccion entre los resultados minimo a méximo, por lo que existe un patron de puntuacién
similar en relacion con el Grupo A. Si bien la medicion global de las medias en cuanto a las
variables extralinguistica, linglistica y traductoldgica presentan diferencias, que si bien no

rebasan un punto se encuentran diferenciadas por decimales.
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Asimismo, es posible comparar que en las SLL1 y SLL2 el Grupo B ha obtenido
mejores calificaciones que los participantes del Grupo A en la media de las variables
registradas, siendo estas mayores en SLL1 con 0.16 puntos, mientras que en SLL2 se aprecia
una diferencia mayor al obtener una diferencia de 0.94 puntos méas que los participantes del

Grupo A en dicha subcompetencia.

Por otro lado, en cuanto a la SE, el Grupo B obtuvo un puntaje menor al Grupo A con
una diferencia de 0.13 puntos. Esta diferencia no es significativa debido a la diferencia de
integrantes que conforman cada grupo de participantes; no obstante, es interesante analizar
que tanto los estudiantes de Licenciatura y Especialidad poseen conocimientos similares en
cuanto a la habilidades y conocimientos basicos los cuales fueron medidos como componente

de la SE.

Ahora bien, al comparar los puntajes de la media en cuanto a la prueba TCTA de
ambos grupos, el Grupo B se encuentra por encima con una diferencia de 0.23 puntos, lo que
significa que esta agrupacion obtuvo un resultado ligeramente mayor en cuanto a la
resolucion del ejercicio. En este punto, es crucial recordar que los estudiantes de Especialidad
(Grupo B) solo recibieron dos sesiones capacitacion sobre subtitulacion mientras que los
estudiantes de Licenciatura que conforman el Grupo A se encontraban cursando dicha

asignatura o en algunos casos habian aprobado la misma en el periodo semestral ya cursado.

Lo anterior, conduce a reflexionar que la base de conocimiento que poseen los
estudiantes de Especialidad al proceder de diversas areas de profesionalizacion, asi como su
conocimiento general del mundo o enciclopédico que les otorga su edad les permitio obtener

un resultado ligeramente mayor en el ejercicio de traduccion. Ademas, es importante sefialar
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que sus conocimientos linguisticos, de acuerdo a la medicion de las pruebas, lo cual les
permite conectar mejor los conocimientos de tipo cultural, social y jergal que se presentan
no solo en un nivel linglistico sino extralinguistico, lo cual, de nueva cuenta, es resultado

positivo de la hipotesis que persigue esta investigacion.

Ahora bien, es factible presentar los resultados derivados de la correlacion existente
entre las subcompetencias registras y los resultados de la prueba TCTA obtenidos por el

Grupo B. En la tabla 72 se presentan dichos datos:

Registro de correlaciones entre variables: Grupo B

SLL2 SLL1 SE TCTA
SLL2  Correlacién Pearson 1 .708 .733 .760
Sujetos 15 15 15 15
SLL1  Correlacion Pearson .708 1 .748 .986
Sujetos 15 15 15 15
SE Correlacion Pearson .733 .768 1 726
Sujetos 15 15 15 15
TCTA  Correlacion Pearson .860 .986 .899 1
Sujetos 15 15 15 15

Tabla 72. Niveles de relacion entre subcompetencias y TCTA. Grupo B.
Fuente: elaboracion propia.

En la tabla 72 se presentan los niveles de correlacion existentes entre las variables
linguisticas y extralingiistica, donde la relacion con mayor relevancia se centra entre cada
una de estas variables y su relacion con el ejercicio traductologico dentro del grupo de
estudiantes de especialidad. En esta ocasion, es posible observar que existen un grado de
relacion cercano a uno (1), de acuerdo a la escala de Pearson, esto tiene como significado

una estrecha relacioén entre las variables en cuestion.
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Lo anterior, conduce a la existencia de fuerte relacion entre las SLL1, SLL2 y SE en
la resolucion de una prueba de TAV. Dicha relacion responde de igual forma a la hipotesis
de esta investigacion, aunque las diferencias entre las variables linglisticas y
extralinguisticas se cuantifican en menor puntaje en la SLL2, SE en relacion con el grupo de
Licenciatura, mientras que el Grupo B posee una relacion mayor en .128 puntos que los
participantes del Grupo A, siendo este el coeficiente de relacion entre variables mas cercano

a un punto (1) registrado en esta investigacion.

Los datos de ambos grupos permiten establecer conclusiones cercanas a la evidencia
del registro y medicion de los niveles de subcompetencias linglisticas de otras
investigaciones de corte empirico-experimental, es decir se presentan sucesos similares a
otros grupos de traductores que comparten contextos mexicanos y europeos. Si bien, la
muestra aqui presentada conlleva a un pequefio grupo del cual se obtienen resultados
interesantes, la reproduccion de esta metodologia, tal y como los pardmetros de medicion
utilizados pueden implementarse en otros rincones de México y Latinoamérica con el fin de

generalizar resultados y encontrar patrones en el proceso-producto de traduccion.

Con base en los datos obtenidos, es evidente, que la traduccion de coloquialismos
representa un alto grado de dominio de componentes socioculturales y jergales, a partir de
aqui no se desmeritan otras subcompetencias traductoras, pero es necesario hacer hincapié
en que el desarrollo de estas subcompetencias desde los primeros semestres de la licenciatura
es necesario para que los traductores puedan alcanzar mejores resultados en su préctica

profesional una vez que concluyan sus estudios.
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En el caso de los participantes que conforman el Grupo B, de igual forma se debe
optar por fortalecer los vinculos socioculturales que subyacen en las SL y SE, puesto que un
optimo desarrollo de estas SC durante su formacion como Especialistas en Traduccion los
guiara a la obtencion de un grado de pericia y expertise mucho mas sélido en el cual podran
cubrir las necesidades y expectativas de los mercados no solamente locales, sino nacionales

e inclusive de caracter internacional.

De igual forma que con el Grupo A, dentro de la evaluacion de la prueba TCTA se ha
evaluado el uso de las técnicas de traduccion oblicua que han sido utilizadas para durante la

resolucion de la misma por lo que en la figura 47 se muestra los porcentajes de estas técnicas.

Técnicas de Traducciéon Implementadas: Grupo B
Literal Calco/préstamo

3% 5%

Adaptacion
58%
Equivalencia
20%

Adaptacion Equivalencia ® Modulacién  ® Transposicion Literal Calco/préstamo

Figura 47. Técnicas de traduccién implicitas en TCTA por el Grupo B

El resultado obtenido en cuanto a la evaluacion de técnicas de traduccion oblicua del

Grupo B presenta un resultado, en porcentajes, similar al de Grupo A, por lo que, a partir de
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estos datos, se encuentra un patron dentro de la traduccion del habla coloquial, ya que basados

en la evidencia de ambos grupos de participantes, las muestras de habla coloquial se traducen,

en la mayor parte de los casos, bajo las técnicas de adaptacion en primer lugar seguidos por

la equivalencia. El uso de otras técnicas con frecuencia es utilizado, pero en menor medida

que las estrategias utilizadas comunmente por los participantes de este estudio.

5.9. Analisis de traduccion de coloquialismos en ambas agrupaciones
A continuacion, en la tabla 73 se presentan algunas ejemplificaciones de traduccion

de coloquialismos entre el texto original y algunas muestras tomadas entre las diversas

pruebas de los participantes de los Grupos A y B con la intencion de presentar un breve

panorama del desempefio de ambos grupos de estudio.

Texto original

Traduccion Grupo A

Traduccién Grupo B

1. He ain’t Street Smart.

1. Le falta barrio.

1. Le falta calle.

2. This is bullshit!

2. jQué mamada!

2. jQué pendejada!

3. He used to work with niggas on
music videos.

3. Trabajo en los videos musicales de
grandes raperos.

3. Estuvo trabajando con negros,
produciendo sus videos.

4. I wouldn’t lean on that.

4. No apostaria a eso.

4. Yo no lo haria, hermano.

5. Don’t fuck with me, lemme have it.

5. No me jodas, damelo.

5. No jodas, trae acé.

6. ¢Como te trataron los gringos?
Veinte afios son muchos... ;te forraste
de lana?

6. Tell me about you. How the gringos
treated you? Twenty years is a long
time... Are you filthy rich?

6. Talk me about yourself. How did the
gringos treat you? 20 years is a long
time...Di you make money?

7. Un pinche tuburio de mala muerte
en la zona roja de San Miguel.

7. It’s a place of shit in the red zone of
San Miguel.

7. A shitty tavern at the red-light
district of San Miguel.

8. Se vino para San Miguel y se juntd
con gente muy, pero muy mala...
Narcos, cuelas, asesinos.

8. He came to San Miguel and met very,
very bad people... Narcos, drug dealers,
assassins.

8. He went to San Miguel and made
friends with bad people, really bad...
Narcos, hitmen.

9. Pues ahorita muy encabronado.
¢Qué es eso de regresar al pueblo y no
saludar a su mejor amigo? ;Ddnde se
habia visto tamafia ingratitud?

9. Well, I’'m pretty pissed off right now.
What’s that about going back to town
and not say hello to his best friend?
Where had you seen that kind of
ingratitude behaviour?

9. I’'m very pissed off right now.
Coming back to town and not saying
hello to your best friend? Do you know
any manners?

10. No sea pendejo, mi Benni, (A qué
chingados se regresa con los gringos

10. Don’t be a moron, my Benni. Why
would you fucking return with the
gringos that treat us like shit?

10. I don’t know prick. Benni, what
the fuck do you go back to the
gringos when they treat us like trash?
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gue nomas nos tratan con la punta del

pie?

Tabla 73. Traduccion de coloquialismos: Comparacion entre texto original y agrupaciones Ay B.
Fuente: elaboracion propia.

Como es posible observar en la tabla 73, dentro de las traducciones de algunos
fragmentos de los reactivos se encuentran implicitas diversos procedimientos de traduccion
oblicua, inclusive en algunos fragmentos el uso de dos técnicas simultaneamente con el fin
de agregar naturalidad y seguimiento en los lineamientos que conlleva el subtitulaje. De
manera que el conocimiento de estas estrategias, al igual que el desarrollo de continuo de los
conocimientos extralinglisticos en la formacion del traductor permiten lograr mejores

traducciones respecto al producto.

El analisis traductoldgico busca indicar datos subjetivos y rigurosos, en cuanto a la
traduccion de los elementos coloquiales presentes en TCTA. A continuacion, se presenta,
algunos fragmentos de la prueba en ambas direcciones. Para llevar a cabo este analisis se
seleccionaron aquellas muestras de HC, donde se identificé la implementacion mayor
destreza de técnicas de traduccion oblicua en los participantes del estudio. Respecto a los
anterior, este analisis se implementa con base en las técnicas y estrategias de traduccion
oblicua de la clasificacion de Vazquez-Ayora (2001). En la tabla 74 se exponen algunos

ejemplos de traduccion realizadas por algunos de los sujetos de estudio:

Texto original Traduccion Técnica utilizada

niggas on music videos.

4. I wouldn’t lean on that.

5. Don’t fuck with me, lemme
have it.

6. ¢Como te trataron los
gringos?

musicales de grandes raperos.

4. Yo no lo haria, hermano.
5. No me jodas, damelo.

6. Tell me about you. How the
gringos treated you? Twenty

1. He ain’t Street Smart. 1. Le falta barrio. Equivalencia.

2. This is bullshit! 2. jQué mamada! Equivalencia.

3. He used to work with 3. Trabajo en los videos L
Adaptacion.

Modulacion y equivalencia.
Equivalencia.

Modulacion, calco y
equivalencia.
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Veinte afios son muchos... jte
forraste de lana?

7. Un pinche tuburio de mala
muerte en la zona roja de San
Miguel.

8. Se vino para San Miguel y
se juntd con gente muy, pero
muy mala... Narcos, cuelas,
asesinos.

9. Pues ahorita muy
encabronado. ¢ Qué es eso de
regresar al pueblo y no
saludar a su mejor amigo?

¢ Dénde se habia visto tamafia
ingratitud?

10. No sea pendejo, mi Benni,
¢A qué chingados se regresa
con los gringos que nomas nos
tratan con la punta del pie?

years is a long time... Are you
filthy rich?

7. 1t’s a place of shit in the red
zone of San Miguel. Adaptacion y Transposicion
8. He came to San Miguel and
met very, very bad people... . . .
Narcos, drug dealers, hitmen. Equivalenciay Adaptacion.
9. I’'m very pissed off right
now. Coming back to town
and not saying hello to your
best friend? Do you know any
manners?

Transposicién y Equivalencia

10. I don’t know prick. Benni,
what the fuck do you go back
to the gringos when they treat
us like trash?

Equivalencia y modulacién

Tabla 74. Andlisis traductol6gico de muestras de habla cologuial

Fuente: elaboracion propia.

Después de un minucioso andlisis de los fragmentos de subtitulacién, los cuales
presentan muestras de habla coloquial, a través de las técnicas de traduccion es pertinente
sefialar que las técnicas que predominan comunmente son la equivalencia y adaptacion, pues
el empleo de estos procedimientos exige dominio sociocultural y jergal para ejercer la

actividad translativa.

Desde otra perspectiva es factible puntualizar que dentro de un videoclip fueron
utilizadas dos o hasta tres técnicas de traduccion, ya que traducir las unidades de sentido entre
la lengua origen a meta precisan la combinacion de varias técnicas para producir una
traduccion fiel y precisa que respete los aspectos socioculturales o jergales del acto
comunicativo de los actores. De nueva cuenta, se subraya la relevancia que cobran los
aspectos extralinguisticos para efectuar el ejercicio de traduccién de elementos coloquiales,

es decir, que el traductor debe conocer aspectos tanto sociales como culturales, subsanar la
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falta de estos conocimientos, de ser esta la cuestion, a través de la documentacion en fuentes

confiables relacionadas con el texto y contexto en el que se presenta el HC.

De acuerdo con la evaluacion de TCTA se identificaron dos cuestiones interesantes
en cuanto a la subtitulacion del HC. El registro de resultados arroja que los coloquialismos
que presentan mayor dificultad en cuanto a su comprension y traduccién fueron aquellos que
se encuentran estrechamente enlazados con cuestiones jergales, en el caso del presente,
ligados a la mafia, narcotrafico y pandillas. Desde otra perspectiva, se identificd que los

estudiantes presentan mayores dificultades al traducir en direccion inversa.

Concorde a los resultados de la medicion de la SLL2, esto podria inferir que, al
presentar un menor conocimiento de su L2, los alumnos desconocen en menor medida los
aspectos de la cultura, situaciones sociales y jergales que se suscitan en la misma, teniendo
como consecuencia dificultad comprender/traducir dichos aspectos al abordar un proyecto
de traduccion. A partir de este analisis, es posible la busqueda intrinseca entre la calidad del
producto de traduccion y el nivel de conocimiento extralingliistico de los traductores con el

proposito de conocer el nivel de relacion entre ambas variables directamente.

Consecuentemente, es importante reiterar que el objetivo general de la presente
investigacion, al igual que la hipotesis planteada en la misma, logran alcanzarse y
comprobarse respectivamente por el Grupo B. Si bien, los resultados en algunos casos son
mayores 0 menores, se reitera que se logra identificar y cuantificar la relacion entre las
subcompetencias a traves de la resolucion de una prueba de traduccion, asi como comprobar

que a mayor dominio de las mismas los resultados en la TAV seran 6ptimos.
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Las implicaciones que conlleva la obtencién de resultados bajos en la SE de ambas
agrupaciones son variadas, pues es importante sefialar que esta subcompetencia comprende
diversos ejes y engloba conocimientos enciclopédicos, culturales, profesionales, etc. En el
caso de la presente investigacion, los ejes relevantes para llevar a cabo la traduccion de
coloquialismos son aquellos campos de conocimientos compuestos por la composicién
sociocultural y jergal en ambas lenguas de trabajo, de manera que si los estudiantes poseen
conocimientos y habilidades basicas deficientes, estas mismas deficiencias permearan en el
resultado de los productos finales que entreguen como traducciones, lo que de cierto modo,
constituird un bajo perfil de competencia en futuros encargos los cuales conlleven elementos

socioculturales dentro del discurso del material de video que se busca subtitular.

Con referencia a lo anterior, es importante subsanar estos espacios de conocimiento
a través de asignaturas que potencialicen la resolucion de estas problematicas o carencias de
conocimientos. Una propuesta de asignatura la cual apoyaria a los estudiantes de traduccién
es Localizacion, no solamente desde el plano de la TAV (como se ensefia en el actual
programa de estudios), sino en traducciones de tipo publicitario, literario, periodistico entre

otras; si bien, esta puede verse de manera parcial en algunas asignaturas.

Se recomienda trabajar la Localizacion como una unidad de aprendizaje desde un
enfoque socio-constructivista transformacional, como lo sefiala Gonzalez-Davies (2004),
donde el estudiante sea confrontado a situaciones auténticas de traduccion en las que ponga
de relieve sus conocimientos de corte sociocultural en ambas lenguas de trabajo en la

comunidad o region, en especial en Baja California ya que este comparte frontera con
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California, EE.UU esta asignatura puede ofertarse como asignatura optativa en la etapa

terminal de la Licenciatura y como optativa en el programa de Especialidad.

Del mismo modo, otra asignatura la cual permitira desarrollar la SE en los estudiantes
de los programas de traduccion es Mediacion Linguistica e Intercultural, cuyo objetivo es el
de crear profesionales capaces de crear un marco comun de convivencia entre las personas
que poseen otras culturas y lenguas en ambitos publicos y privados. Una unidad de
aprendizaje de esta indole conducira a los estudiantes a especializarse de manera indirecta en
los aspectos socioculturales y jergales de sus lenguas de trabajo logrando asi que estos
enriquezcan los bagajes de conocimiento para su aplicacion en la practica profesional de la

traduccion.

Los resultados obtenidos en esta propuesta impactan en la traductologia de manera
favorable, en especial en los estudios de tipo empirico-experimental puesto que, las
metodologias creadas para la realizacion de estudios como este permiten conducir a la prueba
y error, hasta agotar el fallo y proveer metodologias seguras y puramente cientificas, las
cuales recogeran datos confiables para su interpretacion en el area de traduccion. De modo
que, a través de este estudio puede darse seguimiento a otros grupos de traduccion,

especialmente en México.

Registrar, medir y analizar las subcompetencias traductoras que conforman la CT es
una tarea interesante y novedoso en el marco mexicano de la formacion de traductores, en
especial en el area de la TAV, a partir de estos analisis es posible identificar oportunidades
de mejora dentro de la pedagogia y didactica de cuerpos docentes en instituciones de

educacion superior, asi como a los estudiantes y su proceso de adquisicion de la CT, con el
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propdsito de posibilitar mejoras para su desarrollo y proveyendo herramientas las cuales

potencialicen a los estudiantes a obtener un mejor desarrollo de la misma.

De igual forma, dicho registro y analisis de subcompetencias permite proponer
mejoras ante las posibles carencias o deficiencias identificadas a través de estudios como este
en un grupo en especifico, esto a su vez, favorece y busca indagar nuevas oportunidades de
registro y medicion en otro tipo de traducciones de mayor recurrencia como lo son legal,
médica, técnica y cientifica. De nueva cuenta, el objetivo primordial de este tipo de estudios
es conocer de manera sistematizada el nivel de CT que poseen los alumnos que estan por
adentrarse al mercado laboral competente, esto permite que las instituciones educativas
fortalecer sus programas educativos, potencializando futuras demandas en la matricula por
parte de nuevos alumnos interesados ante la calidad y prestigio de los programas que ofertan
dichas instituciones las cuales son constantemente evaluadas por estas metodologias

investigativas.

En cuanto a la ensefianza de la TAV, Lachat (2011, p. 99) afirma que uno de los
aspectos mas importantes en la didactica de la TAV es ensefiar al alumno a identificar
problemas y darles solucion a los mismos. En el caso del presente proyecto, se hace énfasis
en problemas de tipo 1éxico, en los cuales se busca encontrar la “traduccion correcta” del
habla coloquial, lo que no desmerita otras problematicas como los lineamientos y el formato
de video que conlleva la practica de subtitulaje; sin embargo, se recomienda a los docentes

de esta asignatura el repaso de las técnicas de traduccion oblicua.

Es decir, se sugiere que se exponga a los alumnos a traducir elementos los cuales

presenten problematicas variadas que aumente de nivel paulatinamente yendo de una
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traduccion “facil” a una que conlleve la union de diversas técnicas y represente un reto para
los estudiantes, de modo que los conduzca a obtener mejor calidad de traduccion, es decir
que estas traducciones posean naturalidad en el mensaje del texto meta. De nueva cuenta, y
a través de los resultados y hallazgos obtenidos durante este trabajo investigativo se
recomienda que durante la instruccion de practicas relacionas con la TAV se logren
acercamientos a enfogques socio-constructivistas transformacionistas en la clase taller con el
fin de lograr aprendizajes significativos y dotar de herramientas cognitivas para la resolucion

de problematicas similares en la practica futura del traductor profesional.

Estudios como el presente, permiten conocer el proceso que siguen los estudiantes de
traduccion, en la region, es por ello que fue necesario medir variables como el tiempo de
traduccion efectiva y el tiempo que dedican a consultar palabras o términos desconocidos
durante la practica, por este motivo, es que este tipo de variables facilita entender actitudes y
aptitudes desarrolladas por parte de los estudiantes en cuanto a diversos tipos de traduccion,
por lo que replicar este tipo de mediciones y registros puede repercutir no solamente en las
subcompetencias relevantes para este estudio sino medir y registrar competencias como la

instrumental-profesional.

El siguiente paso para esta investigacion en la TAV consiste en medir las
subcompetencia instrumental-profesional, asi como la subcompetencia de transferencia del
modelo de CT de PACTE (2005) lo cual puede ofrecer una vista panordmica del proceso y
producto de traduccion a traves de un ejercicio similar de traduccién de coloquialismos,
asimismo, la medicion de componentes cognitivos aportaria informacion relevante en el

proceso de traduccion con el fin de entender de mejor manera un proceso psicoldgico como
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es la traduccion, desde Opticas exteriores e interiores auxiliados por la psicolingiistica y

neurolinguistica.

En el capitulo siguiente se abordan las conclusiones a las que esta investigacion ha
conducido, asi como propuestas que conduzcan a la mejora de ambos programas educativos
evaluados, las futuras lineas de investigacion que pueden abordarse a partir de este estudio,
al igual que, los diversos aspectos que pueden dar continuidad a este trabajo investigativo
con el fin de enriquecer el conocimiento obtenido e identificar diversos patrones y
cuestionamientos que pueden surgir a través de la presente, del mismo modo, la presentacién
de las limitaciones de este texto entre otros aspectos de este estudio de corte empirico-

experimental en los estudios de traduccién en México.
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Capitulo 6: Conclusiones
En este capitulo se abordan los aspectos de mayor relevancia de esta investigacion a

manera de conclusion y cierre, en funcion de los resultados mas relevantes del estudio y
exponemos las principales conclusiones a las que nos ha llevado el andlisis de nuestros datos.
De manera que se procede en el siguiente orden: en primer lugar, se responden las preguntas
de investigacion, en segundo lugar, se valora el alcance del objetivo general al igual que de
los objetivos especificos propuestos para esta investigacion. tercero, se discute la
comprobacion de la hipétesis. Cuarto lugar, se valora la productividad del marco tedrico
propuesto para llevar a cabo la investigacion. En quinto lugar, se evalta la metodologia,
pruebas e instrumentos empleados para la medicion de las subcompetencias y para el disefio
de las pruebas. Es decir, a los cambios y ajustes que debieron ser realizados y al tipo de

estadistica propuesta.

En sexto lugar, se sefialan los resultados de mayor importancia dentro de este estudio
tanto en el grupo de licenciatura como en el grupo de posgrado. En séptimo lugar, nos
referimos a las principales aportaciones de esta investigacion; en octavo lugar, se hace
referencia a los alcances y limites de la investigacién. En noveno lugar, se presentan
recomendaciones pedagdgicas para la formacion de traductores. Y, por ultimo, en décimo

lugar, se sefialan las futuras lineas de investigacion.

6.1. Pregunta de investigacion

La pregunta de investigacidén que motivo este estudio es la siguiente:

¢Cémo se relacionan las subcompetencias linglistica y extralinguistica en la
traduccion de coloquialismos en textos audiovisuales en una prueba de traduccion

aplicada a dos grupos de traductores con diferente formacion traductolégica?
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La respuesta al cuestionamiento se encuentra a nivel cognitivo. Aungue se entiende
que la traduccion sucede a partir de un proceso mental cuyo objetivo es comunicar. El
proceso comprende la recepcion y la produccion de saberes linguisticos (SL) y no linguisticos
(SE). De manera que, estos saberes entre decodificacion y codificacion en la lengua meta
ocurren, en un primer escenario, en la mente, antes, de pasar al texto en la lengua meta, por
lo que, los elementos coloquiales se almacenan en las dimensiones de la SL y SE; sin
embargo, al sefialar los aspectos extralinglisticos estan implicitos los aspectos

socioculturales y jergales de ambas lenguas de trabajo.

En el caso de los Grupos A y B se observo, en el marco del experimento, que, al igual
que en la evaluacion, aquellos traductores que poseen vastos conocimientos en ambas
subcompetencias obtuvieron un proceso operativo 6ptimo, donde se obtuvieron menores
tiempos en cuanto a la resolucion del ejercicio y menor tiempo de busqueda. De la misma
manera, se logrd observar menores errores ortotipograficos y mayor destreza en el manejo
de Aegisub. En cuanto al producto, estos participantes fueron los de mayor puntaje, tanto en
los niveles de medicion de SL y SE como en la medicion de la prueba de traduccion, lo cual

indica un nivel de correlacion positivo.

Por otro lado, cabe destacar que algunos de los participantes que presentaron puntajes
bajos en su medicion de SE y SL subsanaron las deficiencias en ambas subcompetencias a
través de la busqueda terminolégica y consulta en diversas fuentes con el fin de obtener un
producto traductoldgico de calidad. Lo anterior, tiene como resultado un menor empleo de

tiempo de traduccion efectiva en el ejercicio; no obstante, en este proceso operativo, las
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subcompetencias que cobraron relevancia para lograr la tarea fueron la subcompetencia

instrumental-profesional y estratégica.

Estas decisiones se reflejaron en el producto y como resultado, se evaluaron
traducciones las cuales cumplen con las especificaciones esenciales y lograron puntajes
competentes; a pesar de ello, los evaluadores de la prueba argumentan algunas oportunidades
de mejora. Con lo anterior expuesto, se infiere, que, en ocasiones, la deficiencia de una
subcompetencia o varias puede ser subsanada por algunas otras; sin embargo, en el caso de
este estudio, se encontrd deficiencias tanto en el proceso como producto en el caso de estos

participantes.

Con las ideas expuestas en los parrafos anteriores es posible sefialar que, en el caso
especifico de los grupos de estudio que participaron en esta investigacion, la deficiencia en
una subcompetencia repercute directamente en la fase operativa y en el resultado final del
producto; por lo cual, es factible aplicar la metodologia y evaluacion de su nivel de CT a
traductores inmersos en el campo laboral y que desempefian la subtitulacion de series o
peliculas como actividad econdmica con el prop6sito de obtener un panorama amplio de la

traduccidn de coloquialismos y su tratamiento en la TAV.

Por ultimo, y retomando la respuesta a la pregunta de investigacion, la relacién de las
SL y SE esté altamente vinculada y es posible afirmar que la carencia de conocimiento de un
elemento coloquial representa una deficiencia en ambas subcompetencias. La respuesta a esta
pregunta de investigacion ha generado informacion interesante en el contexto regional en el
que se realizo el estudio, por lo que conocer otros contextos es el siguiente paso para llevar

a cabo una comparacion y generar conocimientos absolutos ante fendmenos especificos. Lo
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anterior es relevante de acuerdo al enfoque de esta investigacion, debido a que la replicacion
y generalizacion de resultados es considerado uno de los objetivos primordiales de los

estudios empiricos en traductologia.

6.2. Alcance de los objetivos
Una vez definida la interrogante investigativa, es necesario dialogar acerca del

alcance de los objetivos investigativos de esta propuesta, el cual permite conocer la viabilidad
tanto metodoldgica como tedrica de la investigacion. Por este motivo y a través de los
objetivos especificos logrados para la construccion de los materiales y métodos utilizados
para la medicion de las subcompetencias se alcanz6 el objetivo general que rige esta
propuesta de corte empirico, el cual es: analizar la correlacién existente entre la
subcompetencia linguistica y la subcompetencia extralinguistica en el proceso de traduccion
de coloquialismos en textos audiovisuales en dos grupos de traductores con diferente

formacion traductoldgica.

La medicion de las subcompetencias posibilitd llevar a cabo el andlisis correlacional
entre las mismas, a través de la aplicacién de ecuaciones estadisticas, en el caso de la
presente, el Coeficiente de Pearson. Sin embargo; a pesar de que el andlisis cuantitativo y
objetivo de los datos dio como resultado una correlacion positiva y equilibrada, tanto en
Grupo A como B, es relevante sefialar que el analisis traductolégico realizado en apartados

anteriores permite validar el resultado como acertado y factible.

Lo anterior, debido a que los estudiantes cuyos niveles de SL y SE son mas altos
como resultado individual, obtuvieron un desempefio competente y alto en su evaluacién de

conocimientos de traduccion, por ende, los instrumentos y herramientas de analisis tanto en
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proceso como producto fueron parte crucial para el logro del objetivo general de la

investigacion.

El desarrollo de este estudio de corte empirico-experimental permitioé corroborar una
hipdtesis planteada a través de datos estadisticos que van mas alla de los estudios comunes
de traduccion que toman lugar en México, es decir a través de la metodologia implementada
en cada momento investigativo es posible percatarse que el objetivo general iba més alla del
analisis del producto (traduccién de coloquialismos) sino, se centraba en aspectos de
adquisicion y desarrollo de la CT, en especial en sus subcompetencias lingiistica y
extralinguistica. Este tipo de estudio presenta de cierta manera un toque innovador, en cuanto
a la traductologia mexicana, pues los estudios de adquisicion y analisis de este aspecto han
sido poco desarrollados en territorio mexicano, como se menciond en la seccion de

antecedentes.

El alcance de los objetivos investigativos permite conocer la viabilidad tanto
metodoldgica como tedrica de una investigacion, por lo que a través de los objetivos
especificos, los cuales se enlistan a continuacion : a) identificar los coloquialismos de mayor
frecuencia en textos audiovisuales inglés y espafiol, b) seleccionar y estudiar dos grupos de
traductores con diferente formacion académica en traductologia para la resolucién de una
prueba de traduccién (grupo Ay grupo B)., ¢) disefiar una prueba de traduccion en la que
se evalle la traduccion de coloquialismos de tipo social, cultural o jergas, evaluar los
resultados de la prueba de traduccion de coloquialismos de los grupos Ay B; y d) analizar
la relacion que existe entre la subcompetencia linguistica y la subcompetencia

extralinguistica en la traduccion de coloquialismos y las técnicas aplicadas para resolucion
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de la prueba de traduccion conducida. Se construyeron los materiales y métodos empleados
en la medicion de las subcompetencias que permitieron alcanzar el objetivo general de la
presente propuesta, al igual que obtener la respuesta investigativa de conocer la relacion
existente entre laSL en L1y L2 y la SE en el proceso de subtitulaje en dos diversos grupos.
Del mismo modo, ademas del alcance de objetivos, la metodologia implementada condujo a

corroborar la hipotesis y subhipotesis que rigen este estudio.

6.3. Comprobacion de la hipétesis
De la misma manera, comprobar o refutar una hipdtesis es crucial dentro de una

investigacion. En el caso de la presente, se logrd comprobar la hipétesis establecida en su
totalidad. La hipétesis planteada fue la siguiente: a mayor nivel de dominio de SL y SE mayor
es el desempefio en la traduccion de elementos coloquiales. Este fue el caso de ambas
agrupaciones. Este resultado, si bien parece predecible, al momento de la documentacion
para la construccion del marco teérico y las investigaciones revisadas, se desconoce

informacion alguna sobre el fendmeno en especifico.

No obstante, es importante recordar que dos agrupaciones con un nimero pequefio de
integrantes, debido a que son pocos los estudiantes que cumplen con las caracteristicas para
participar en el estudio en ambos programas, no permite generalizar los resultados
encontrados en el contexto de la UABC, por lo que, el siguiente paso es adoptar esta
metodologia a un estudio de corte longitudinal, el cual permitira conocer la evolucién y
desarrollo de la CT en un grupos de traductores en formacion similares a los participantes de
este estudio. De igual forma es posible analizar la traduccion de coloquialismos en un estudio
longitudinal, al medir y registrar la adquisicion de su CT o algunas subcompetencias

especificas desde una etapa inicial de la licenciatura hasta el semestre final de sus estudios.
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En cuanto a lo relacionado con el uso de las técnicas de traduccién utilizadas por
ambas agrupaciones al momento de traducir los reactivos de la prueba, parte final de la
hipdtesis, logro corroborarse, esto permite realizar nuevos cuestionamientos en cuanto a la
ensefianza de estas técnicas en el estilo de traduccion y las libertades que puede tomar el
traductor en cuanto al habla coloquial y la TAV, en especial en el subtitulaje y sus rigidos

lineamientos.

En cuanto a las subhipdtesis, se esperaba que los integrantes del Grupo B hicieran uso
de sus conocimientos previos para la resolucion de TCTA, ya que la experiencia previa sin
formacion en traduccion formal proveyé de capacidades, habilidades y aptitudes propias del
ejercicio de latraduccion y que son parte de la CT. A partir de ello, es que se optd Unicamente
por instruir al Grupo B solo con un taller tedrico-practico de subtitulacion, con el fin de
homologar las posibilidades de medicion del experimento. De este modo, se logré comprobar
la subhipdtesis, que sefiala que la experiencia previa contribuye de manera positiva a la
adquisicion y desarrollo de la CT una vez que el traductor empirico decide recibir instruccién

especializada en alguna modalidad, la subtitulacion en el caso del presente.

El enfoque pedagdgico sociocontructivista en la traduccion es sugerido ampliamente
por diversos expertos en la ensefianza de la traduccidn, por lo que al desarrollar la prueba
TCTA, el cometido primordial de la misma se centro en la autenticidad de sus reactivos, por
ello, se realiz6 una etapa previa de busqueda de palabras y frases coloquiales comunes en las
lenguas de trabajo. La subhipotesis sugeria que, a mayor autenticidad en los textos para la
instruccidon y evaluacion, los estudiantes estan propensos a desarrollar mayores destrezas

en su labor traductoldgica, tanto en proceso como en producto.
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De acuerdo a la evaluacion de TCTA fue posible identificar que, la incorporacién de
muestras del habla coloquial en las que se presentas elementos socioculturales y jergales
representd el mayor reto para los participantes de ambas agrupaciones, se esperaba que
hubiera problemas en cuanto a los parametros del subtitulaje; sin embargo, las principales
problematicas y errores se encuentran en los aspectos léxicos del ejercicio. Lo anterior
permite aseverar que, la resolucién de estas problematicas representa un aprendizaje
significativo en los participantes del estudio, lo cual los lleva al desarrollo de destrezas que
seran aplicables en el contexto laboral que desempefien una vez que egresen de sus

respectivos programas.

6.4. Productividad del marco tedrico
La productividad y capacidad explicativa del marco teérico y conceptual de esta

investigacion permite conocer los aspectos primordiales de los ejes que gobiernan el proyecto
investigativo. En primer lugar, el andlisis de competencia traductora, desde la nocion de
competencia en el mundo laboral, la inclusion del concepto a las Opticas linguisticas y
comunicativas, para proceder al desarrollo de un analisis minucioso de los diversos modelos
teoricos de CT, propuestos por diversos traductologos a lo largo de la traductologia, posibilita
entender la relevancia de la CT en la formacion de traductores y cémo esta ha evolucionado,
de tal manera que hasta hoy en dia se siguen actualizando y proponiendo nuevas

subcompetencias relacionadas con la evolucién y practica del traductor en su labor actual.

Otro de los ejes centrales de esta propuesta de investigacion es la traduccion del habla
coloquial, por lo que la seccion destinada al postulado tedrico del mismo provee una
propuesta de clasificacion de coloquialismos que auxilia al traductor en la toma de decisiones

y resolucion de problemaéticas ligadas al tratamiento traductologico de este fendmeno.
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Asimismo, en esta seccion la revision de la literatura se sefialan diversos quehaceres y saberes
que el traductor competente debe poseer para realizar la traduccion de elementos coloquiales,

por lo que esta seccion posee una contribucion tedrica importante.

En la seccidn posterior del marco teorico, se logra destacar la importancia de los
aspectos cognitivos y de pericia de la ensefianza de la traduccion y del proceso de traduccion.
Este apartado es destacable debido a que la revision de dichas corrientes teoricas permite
justifica y permite entender los aspectos del andlisis de proceso manejados en esta
investigacion. Es relevante sefialar la corriente de los estudios de traduccién cognitiva,
debido a que es un paradigma emergente en la traductologia moderna donde se busca
entender los procesos cognitivos que el traductor emplea durante el acto traslativo,
igualmente, esta corriente busca entender aspectos procesuales y como el traductor puede
mejorar el ejercicio mismo de traduccion, cuestiones relevantes para la formacion de

traductores y la didactica de la misma.

La ultima seccion que compone el marco tedrico de esta investigacion es la traduccion
audiovisual. En esta obra, se incorpora el estado del arte de la TAV en México y
Latinoamerica, ello con el proposito de identificar la realidad que enfrenta esta modalidad de
la traduccién en la actualidad y como esta permea en la formacion de traductores
audiovisuales. Sin duda, este apartado cultiva los parametros relevantes para la practica de la
TAV en un nivel inicial, asi como la conceptualizacion necesaria para conocer el método de
trabajo de la misma, razon por la cual es un apartado interesante de leer y que aporta
informacioén relevante para quienes desconocen o conocen poco de esta modalidad de

traduccion especializada.
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6.5. Valoracién de la metodologia propuesta
Hasta este punto es importante sefialar, que el disefio de esta investigacion tanto su

enfoque como su metodologia han sido de autoria propia, existe poca probabilidad de que se
encuentren datos similares recogidos en otros grupos de traduccion o en otros programas de
formacion de traductores, por lo que, de nueva cuenta, el disefio metodoldgico y la
construccién del instrumento de evaluacion son un resultado fundamental para el logro de

este proyecto.

Uno de los objetivos principales de los estudios empiricos de traduccion es replicar
metodologia y afinar instrumentos y herramientas para conseguir datos similares, por ello, es
fundamental destacar que dentro de esta investigacion, los aspectos metodoldgicos son parte
crucial de los resultados, pues a través de la elaboracion de instrumentos y el correcto uso de
las herramientas fue posible dar respuesta a la interrogativa de investigacién, alcanzar el

objetivo general y especificos y corroboras las hip6tesis y subhipétesis de este proyecto.

De modo que, la aplicacién de los métodos y materiales en otros contextos
geograficos o ambientes educativos de formacién de traductores podrian proporcionar
informacién valiosa para generalizar los resultados presentados en esta investigacion.
Igualmente, esta generalizacion de resultados posibilita la creacion de metodologias y
propuestas didacticas para la ensefianza de la traduccion general y especializada, ello, con la
finalidad de formar recursos humanos que ejerzan la traduccién de manera profesional
capaces de resolver problematicas internas o externas de caracter profesional en la practica

profesional.
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6.6. Principales aportaciones de esta investigacion
Esta investigacion pretende generar nuevos conocimientos en cuanto a la

traductologia y el enfoque empirico experimental en la disciplina, huelga agregar que hasta
el momento son pocos los estudios en México, los cuales buscan medir las subcompetencia

traductoras de las instituciones de formacioén de traductores en México.

Asimismo, poco se ha escrito sobre la traduccion del habla coloquial, las técnicas
implicitas en dicha tarea, el registro y proceso de dicha tarea, la medicion del tiempo, el uso
de herramientas de consulta utilizadas por los estudiantes durante el proceso de una prueba
de traduccion, la generacion de una prueba de subtitulaje cuyo proposito es el de traducir
coloquialismos, asi como la descripcion y comparacion del proceso de la adquisicion de la
CT entre un grupo de licenciatura y un grupo de posgrado, quienes cuentan con
conocimientos traductoldgicos previos. Dichos aspectos forman parte importante de las

variables que implica el desarrollo de este proyecto.

Entre varios de los aportes que se obtienen de esta investigacion se puede mencionar,
en primera instancia, la propuesta tedrica de clasificacion de coloquialismos cuya funcion es
identificar la carga semantica que posee un elemento proveniente del habla coloquial. Esta
clasificacion situa el habla coloquial en tres variables predominantes en el registro, situacion,
contexto e intencion del hablante que la emplea durante el discurso cotidiano, estos
coloquialismos son culturales, socio-geograficos y jergas y contextos. Se pretende abordar
esta clasificacion en estudios aplicados a la traduccién del HC con el proposito de analizar la

efectividad de esta propuesta.

Al igual que en el parrafo anterior, un aporte significativo, respecto a la teoria, en esta

propuesta se encuentra en la composicion del marco teorico, pues, dentro de esta obra, se
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encuentra una revision exhaustiva y puntual de los principales modelos teéricos de CT en los
cuales sus autores concentran los fundamentos tedricos relevantes de la traductologia a lo
largo de la historia de esta disciplina. La revision de estos modelos permitio estudiar el
fendmeno a través de diversas opticas con el fin de justificar la seleccion del modelo de CT

guia de esta propuesta, el modelo holistico de CT de Grupo PACTE.

Las secciones correspondientes al HC y a la Cognicion y Pericia fungen como
apartados cruciales para el entendimiento de la traduccién de coloquialismos, pero partiendo
de enfoques propios de la traductologia, dirigidos tanto al producto como el proceso
traductologico de este fendmeno respectivamente. La construccion de estos apartados
tedricos tiene como proposito fungir como una herramienta de consulta, desde el enfoque

Iéxico-semantico, para entender la funcion del habla coloquial en el acto comunicativo.

En cuanto al apartado de traductologia cognitiva, este posee la funcién de presentar
algunos de los conceptos y lineas de investigacion que son parte de esta escuela de
conocimiento traductolégica, desarrollada mayormente en Europa, y la cual buscamos
adoptar, a partir de la conclusién de este proyecto, pues, a través de los procesos y
mecanismos del procesamiento de la informacion y siendo la traduccion un proceso mental
contribuird de mejor modo a entender un proceso tan complejo como el de la traduccién del

HC.

Por otra parte, la ultima seccion del marco tedrico que concentra a la TAV, como
seccion de marco tedrico, plantea el estado del arte de la misma en México y América Latina,
al igual que plantea los conceptos clave y las modalidades que componen este tipo de

traduccion con alta demanda en la actualidad. EI marco tedrico presentado en esta
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investigacion tuvo como fin ser un conductor que contribuye a la revision de todos los
fendmenos tanto linguisticos, comunicativos y traductoldgicos que se encuentran vinculados
en la traduccién de coloquialismos en textos audiovisuales. Al igual, que, permitié justificar
la seleccion del tipo de herramientas a emplear e instrumentos a disefiar y usar para la

medicion y evaluacion de las variables cruciales de esta propuesta.

Lo anterior supone que la metodologia de esta propuesta es uno de los principales
aportes de esta investigacion, pues, esta fungidé como una vision amplificada para la
descripcion del estado actual del ambiente de aprendizaje y los resultados del proceso de
formacion en el que estan inmersos algunos de los alumnos de ambos programas educativos

de traduccion en UABC en la ciudad de Mexicali.

Se ha invitado en capitulos y parrafos anteriores a replicar la metodologia de este
proyecto, debido a que esto permitira conocer, desde otro contexto de formacién y una Optica
distinta, la validez tanto del método, los materiales y los resultados que conforman a la
presente investigacion. Si bien, la metodologia que compone esta propuesta y sus resultados
se consideran viables, es el principio de la investigacion empirico experimental de la
traductologia lo que invita a la replicacion de la misma teniendo como prioridad fundamentar
un estado del arte solido en conocimientos respecto a fendmenos especificos, en especial si
este se desarrollara en México o Latinoamérica donde aun los estudios de traduccion se

encuentran en un estado del conocimiento preliminar.

La evaluacion utilizada para medir TCTA fue pertinente, pues al ser valorados los
instrumentos de evaluacion y ser utilizados por expertos en el area, se obtuvieron mediciones

objetivas, lo cual dota de credibilidad los datos presentados en capitulos anteriores.
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Finalmente, se recapitulan algunos de los principales resultados y aportes obtenidos.
Entre los principales resultados destaca que a mayor dominio tanto de SL y SE, se obtendran
mejores resultados no solo en producto de traduccion sino un proceso Optimo, lo que

beneficia bastante la calidad del traductor como recurso humano.

Debido a la estrecha relacion entre SL, SE y conocimientos de traduccién, que fue
demostrada mediante el Coeficiente de Pearson, se concluye que, el tratamiento
traductoldgico del HC forma parte de un ejercicio de representacién mental complejo, pues,
en su dinamica se encuentran almacenados los saberes de la SL y SE, y no Unicamente en
SL, como se estipulaba anteriormente. Ello, debido a que los dominios de conocimiento
sociocultural y jergal forman parte de los mecanismos comunicativos de los registros
predominantes del HC; por lo que su empleo requiere tanto del conocimiento linguistico, en
su estructura, como de las nociones del saber extralingiistico y similitud entre hablantes en
dominios cognitivos relacionados con el registro, el cddigo, relaciones metaforicas y
representaciones de figuras retoricas en ambas lenguas de trabajo dentro del proceso

comunicativo.

Por otro lado, es relevante resaltar que, como se postuld en parrafos anteriores, al
igual que los materiales utilizados para la recoleccion de datos, uno de los aspectos que
condujeron a la corrobacion de una subhipdétesis de este estudio, es la autenticidad de los
textos audiovisuales utilizados para la elaboracién de TCTA, mismos que se obtuvieron de
la consulta en diversos corpus generales en espafiol e inglés. La autenticidad dentro de los
textos en traduccion es una postura pedagogica del enfoque sociocontructivista

transformacionalista que sugiere exponer a los alumnos a actividades relacionadas con el
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entorno real de la profesion, razén por la cual la construccion de la prueba TCTA se realizo

bajo estrictos criterios para su implementacion.

Uno de los hallazgos interesantes de esta investigacion esta relacionado con la
experiencia previa empirica que poseian los alumnos del Grupo B, pues esta experiencia
como traductores posibilitd que los mismos sacaran adelante el encargo de traduccién
unicamente recibiendo un taller de conocimientos y practica para subtitulaje teniendo como
resultado un puntaje promedio similar al Grupo A. Este resultado permite generar diversas
interrogantes respecto a la practica empirica y a la formacién de traductores. Al igual, que el
fendmeno podria analizarse a detalles a través de instrumentos cognitivos para su mayor

entendimiento en una fase posterior a esta investigacion.

Analizar las técnicas de traduccion implicitas en mecanismos comunicativos
complejos como son el empleo del HC fue conveniente para entender los aspectos
procesuales que emplearon los integrantes de las agrupaciones y el resultado final de la toma
decisiones resultado del producto de traduccién entregado al concluir el encargo. Lo anterior,
debido a que a partir de este estudio es posible puntualizar que, parte del proceso de
traduccion de coloquialismos requiere de un proceso mental de: decodificacion y
codificacion en L1- traduccion intralinguistica — codificacion y decodificacion en L2 y
finalmente una interpretacion intralinguistica para corroborar que el resultado sea el correcto.
Este resultado es interesante, pues es posible entender la demanda del esfuerzo mental y

destreza cognitiva que emplea el traductor al traducir un elemento coloquial.

Como comentario final, esta investigacion, si bien dio respuesta a una pregunta de

investigacion, de igual forma, ahora culmina con una serie de nuevas interrogantes que
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buscaran explicar, describir y analizar la ensefianza de la traduccion en UABC, en especial
en asignaturas especializadas, al igual que la adquisicién y desarrollo de la CT y las
subcompetencias que se desprenden de ella, como agentes involucrados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la traduccion, esto con la finalidad de generar mejores propuestas
y detectar oportunidades de mejora para la formacion de recursos humanos que presten

servicios linguisticos relacionados con la traduccion general y especializada.

Asimismo, aunque este estudio se realiz6 en una sola facultad con un universo
pequefio de colaboradores, su metodologia y resultados sugieren su réplica en otros contextos
e instituciones donde se formen traductores, lo que resultaria como una primera fase a la
sistematizacion y a la construccion de una propuesta de evaluacion de la ensefianza de la
traduccion desde el enfoque de la, CT cuyo proposito seria el de posicionar a la profesion de
calidad y atractiva para futuras generaciones en Baja California, México y Ameérica

Latinoamerica.

6.7 Alcances y limites de la investigacién
Entre las deficiencias y limitaciones que posee este estudio, se encuentra la

posibilidad de haber obtenido mayor informacidn acerca de los sujetos de estudios, ello con
el fin de comprender los diversos conocimientos que comprende la SE. Lo anterior podria
potencializar de manera significativa el entendimiento de su formaciéon en las tres
subcompetencias medidas; no obstante, la naturaleza de la investigacién la cual es de tipo
cuantitativa y no mixta restringio este tipo de entrevistas personalizadas donde pudieron
obtenerse datos de suma importancia. Lo anterior, no presupone que no pueda estudiarse el
fendmeno desde un enfoque mixto, sino que se invita a considerar el anlisis cualitativo de

los participantes o bien desde un enfoque mixto de investigacion.
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Cabe mencionar que, otra de las delimitaciones que pudieron observarse en la
aplicacion de este estudio, surgieron en la poca poblacion que existe en el programa de
posgrado, pues obtener un grupo de mayor poblacién permitiria obtener resultados
contundentes, por lo que, el siguiente paso es adoptar enfoques longitudinales para proceder

a analizar la adquisicion de la CT.

En un primer momento de planificacién de investigacion de esta propuesta, se
contemplé la evaluacion de un tercer grupo, el cual estaria integrado por profesionales en el
area de la traduccién audiovisual; sin embargo, por cuestiones de tiempo y ante la crisis
sanitaria que dio inicio en 2019 fue imposible invitar a estos profesionales en el area y tener
un mejor panorama del fendmeno de interés de esta propuesta, por lo que, en un siguiente
estudio complementario, serd conveniente llevar a cabo el analisis de traduccion de
coloquialismos en aquellos traductores cuyo trabajo consista en dedicarse a la TAV,
especialmente en traduccién y entender de mayor forma el fendmeno a partir de una tercer

Optica diferente a la presentada en este proyecto.

Como se comentd anteriormente, uno de los factores que intervinieron en la fase de
recoleccion de datos de esta propuesta es la actual crisis sanitaria “COVID-19 al igual que
el factor tiempo respecto a la duracion del programa de doctorado. Lo anterior imposibilitd,
la medicion de dos ejes que componen la SE, donde hubiese podido ser posible medir esta
subcompetencia a través de una prueba de conocimientos generales en ambas culturas, lo

cual posibilitaria medir ain con mayor precision el desarrollo de la SE.

Del mismo, y recordando la composicion de la SE, el eje de conocimiento especializado

pudiese haber sido medido a traves de algun examen teorico y semi-practico en la fase de
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seleccion de participantes. Las dos acciones anteriores fueron imposibles de ejecutar debido
a la cantidad de tiempo que compromete afiadir un par de pruebas mas, puesto que los sujetos
fueron voluntarios de esta investigacion, por lo que se considera integrar esta medicién
completa de ejes en un siguiente paso investigativo con el fin de generar un mayor paisaje

del conocimiento de la SE y su desarrollo en el proceso traductologico.

Asi pues, en la siguiente seccidn se sefialan algunos comentarios respecto al panorama
general de esta investigacion, a modo de conclusién e invitando al lector a hacer uso de lo
anteriormente expuesto, al igual que sugerir la réplica de la metodologia empirica y los

instrumentos y herramientas utilizados para la recoleccion de datos y su analisis.

6.8 Recomendaciones pedagdgicas para la formacion de traductores
Si bien a lo largo de esta propuesta, se ha reflexionado acerca de la importancia del

desarrollo de la SE y su relevancia en el ambito profesional, es importante sefialar que a
través de esta actividad de traduccién de coloquialismos se puede puntualizar que para que
un estudiante pueda lograr una 6ptima SE, el docente de traduccion debe optar por adoptar
un enfoque socio constructivista transformacional como el que propone Gonzalez-Davies
(2004) en el salon de clases, este enfoque pretende que el alumno recurra a sus motivaciones,
experiencias y conocimientos previos para construir nuevos conocimientos dentro del aula
de clases. Asimismo, estos constructos de conocimientos son de destrezas necesarias y

recurrentes en la traduccién de coloquialismos ademas de la destreza de documentacion.

Por lo que, tal y como lo sefiala Kiraly (2000) el estudiante, de traduccion, construira

su propio conocimiento de la profesion bajo su propio entendimiento de las responsabilidades
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y derechos que conlleva la misma, a través de la experiencia en entornos profesionalizantes
y participando de manera colaborativa en actividades de traduccion profesional en un espacio
auténtico, genuino y lo mas cercano a un ambiente de desempefio profesional con situaciones

que enfrentan los profesionales inmersos en el campo laboral.

De manera que, tratandose de un traductor profesional que busca un desarrollo
autonomo sobre ambas subcompetencias, sin recibir una formacién formal en traduccion,
deberad sumergirse en los aspectos de registro, dialecto y jergas propias de sus lenguas de
trabajo, asi como la practica y ejercicios de traduccion de coloquialismos con el fin de
adquirir nuevo conocimiento a traves de la practica recurrente. De cierto modo, en ambos
casos, se acercan al mismo sendero, es decir: practica, inmersion en los registros bajos y
jergales, al igual que indagacion en los imaginarios sociales de los diversos grupos que

componen nuestra cultura origen y meta dentro de las lenguas de trabajo.

Es urgente para los programas de traduccion fomentar el desarrollo de la SE, puesto
que el conocimiento de estos saberes y quehaceres potencializa la resolucion de
problematicas relacionadas con coloquialismos, asimismo, dicho fomento debe inculcarse al
estudiante de traduccion para que este desarrolle valores autodidactas con el fin de ampliar
su bagaje cultural en ambas lenguas de trabajo, en especial si busca consolidarse en

modalidades de traduccion como la traduccion audiovisual y la traduccion literaria moderna.

Respecto a lo anterior, es importante sefialar que, aunque ambas agrupaciones
obtuvieron un desempefio regular en la medicion de SE es posible obtener productos
traductologicos de calidad; empero, como sefialan Cortez, Saldivar y Marquez (2020, p. 188)

los estudiantes mantienen en su base de conocimiento el 70% de sus valores de conexion, de
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igual forma la evolucién de la SE. se mantiene en constante evolucion, por lo que lo se
concuerda con los autores respecto al fomento y estimulacion del conocimiento del mundo

en las metodologias de la ensefianza de la traduccion.

Aunado a lo anterior, es crucial hacer hincapié que para la traduccion de
coloquialismos son necesarios diversos componentes para la traduccién de los mismos; por
lo que, se presentan a continuacién, una propuesta de modelo de saberes, conocimientos y
habilidades necesarias para la traduccion de coloquialismos basado en las subcompetencias
de grupo PACTE (2017), con la finalidad de explicar de manera grafica, concreta y basado
en los resultados obtenidos en este trabajo aquellos dominios que deben prevalecer en durante

el proceso de traduccion de coloquialismos.

Subcompetencia
Linguistica

Subcompetencia
Extralingtistica

Conocimientos en:
e Seméntica.

e Pragmética.

e Sociolinguistica.
Dialectologia.

Conocimientos en ambas
lenguas sobre:

e  Construccion social.

e  Aspectos culturales.

e Jergas y contextos.

Traduccion de
Coloquialismos

Habilidades y conocimientos para traducir
e  Documentacion.

e  Transferencia.

e  Conocimientos técnicos de la modalidad.
e  Resolucion de problemaéticas.




Figura 48. Modelo de relacion de subcompetencias traductoras, habilidades y conocimientos
necesarios para la traduccién de coloquialismos.
Fuente: elaboracion propia.

Como se observar en la figura 48, es posible analizar que ademéas de los ejes
linglisticos, de los cuales se dota a los alumnos en diversas asignaturas de la etapa inicial y
disciplinaria de la licenciatura, y en la especialidad en el primer semestre, es relevante
conocer la construccion social y aspectos culturales en ambas lenguas de trabajo al
enfrentarse a textos con terminologia coloquial, pues de esta manera es factible la seleccién
de palabras que transmitirdn no solo un cédigo lingiistico sino la esencia socio-cultural
descrita en expresiones de uso cotidianos que coexisten en las conversaciones de los registros

medios y bajos.

Igualmente, es imposible dejar fuera, otro tipo de habilidades y conocimientos que
ocurren en el proceso de translacion, como la habilidad de documentacion en diversas fuentes
convencionales (diccionarios, diccionarios especializados) y no convencionales (foros de
discusién). EIl ingenio y uso de técnicas y estrategias de traduccion juegan un papel
importante en la transferencia del texto origen al meta, por ultimo, la resoluciéon de
problematicas por el desconocimiento de terminologia coloquial juega un papel fundamental,
pues aqui el traductor tiende a utilizar estrategias como la adaptacion y equivalencia y en el

ultimo de los casos el uso de calcos semanticos.

Al igual que en Olalla y Hurtado (2014) quienes aseveran que dentro de la traduccion
de culturemas (componente perteneciente a la SE de PACTE) las estrategias o técnicas de
traduccion suelen separarse de la estructura original del texto, con el propdsito de obtener
mejores adaptaciones que se asemejen a la cultura meta de las lenguas del trabajo teniendo

como resultado una traduccién éptima. Con respecto a lo anterior, en el caso de los resultados
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obtenidos y el andlisis de técnicas de traduccion se observan similitudes en el manejo del

habla coloquial y su traduccion.

En retrospectiva, las postulaciones anteriores en el desarrollo de la SE son
contundentes, por lo que este componente es de suma relevancia en la formacion de los
traductores. Dentro de nuestro estudio y a traves de la comprobacidn de la hipotesis es posible
sefialar que un correcto desarrollo de esta subcompetencia permite al traductor traducir sin
dificultad o poca dificultad aspectos relativos con factores socioculturales y areas
profesionales. Convendria bien, explorar las areas de profesionalizacién como la traduccion

legal, técnica o cientifica con el fin de reforzar esta hipétesis vista desde la Optica audiovisual.

El desarrollar las subcompetencias linguistica y extralingiistica permitira al traductor
adquirir un grado de profesionalizacion, pericia y expertise deseado en el campo laboral para
poder enfrentar retos en el futuro con encargos de traduccion donde se abordan diversas
tematicas sociales, en especial por grupos que comparten una jerga especializada y que se
valen del contexto para crear nuevas representaciones metaféricas y metonimicas para

describir su realidad.

En cuanto a la metodologia implementada a lo largo de este estudio, se recomienda
implementarla bajo otro contexto similar, pero en diferente zona geogréafica, con el fin de
obtener resultados generalizables respecto a este estudio y futuros. Asimismo, la posible
sistematizacion de este metodo de medicion de subcompetencias traductoras en la
traductologia mexicana, permitiria subsanar posibles fallos en métodos de recoleccion de

datos, lo cual conduciria al desarrollo de un método innovador para la medicion de
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subcompetencias traductoras que puede ser utilizado en contextos regionales, mexicanos o

latinoamericanos y en diversos tipos de traduccion.

6.9 Futuras lineas de investigacion
Entre los objetivos indirectos de esta investigacion se encuentra crear nuevos

conocimientos que aporten a la traductologia empirico-experimental, especialmente en Baja
California y México, por lo que, a partir de la medicion de componentes cognitivos, como
fue la medicidn del tiempo en traduccion efectiva y la consulta de diversas herramientas
traductologicas, permitié conocer cuestiones ligadas al proceso que persigue el traductor
durante su ejercicio, lo cual posibilitaria conocer ampliamente, a través del disefio o
calibracion de diversos instrumentos que logren medir cuestiones ligadas al procesamiento
de la informacion, qué procesos mentales se encuentran relacionados con la representacion
mental del acto traductoldgico durante la traduccion de coloquialismos 0, como este procesa

esta informacion relacionada con aspecto socioculturales.

Debido a lo anterior, se estima que el siguiente paso en la medicion del registro,
evaluacidn, analisis de la adquisicién y evolucién de la CT y sus subcompetencias es conocer
aquellos componentes cognitivos implicitos en la traduccién de coloquialismos desde el
enfoque de la traductologia cognitiva, la psicolinguistica y posteriormente la

neurolinguistica.

Del mismo modo, en un segundo plano, se pretende seguir midiendo y registrando la
CT vy sus subcompetencias en los estudiantes de ambos programas en un enfoque
transdiciplinario, adoptando la éptica de la traductologia experimental y el estudio
psicolégico clinico midiendo la actividad bioeléctrica cerebral a través de

electroencefalografias. En este tipo de investigacion intervienen disciplinas como la
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psicologia clinica cognitiva, neurologia y la traductologia, ello con el proposito de
comprender de mejor manera el proceso de traduccion y la practica del traductor,

combinando diversas ramas de estudio.

De acuerdo con los parrafos anteriores, se han expresado las intenciones que
involucran la continuacion de este estudio al igual que las lineas de generacion y aplicacion
de conocimientos que pueden surgir si se desea retomar algunos de los fendémenos
involucrados en esta propuesta. Ahora bien, es importante delimitar aquellas deficiencias y
cuestiones limitantes al momento de desarrollar este estudio, mismas que se presentan en la

siguiente seccion.

6.10. Comentarios de Cierre
Esta investigacion pretende generar nuevos conocimientos en cuanto a la

traductologia y el enfoque empirico experimental en la disciplina, huelga agregar que hasta
el momento son pocos los estudios en México, los cuales buscan medir las subcompetencia

traductoras de las instituciones de formacion de traductores en México.

Asimismo, poco se ha escrito sobre la traduccion del habla coloquial, las técnicas
implicitas en dicha tarea, el registro y proceso de dicha tarea, la medicion del tiempo, el uso
de herramientas de consulta utilizadas por los estudiantes durante el proceso de una prueba
de traduccion, la generacion de una prueba de subtitulaje cuyo proposito es el de traducir
coloquialismos, asi como la descripcion y comparacion del proceso de la adquisicién de la
CT entre un grupo de licenciatura y un grupo de posgrado, quienes cuentan con
conocimientos traductoldgicos previos. Dichos aspectos forman parte importante de las

variables que implica el desarrollo de este proyecto.
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Entre varios de los aportes que se obtienen de esta investigacion se puede mencionar,
en primera instancia, la propuesta tedrica de clasificacion de coloquialismos cuya funcion es
identificar la carga seméantica que posee un elemento proveniente del habla coloquial. Esta
clasificacion sitda el habla coloquial en tres variables predominantes en el registro, situacion,
contexto e intencion del hablante que la emplea durante el discurso cotidiano, estos
coloquialismos son culturales, socio-geogréaficos y jergas y contextos. Se pretende abordar
esta clasificacion en estudios aplicados a la traduccién del HC con el proposito de analizar la

efectividad de esta propuesta.

Al igual que en el parrafo anterior, un aporte significativo, respecto a la teoria, en esta
propuesta se encuentra en la composicion del marco teorico, pues, dentro de esta obra, se
encuentra una revision exhaustiva y puntual de los principales modelos teéricos de CT en los
cuales sus autores concentran los fundamentos tedricos relevantes de la traductologia a lo
largo de la historia de esta disciplina. La revision de estos modelos permitio estudiar el
fendmeno a través de diversas opticas con el fin de justificar la seleccion del modelo de CT

guia de esta propuesta, el modelo holistico de CT de Grupo PACTE.

Las secciones correspondientes al HC y a la Cognicién y Pericia fungen como
apartados cruciales para el entendimiento de la traduccion de coloquialismos, pero partiendo
de enfoques propios de la traductologia, dirigidos tanto al producto como el proceso
traductologico de este fendbmeno respectivamente. La construccion de estos apartados
teoricos tiene como proposito fungir como una herramienta de consulta, desde el enfoque

Iéxico-semantico, para entender la funcion del habla coloquial en el acto comunicativo.
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En cuanto al apartado de traductologia cognitiva, este posee la funcion de presentar
algunos de los conceptos y lineas de investigacion que son parte de esta escuela de
conocimiento traductoldgica, desarrollada mayormente en Europa, y la cual buscamos
adoptar, a partir de la conclusion de este proyecto, pues, a través de los procesos y
mecanismos del procesamiento de la informacion y siendo la traduccion un proceso mental
contribuird de mejor modo a entender un proceso tan complejo como el de la traduccion del

HC.

Por otra parte, la ultima seccién del marco tedrico que concentra a la TAV, como
seccidn de marco teorico, plantea el estado del arte de la misma en México y América Latina,
al igual que plantea los conceptos clave y las modalidades que componen este tipo de
traduccion con alta demanda en la actualidad. EI marco tedrico presentado en esta
investigacion tuvo como fin ser un conductor que contribuye a la revision de todos los
fendmenos tanto linguisticos, comunicativos y traductoldgicos que se encuentran vinculados
en la traduccién de coloquialismos en textos audiovisuales. Al igual, que, permiti¢ justificar
la seleccion del tipo de herramientas a emplear e instrumentos a disefiar y usar para la

medicion y evaluacion de las variables cruciales de esta propuesta.

Lo anterior supone que la metodologia de esta propuesta es uno de los principales
aportes de esta investigacion, pues, esta fungi6 como una vision amplificada para la
descripcion del estado actual del ambiente de aprendizaje y los resultados del proceso de
formacion en el que estan inmersos algunos de los alumnos de ambos programas educativos

de traduccion en UABC en la ciudad de Mexicali.
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Se ha invitado en capitulos y parrafos anteriores a replicar la metodologia de este
proyecto, debido a que esto permitird conocer, desde otro contexto de formacion y una éptica
distinta, la validez tanto del método, los materiales y los resultados que conforman a la
presente investigacion. Si bien, la metodologia que compone esta propuesta y sus resultados
se consideran viables, es el principio de la investigacion empirico experimental de la
traductologia lo que invita a la replicacion de la misma teniendo como prioridad fundamentar
un estado del arte solido en conocimientos respecto a fenémenos especificos, en especial si
este se desarrollara en México o Latinoamérica donde aun los estudios de traduccion se

encuentran en un estado del conocimiento preliminar.

La evaluacion utilizada para medir TCTA fue pertinente, pues al ser valorados los
instrumentos de evaluacion y ser utilizados por expertos en el area, se obtuvieron mediciones

objetivas, lo cual dota de credibilidad los datos presentados en capitulos anteriores.

Finalmente, se recapitulan algunos de los principales resultados y aportes obtenidos.
Entre los principales resultados destaca que a mayor dominio tanto de SL y SE, se obtendran
mejores resultados no solo en producto de traduccion sino un proceso Optimo, lo que

beneficia bastante la calidad del traductor como recurso humano.

Debido a la estrecha relacion entre SL, SE y conocimientos de traduccion, que fue
demostrada mediante el Coeficiente de Pearson, se concluye que, el tratamiento
traductologico del HC forma parte de un ejercicio de representacion mental complejo, pues,
en su dinamica se encuentran almacenados los saberes de la SL y SE, y no unicamente en
SL, como se estipulaba anteriormente. Ello, debido a que los dominios de conocimiento

sociocultural y jergal forman parte de los mecanismos comunicativos de los registros
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predominantes del HC; por lo que su empleo requiere tanto del conocimiento lingtistico, en
su estructura, como de las nociones del saber extralingiistico y similitud entre hablantes en
dominios cognitivos relacionados con el registro, el cddigo, relaciones metaforicas y
representaciones de figuras retoricas en ambas lenguas de trabajo dentro del proceso

comunicativo.

Por otro lado, es relevante resaltar que, como se postulé en parrafos anteriores, al
igual que los materiales utilizados para la recoleccion de datos, uno de los aspectos que
condujeron a la corrobacion de una subhipdtesis de este estudio, es la autenticidad de los
textos audiovisuales utilizados para la elaboracion de TCTA, mismos que se obtuvieron de
la consulta en diversos corpus generales en espafiol e inglés. La autenticidad dentro de los
textos en traduccion es una postura pedagogica del enfoque socioconstructivista
transformacionalista que sugiere exponer a los alumnos a actividades relacionadas con el
entorno real de la profesion, razén por la cual la construccion de la prueba TCTA se realizo

bajo estrictos criterios para su implementacion.

Uno de los hallazgos interesantes de esta investigacion estd relacionado con la
experiencia previa empirica que poseian los alumnos del Grupo B, pues esta experiencia
como traductores posibilitdé que los mismos sacaran adelante el encargo de traduccion
unicamente recibiendo un taller de conocimientos y practica para subtitulaje teniendo como
resultado un puntaje promedio similar al Grupo A. Este resultado permite generar diversas
interrogantes respecto a la practica empirica y a la formacién de traductores. Al igual, que el
fendmeno podria analizarse a detalles a través de instrumentos cognitivos para su mayor

entendimiento en una fase posterior a esta investigacion.
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Analizar las técnicas de traduccion implicitas en mecanismos comunicativos
complejos como son el empleo del HC fue conveniente para entender los aspectos
procesuales que emplearon los integrantes de las agrupaciones y el resultado final de la toma
decisiones resultado del producto de traduccion entregado al concluir el encargo. Lo anterior,
debido a que a partir de este estudio es posible puntualizar que, parte del proceso de
traduccion de coloquialismos requiere de un proceso mental de: decodificacion y
codificacion en L1- traducciéon intralinglistica — codificacion y decodificacion en L2 y
finalmente una interpretacion intralingdistica para corroborar que el resultado sea el correcto.
Este resultado es interesante, pues es posible entender la demanda del esfuerzo mental y

destreza cognitiva que emplea el traductor al traducir un elemento coloquial.

Como comentario final, esta investigacion, si bien dio respuesta a una pregunta de
investigacion, de igual forma, ahora culmina con una serie de nuevas interrogantes que
buscaran explicar, describir y analizar la ensefianza de la traduccion en UABC, en especial
en asignaturas especializadas, al igual que la adquisicion y desarrollo de la CT y las
subcompetencias que se desprenden de ella, como agentes involucrados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la traduccidn, esto con la finalidad de generar mejores propuestas
y detectar oportunidades de mejora para la formacidén de recursos humanos que presten

servicios linguisticos relacionados con la traduccion general y especializada.

Asimismo, aunque este estudio se realizé en una sola facultad con un universo
pequerio de colaboradores, su metodologia y resultados sugieren su réplica en otros contextos
e instituciones donde se formen traductores, lo que resultaria como una primera fase a la

sistematizacion y a la construccion de una propuesta de evaluacion de la ensefianza de la
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traduccion desde el enfoque de la, CT cuyo proposito seria el de posicionar a la profesion de

calidad y atractiva para futuras generaciones en Baja California, México y América Latina.
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Anexos
Anexos 1. Encuesta datos sociolinguisticos y académicos

UL LA FEALTACION PLERA BEL BOMRIE

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA
FACULTAD DE IDIOMAS
DOCTORADO EN CIENCIAS DEL LENGUAJE o

Proyecto: Traduccién de Coloquialismos en Textos Audiovisuales. Estudio de la Adquisicion de la
Competencia Traductora.

Instrucciones: Responda de manera precisa los datos solicitados

Edad:

Sexo:

Escolaridad:

a) Estudiante de licenciatura
b) Estudiante de la Especialidad en Traduccion e Interpretacion
c) Egresado dela Especialidad en Traduccion e Interpretacion

d) Estudiante de la MLM

Lugar de nacimiento:

Ciudad donde vive actualmente:

¢Donde estudi6 el idioma inglés?

Cuenta con un documento que avale la certificacién del Idioma inglés (TOEFL, IELTS, CENNI, APTIS, u

otro, especifique):

Modalidades de traduccién con las que se encuentra familiarizado (técnica, legal, audiovisual):

381



Anexo 2. Lista de elementos coloquiales comunes en los corpus consultados

Espafiol

1. Wey
2.Pinche
3.Equis
4.Chavo/a
5. Morro/a
6.Culero
7.Machin
8.Chido
9.Chilo
10.Chamaco
11.Cabron
12.Perro
13.Perrén
14.Puto
15.Joto
16.Marica
17.Maricon
18. Mamén
19. Mamada
20. Jalada
21. Verga
22. Chingon
23. Rola

24. Choro
25. Ruca/o

Frecuencias
totales
241
221
217
205
201
187
185
184
170
168
168
166
158
157
152
144
144
140
139
132
131
128
117
114
113

Inglés

Fuck

. Fucking
Bitch

. Asshole
Shit

. Piss off

. Bastard

. Damn

. Cunt

10. Dick

11. Shut up
12. Prick
13. Balls

14. Dumbass
15. Fucker
16. Ass

17. Whore
18. Goddam
19. Assface
20. Cock
21. Pussy
22. Fuck up
23. Fuck off
24. Dickhead
25.Dickhole

©CONDUTAWN -

Frecuencias
totales
236
232
231
221
220
219
217
216
205
198
198
187
184
181
174
172
168
168
157
155
147
143
138
133
98



Anexo 3: Baremo de evaluacién TCTA
Instrucciones:

I. Marque con una (V) la caracteristica con la que cumpla el alumno en su ejercicio de
subtitulacion.

I1. Sume el total de puntos obtenidos para asignar una calificacion.

Todos los subtitulos tienen un tipo de puntuacion al final (1 pts).

Los enlaces entre subtitulos son correctos (1 pts).

Cuando dos personas hablan en el mismo subtitulo hay guiones (1 pts).

Todos los subtitulos tienen un méximo de 38 caracteres (1 pts).

La linea inferior es igual o mas larga que la superior (1 pts).

No ha escrito simbolos o abreviaturas (1 pts).

Es posible leer los subtitulos con claridad y coherencia (1 pts).

Las estructuras sintacticas en los subtitulos coinciden en la LM (1 pts).

No he separado unidades de sentido ni sintagmas (1 pts).

No he traducido los nombres de los personajes (1 pts).

La divisién en lineas de los subtitulos es la adecuada (1 pts).

Todas las palabras utilizadas son comprendidas por la audiencia meta (1 pts).

Aplica técnicas o estrategias de traduccion para la traduccién de EC (1 pts).

Domina las herramientas tecnologicas para la tarea de subtitulacion (1 pts).
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Los subtitulos se adaptan al contexto social, cultural o jergal (1 pts).

10 Excelente 9 Muy bien 8 Bueno 7 Regular
15 (V) 14 (V) 13 (V) 12 (V)

384



Anexo 4. Interfaz Aegisub y Translog 2006.

A) Pantallazo de la interfaz Aegisub.

W " Sintituio - Aegisub 5.2.2
Archivo Editar Subtitulos
T BH» 2P PREREE|S

Sincronizacién Video Audio Automatizacion
hRE K]

Ver Ayuda
1252 OBY|R M

PR O N S N N S S | >
[ Comentar | Default v [ Edicion | | o [Erecto V5]
o |=[ mer | e 2 ][ o[ o] o |[8]r]u]s]sm] as]as]asas][v/| OTiempo ® Cuadro [IMostrar original

-What up? My Benny|

> DI om 300049966 - 1198 | [+466ms; -434ms I

# Inido Final CPS Estio  Texto

1 1187 1208 16 Default -Whatup? My Benny

P * Sin titulo - Aegisub 3.2.2

Archivo Editar Subtitulos Sincronizacion Video Audio Automatizacién Ver Ayuda

1EH|» 2Pes PRPREE|SESE| B G > 0BY|RWN

NETFLIX

« » DLDI

B HbBHE| A | /| s ME| P

[] Comentar

E: \o;m:zs.ss]0;01‘37.00‘\0:00;00.41\\ ) |

Default

v | | Edicién

o [ o |[B[z]ul5]1] as|as]as]as] [ ®Teem

-Dame el puto bolso.

Wlwiiro1owiiw vovewo)

@ [0:01:36:59- 2316 e

-Dame el puto bolso.

#  Indo Final  CPS Estlo  Texto
1 0:01:36.59 | 0:01:37.00 [l Default -Dame el puto bolso.

B) Pantallazo de la interfaz Translog 2006

Every time you look around, it seems like companies are trying to hook up. The proposed marriage of Air France-KLM

and Delta Air Lines is the latest to make the rounds. But the suitors must first gain the approval of regulators, who
are sure to supervise the courtship with care because of the size of the dowry. The path from the altar is strewn with
failed corporate marriages. Still, the matchmaking continues apace. British Airways and Spanish carrier Iberia have
been wooing one another for the better part of a year. In March, pharmaceutical giants Merck and Plough-Schering
lannounced their intention to wed. Fiat has ambitious plans to merge with Chrysler and the European operations of
General Motors to spin off into a new car company. And the on-again, off-again plans of Porsche and Volkswagen to

tie the knot have been dominating the business pages for months.
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been wooing one another for the better part of a year. In March, pharmaceutical giants Merck and Plough-Schering
announced their intention to wed. Fiat has ambitious plans to merge with Chrysler and the European operations of
General Motors to spin off into a new car company. And the on-again, off-again plans of Porsche and Volkswagen to

tie the knot have been dominating the business pages for months.




