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Resumen

Esta investigacion describe y analiza el efecto de priming estructural interlinguistico
durante dos préacticas de interpretacion consecutiva dialogica espafiol-inglés-espafiol. Las
estructuras que se contemplan para realizar el analisis en términos de priming estructural
interlinglistico son estructuras ditransitivas en ambas lenguas dado que estas estructuras
permiten una configuracion diferente de sus valencias sin ser agramaticales; lo anterior
permite observar la configuracion de las valencias en la lengua meta y asi analizar el efecto
de priming. Se disefiaron dos practicas de interpretacion consecutiva dialdgica las cuales
sirvieron como las préacticas de interpretacion que realizaron los aprendientes de
interpretacion. Una vez que se obtuvieron las grabaciones de los aprendientes, se procedié a
transcribir, anotar y alinear los datos para compilar un corpus paralelo bilingliie denominado
Corpus de Aprendientes de Interpretacion (CAl); el CAl sirvio para identificar el efecto de
priming en los discursos emitidos por los intérpretes. Se comprobd que existe un efecto de
priming de manera bidireccional en los aprendientes de interpretacion, el cual se discute a
la luz de premisas psicolingtisticas y cognitivas sobre el procesamiento de ambas lenguas
en intérpretes bilingles, ademas del almacenamiento, la representacion y el uso de la
informacidn linguistica de los dos sistemas linguisticos. Esta investigacion marca un hito en
los estudios de interpretacién como los primeros acercamientos que se realizan a la
interpretacion consecutiva dialdgica en términos del procesamiento psicolinguistico y
cognitivo que implica la practica interpretativa, ademas de incorporar diferentes disciplinas

gue permiten obtener un mejor entendimiento del procesamiento del intérprete.

Palabras claves: priming estructural interlinglistico; estudios de interpretacion;

psicolinguistica; bilinguismo; linguistica de corpus.



Abstract

The present research describes and analyzes cross-linguistic priming effects during two
consecutive interpreting practices (SP-EN-SP). The linguistic structures analyzed in terms
of cross-linguistic priming effects are ditransitive verb structures because ditransitive verb
structures in both languages allow different valency patterns, and are not ungrammatical.
The different valency patterns make it possible to detect any cross-linguistic priming
effects. Two consecutive interpreting practices were designed and applied to interpreting
learners, who had to interpret both practices and record themselves. Once the recordings
were received, these were transcribed, annotated, and aligned as a parallel corpus, named
Corpus of Interpreting Learners (CIL). CIL was used to identify cross-linguistic priming
effects on the learners' renditions. Priming effects were detected in both working language
directions on practices carried out by interpreting learners. This effect is discussed in light
of psycholinguistic and cognitive premises dealing with the processing, storage,
representation, and usage of linguistic information of both languages in bilinguals,
specifically interpreters. This research presents an innovative approach to the description of
the psycholinguistic and cognitive process of interpreting learners due to the incorporation
of theoretical and methodological frameworks from other disciplines, which could help the

description and understanding of the interpreting process.

Keywords: cross-linguistic priming; interpreting studies; psycholinguistics; bilingualism;

corpus linguistics.
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Introduccion

La presente investigacion describe y analiza el procesamiento de estructuras
ditransitivas en inglés y espafol durante dos practicas de interpretacion consecutiva
dialdgica realizadas por aprendientes de interpretacion; lo anterior se lleva a cabo a partir
de la implementacion de un paradigma de priming estructural interlinglistico en ambas
précticas de interpretacion. Asi, esta investigacion realiza la descripcion y el analisis de las
estructuras ditransitivas con el objetivo de determinar si existe un efecto de priming
estructural interlinguistico durante el proceso traslativo que implica la practica

interpretativa.

El efecto de priming estructural interlingtistico se define como la tendencia de que
un hablante produzca la misma estructura en lengua Y una vez que ha procesado la misma
estructura en lengua X (Hartsuiket et al., 2016; Sanchez, 2017). El efecto de priming
estructural interlinglistico tiene una relacién directa con la memoria humana en términos
de aprendizaje, almacenamiento, representacion y uso de la informacion en general; en
especifico, esta investigacion trata con la informacion lingtistica de ambas lenguas que
habla un bilingle. Los estudios que han implementado metodologias de priming estructural
interlinguistico para investigar sobre la memoria del bilinglie han propuesto principalmente
dos hipdtesis relacionadas con la representacion de la informacion linguistica de ambas
lenguas, a saber, la hipdtesis de la sintaxis compartida y la hipdtesis de la sintaxis separada
(Hartsuiker et al., 2004; Hartsuiker et al., 2016; Hartsuiker y Bernolet, 2018). Aun cuando
los aprendientes de interpretacion deben hablar minimo dos lenguas para llevar a cabo una
interpretacion, el efecto de priming estructural interlinglistico no ha sido incorporado a los
estudios de interpretacion que intentan describir el procesamiento linguistico que lleva a

cabo el intérprete.

Ademas de lo anterior, este proyecto busca incorporar algunas propuestas tedricas
que se desprenden de los estudios de bilingliismo que tienen por tema de interés el
funcionamiento de la memoria y del cerebro del bilingtie. Con ello, se identifico un modelo
sobre el procesamiento psicolingtistico y cognitivo del intérprete propuesto por Gile

(2009a), el Modelo de los Esfuerzos (MDE), el cual opta por describir el procesamiento del



intérprete considerando propuestas tedricas que se han realizado desde los estudios de
bilinglismo. Esto ha convertido al MDE en un modelo que permite incorporar evidencia
del &rea de bilinguismo sin perder de vista que los intérpretes, si bien comparten
caracteristicas con hablantes bilingies y el procesamiento linguistico de ellos, es un
hablante bilingue bilinglies que realiza una préactica interlinguistica que no cualquier
bilingle lleva a cabo; por tanto, es importante la incorporacion de estos estudios de
bilinglismo a los de interpretacion con la intencién de identificar las similitudes entre
ambos grupos poblacionales, pero de igual manera y mas importante, las diferencias que

puedan suscitarse a partir de la formacion y préactica en la interpretacion (Dong y Li, 2020).

De igual manera, esta investigacion incorpora la linguistica de corpus como una
metodologia que permite, por un lado, el andlisis asistido por computadora de los discursos
interpretados de una lengua a otra. Por otro lado, permite la creacion de un corpus de
interpretacion que puede ser explotado para diferentes temas de interés relacionados con los
estudios de interpretacion. El analisis de los discursos que producen los intérpretes se ha
convertido en un gran impedimento en los estudios de interpretacion dado que los discursos
son, normalmente, orales; lo que ha llevado a la poca exploracion del proceso del intérprete
debido a las dificultades que representa trabajar con la lengua oral. Asi, esta investigacion
propone algunos pasos metodoldgicos que sirven como referencia para incorporar la
tecnologia y las herramientas de la lingistica de corpus para asi poder investigar de manera

mas precisa el proceso llevado a cabo durante la interpretacion.

Como se menciono con anterioridad, la incorporacién de la linguistica de corpus a
esta investigacion culmina con el Corpus de Aprendientes de Interpretacion (CAI), un
corpus que contiene los discursos emitidos por estudiantes de interpretacion durante dos
précticas de interpretacidn consecutiva dialdgica. Los corpus de interpretacion, ademas de
obedecer los principios de elaboracion de cualquier corpus (McEnery y Hardie, 2012),
contemplan diversas caracteristicas que son especificas a los corpus que se elaboran a partir
de la interpretacion, tales como la alineacién de los segmentos en lengua origen (LO) y
lengua meta (LM), al igual que diversas anotaciones prosodicas de interés para la
interpretacion. Asi, el CAl se presenta a disposicion de todas las personas que estén



interesadas en realizar investigacion que verse en torno a la practica interpretativa y
diferentes tematicas, como lo son el procesamiento psicolinguistico y cognitivo del
intérprete, la pedagogia de la interpretacion, la calidad en la interpretacion, al igual que los
equivalentes empleados por los aprendientes de interpretacion, asi como los movimientos

de tema y rema que realizan.

Esta investigacion se presenta como propuesta a la interdisciplinariedad inherente a
los estudios de interpretacion y, en general, a los estudios de traduccién. Con ello se
pretende que esta investigacion invite también a la reflexion tedrica y metodologica en los
estudios de interpretacion con la intencion de incorporar otras disciplinas que puedan

ayudar al mejor entendimiento de la practica interpretativa.



1. Planteamiento del problema

El presente trabajo contribuye al cuerpo de literatura existente sobre el tema del
proceso psicolinglistico en bilingties y multilingles. En especifico, este trabajo dirige su
atencion al procesamiento psicolinguistico de estructuras ditransitivas en bilingues espafiol-
inglés a traves de una metodologia de priming estructural interlinguistico; ain mas, la
poblacién con la que se trabajo en esta investigacion tiene la peculiaridad de estarse
formando como traductores e intérpretes, una poblacion que no ha sido estudiada a partir de
la aplicacion de una metodologia de priming interlinguistico. Adicionalmente, el presente
parte de cuestionar si el proceso psicolinguistico llevado a cabo por aprendientes de
interpretacion se asemeja al proceso psicolinguistico descrito en los estudios de bilingtiismo

en términos de efectos de priming estructural entre lenguas.

Esta investigacion versa sobre el procesamiento psicolingtistico llevado a cabo por
aprendientes de interpretacion durante una interpretacion consecutiva dialogica. El
procesamiento psicolinguistico que se analiza refiere al procesamiento de estructuras
verbales ditransitivas, es decir, con tres valencias verbales o espacios funcionales (Tesniére,
1959), en espafiol y en inglés. La metodologia de priming estructural interlingiistico que se
propone para llevar a cabo el analisis de este proceso psicolingistico nos permite
identificar si existe un flujo de informacion entre las dos lenguas que conoce el intérprete a
nivel de representaciones mentales y memoria, lo que permite realizar conclusiones
referentes al grado de incorporacion o separacion que tienen las lenguas que conoce el
hablante bilingie, i.e. la hipétesis de la sintaxis separada y la sintaxis compartida
(Hartsuiker et al., 2004). Si bien hay una creciente literatura respecto al proceso
psicolinguistico llevado a cabo por bilingies en términos de memoria, estos trabajos no han
permeado en el area de la traduccién ni de la interpretacion, lo que resulta problemético
para la modelacion del proceso psicolinglistico que realizan los intérpretes durante su
practica interpretativa, ademas de no contar con estudios que permitan realizar un contraste
entre los estudios que indagan en poblacion de hablantes bilingiies y los estudios que tienen

por poblacion hablantes bilinglies con una formacion en traduccion e interpretacion. Por



tanto, este apartado pretende ilustrar algunas problematicas asociadas a la falta de

conocimiento sobre este proceso psicolingtistico en aprendientes de interpretacion.

Como se comento en el parrafo anterior, este proyecto busca ilustrar el proceso
psicolinguistico llevado a cabo por intérpretes, no obstante, este trabajo tiene un
fundamento tedrico y metodoldgico no proveniente de los estudios de interpretacion, sino
de los estudios en el area de psicolinguistica que versan sobre el procesamiento linguistico
en bilingues. Por un lado, el tener mas de una disciplina que informe sobre el
procesamiento psicolinguistico permite identificar algunos puntos de encuentro que son
pertinentes y que conviene tomar en consideracion cuando se explora el proceso
psicolinguistico del intérprete ya que, si bien no todo bilingle es traductor o intérprete, todo
traductor e intérpretes es, forzosamente, bilingie. Por otro lado, la incorporacion de la
psicolinguistica en términos tedricos y metodoldgicos ya ha contribuido en el plano tedrico
sobre el proceso del intérprete, tal como lo muestran diversos autores (Seleskovitch y
Lederer, 1984; Péchhacker, 2004; Gile, 2009;), no obstante, las propuestas tedricas sobre el
proceso psicolinglistico que realiza el intérprete estan informadas por implicaciones
tedricas que se desprenden de las conclusiones de trabajos sobre bilingtiismo y no

necesariamente por la experimentacion empirica del proceso traslativo e interpretativo.

El cruce entre los estudios psicolingtiisticos sobre el procesamiento linglistico en
bilingles y la actividad traslativa e interpretativa deja entrever la necesidad de integrar
metodologias provenientes de la psicolingistica a los estudios de interpretacién que buscan
describir y modelar la actividad interpretativa desde una perspectiva psicolinguistica y
cognitiva. La incorporacion no solo de la parte tedrica, sino también de la parte
metodoldgica, le permite a los estudios de interpretacion tener un panorama mucho mas
amplio sobre el proceso linglistico del intérprete al considerar las similitudes que puedan
dibujarse desde los estudios de bilingliismo, ademas de poder identificar las diferencias que
existen entre el procesamiento de dos lenguas y el procesamiento de dos lenguas con un
objetivo comunicativo que es el de interpretar un mensaje de una lengua a otra, es decir,
describir el procesamiento lingtistico en el bilingle que traduce y/o interpreta (Schwieter y
Ferrerira, 2017).



La escasez de investigaciones en el area de los estudios de interpretacion que
empleen experimentos empiricos para indagar sobre el proceso psicolingliistico en
aprendientes de interpretacion inhabilita a los mismos estudios de interpretacion a generar
un cuerpo de informacion representativo del fendmeno que pretende investigar, i.e. la
actividad interpretativa y su correlato psicolinguistico; esta falta de investigacion sobre el
proceso del intérprete se convierte en un impedimento teérico para la conceptualizacion, el
desarrollo y el modelaje de la practica interpretativa (Schwieter, Festman y Ferreira, 2020).
Asi, es imperante repensar la actividad interpretativa como una actividad inminentemente
psicolinguistica y cognitiva en primer lugar, esto lograra abordar los temas centrales en los
estudios de interpretacion desde una Optica interdisciplinar que permita expandir la
descripcidn del proceso psicolinglistico durante la interpretacion con datos que simulan, en

mayor medida, la practica de la interpretacion.

En resumen, el problema principal que se aborda en este proyecto es identificar si
los aprendientes de interpretacién, al igual que sus pares bilinglies sin formacién en
traduccion y/o interpretacion, procesan y emplean ambas lenguas segun los datos que
arrojan los estudios que versan sobre el proceso psicolinguistico en poblacién bilingie. Lo
anterior pretende comenzar a reconocer similitudes y diferencias en ambas poblaciones con
el objetivo de contrastar los resultados obtenidos y diferenciar entre el procesamiento
psicolinguistico en aprendientes de interpretacion y el procesamiento psicolingistico del

bilingUe.



1.1 Objetivos

Debido a lo anteriormente expuesto en la descripcion del problema, el presente trabajo de

investigacion se plantea como objetivos los siguientes:

1.1.1 Objetivo general

Analizar el procesamiento linguistico a partir de la distribucion de las valencias verbales de
tres verbos ditransitivos que realizan aprendientes de interpretacion durante una practica de
interpretacion consecutiva dialogica inglés-espafiol-inglés basada en un paradigma de

priming estructural interlinglistico.

1.1.2 Objetivos especificos
Establecer el tipo de bilingliismo que presentan los aprendientes de interpretacién que

participaron en esta investigacion.

Determinar el perfil de los aprendientes de interpretacion que participaron en esta

investigacion y su practica interpretativa.
Compilar un corpus oral y paralelo de aprendientes de interpretacion.

Comprobar si existe 0 no el efecto de priming estructural interlingiistico en el discurso

interpretado en ambas direcciones de trabajo, es decir, del inglés al espafiol y viceversa.

Observar las estructuras mayormente empleadas al procesar los verbos ditransitivos

seleccionados.

Comparar los resultados de este estudio a la luz de la teoria de la sintaxis compartida vis-a-

vis la sintaxis separada, al igual que con el Modelo de los Esfuerzos.



1.3 Justificacion

En esta seccidn del trabajo se presentan las razones por las cuales este es un
proyecto novedoso y necesario para las disciplinas de la traductologia, la psicolinguistica —
en especifico los estudios referentes al procesamiento linguistico en bilingles —y la
linglistica de corpus. A continuacion, se exponen los principales argumentos desde las
disciplinas que se mencionaron con anterioridad con el objetivo de identificar las areas de

oportunidad de cada una de estas disciplinas en las cuales este trabajo pretende aportar.

Desde la traductologia, los estudios de interpretacion han tenido un desarrollo
menos fructifero comparandolos con los estudios de traduccién dada la mayor complejidad
de obtener datos empiricos durante la practica interpretativa, misma préctica que utiliza la
lengua oral vis-a-vis la traduccion que se apoya con la lengua escrita (Péchhacker, 2008).
Este primer acercamiento a los estudios de interpretacion permite justificar la realizacion de
cualquier estudio que indague sobre la interpretacion a partir de cualquier perspectiva dada
la falta de trabajos referentes a este tema, sin embargo, este primer acercamiento a los
estudios de interpretacion es superficial en términos de justificar especificamente este
trabajo. Si bien se ha mencionado anteriormente que los estudios de interpretacion han
carecido de un desarrollo firme y estable, existe un creciente interés sobre el proceso que
[levan a cabo los intérpretes durante su actividad interpretativa desde una 6ptica

psicolinguistica y cognitiva (Chmiel, 2007; He, 2019).

La falta de estudios sobre la practica interpretativa se convierte, pues, en una
justificacion especificamente dirigida al planteamiento del problema que propone este
trabajo, es decir, la descripcion del proceso psicolinguistico y cognitivo del intérprete
durante su actividad interpretativa. Esta propuesta interdisciplinar en donde los estudios de
interpretacion se entrelazan con teorias y metodologias propias de la psicolingtistica y las
ciencias cognitivas permite expandir el conocimiento que tenemos sobre el proceso del
intérprete, mismo que sirve para modelar sus procesos mentales y cognitivos como la
memoria, el uso de la informacion linguistica de dos lenguas y las representaciones
mentales de ambas lenguas. Asimismo, desde los estudios de interpretacion, al igual que

desde los estudios de traduccidn, se puede atestiguar un interés creciente por el proceso



durante ambas précticas, lo que ha traido consigo un paradigma psicolinglistico y cognitivo
a la traductologia en general desde hace poco méas de una década (Li y Cheng Lei, 2019).
Ademas, en este proyecto se implementan experimentos empiricos con el propdsito de
obtener datos provenientes de practicas interpretativas disefiadas para replicar una practica
de interpretacion consecutiva dialdgica donde se pueda observar el fendbmeno de priming
estructural interlinglistico. Por tanto, se puede concluir que este trabajo de investigacion
responde a las tendencias de investigacion actuales en la traductologia ya que conjuga
perspectivas de otras disciplinas que han probado ser fructiferas en los estudios de

lingtistica aplicada.

Mientras tanto, los estudios psicolinglisticos que versan sobre el procesamiento
lingtistico en bilingles contribuyen directamente a este trabajo desde un plano teoérico y
metodoldgico. En el plano teorico, estos estudios han demostrado, entre otras cosas, la
activacion de ambos sistemas linguisticos durante el procesamiento de cualquiera de las
lenguas (Kroll, Dussias, Bogulski y Valdes Kroff, 2012) y el flujo de informacion entre las
lenguas que hable un bilingte o multilingue (Hartsuiker, Beerts, Loncke, Desmet y
Bernolet, 2016). Por otro lado, en el plano metodoldgico, se ha observado que la
implementacién de paradigmas de investigacion de corte psicolingiistico y cognitivo ha
ayudado a comprender mas sobre el funcionamiento de la memoria del bilingle en tanto la
informacidn linglistica que almacena y utiliza. Sin embargo, estos estudios que han
contribuido al entendimiento del procesamiento linglistico del hablante bilinglie no pueden
ser trasladados directamente a la descripcion en torno al procesamiento linglistico que
realizan los intérpretes durante la interpretacion ya que las aproximaciones a la descripcion
del procesamiento linguistico del intérprete no se han realizado empleando préacticas de
interpretacion que simulen la actividad interpretativa, es decir, transmitir un mensaje de una

lengua a otra bajo el entendimiento tedrico y practico que implica la interpretacion.

Precisamente, son estas practicas de interpretacion que simulan la actividad
interpretativa las que brindan a este trabajo una oportunidad de estudiar el procesamiento
lingtistico en bilingles desde una actividad interlinguistica poca explorada bajo teorias y
metodologias propias de la psicolingiistica y las ciencias cognitivas. Lo interesante de esta



propuesta son las contribuciones teodricas que se pueden aportar a los estudios de
bilinguismo desde los estudios de interpretacion, esto debido a que la actividad
interpretativa requiere un tipo de bilinguismo especial, al igual que de funciones cognitivas
especificas tales como atencion sostenida, abstraccion de ideas centrales y un control
ejecutivo que permita la regulacion entre el control lingtistico y el control de
procesamiento de la informacion (Chmiel, 2007; Dong y Lie, 2020a). Asi, esta
investigacion se presenta como un acercamiento al procesamiento linguistico en una
poblacidn bilingiie que se forma como traductor e intérprete, lo cual permite teorizar y
contrastar el procesamiento entre ambas poblaciones y asi identificar aquellos puntos en
comun y aquellos puntos que puedan estar presentes especificamente en el procesamiento

linglistico durante una interpretacion consecutiva dialégica.

En especifico, este trabajo se presenta como un acercamiento novedoso al debate
referente a la representacion de ambas leguas y la existencia del flujo de informacion y
entre las dos lenguas que hable un bilingle, i.e. la hip6tesis de la sintaxis separada y la
sintaxis compartida (Hartsuiker et al., 2004; Hartsuiker et al., 2016). La contribucion de
este trabajo al debate en general sobre la hipotesis de la sintaxis separada y la sintaxis
compartida es una aproximacién que no ha sido explorada ya que no se han detectado
trabajos similares en la literatura en torno a este tema con las siguientes caracteristicas:

a) Metodologia de priming estructural aplicados a estudios de interpretacion
b) Contraste sobre el flujo de informacion entre las lenguas en bilingiies sin
formacion y bilingles con formacion en interpretacion.

c) Tarea experimental basada en una interpretacion consecutiva dialogica.

Como ultima parte para la justificacion de este trabajo, se presenta la disciplina de la
linglistica de corpus como otro de los pilares fundamentales del presente y que ayuda a
incorporar esta disciplina a los estudios de interpretacion, tal como se ha venido haciendo
desde hace poco mas de dos décadas (Bendazzoli y Sandrelli, 2009). A pesar de que la
lingtistica de corpus ha emergido en la traductologia en trabajos que investigan la
traduccion escrita, los estudios de interpretacion presentan un reto metodolégico en

términos de recoleccion de datos, transcripcion de los datos y alineacion de los mismos,



esto dado que la actividad tiene por caracteristica definitoria la inmediatez del discurso, lo
que resulta en la dificultad de tratar datos linglisticos provenientes de la préctica
interpretativa (Bendazzoli, 2018). No obstante, los estudios de interpretacion que
incorporan a la linguistica de corpus como medio para analizar las producciones de
aprendientes de interpretacion e intérpretes profesionales son, hoy por hoy, una realidad
que ha mostrado un acercamiento mas sistematico a los datos provenientes de los estudios

de interpretacion.

Este trabajo incorpora a la linguistica de corpus como parte de la metodologia, en
especifico, el tratamiento de los datos en términos de organizacion, alineacién y su analisis,
lo cual hace que el presente esté en linea con las tendencias metodoldgicas y de anélisis en
los estudios de interpretacion y en la traductologia en general. Seguir esta linea en los
estudios de interpretacion permite también la creacion de corpus de interpretacion, es decir,
un cuerpo de datos tratados y anotados de una manera que permiten un acercamiento a las
producciones orales desde una éptica propia de la interpretacion. El corpus de aprendientes
de interpretacion que se desprende de este trabajo también permite seguir generando
conocimiento sobre el proceso psicolinguistico durante la practica interpretativa, ademas de
servir para otras areas aledafias a la interpretacion, como lo son la pedagogia y la didactica
de la interpretacion. Aun mas, la propuesta que se hace en torno a la creacién de un corpus
de interpretacién es una apuesta poco explorada en los estudios de interpretacion a nivel
nacional ya que no se cuenta con registro de la existencia de un corpus con estas mismas
caracteristicas en los estudios de traduccion e interpretacion en México; por tanto, este

corpus pretende ser el primer corpus de su tipo a nivel nacional.

A manera de resumen, este trabajo se presenta como una apuesta novedosa en los
estudios de interpretacion y sigue lineas de investigacion de las disciplinas de la
psicolingistica y la linguistica de corpus que ayudan a fundamentar y guiar el
acercamiento a la actividad interpretativa que aqui se pretende realizar. Ademas de ser una
propuesta innovadora, este trabajo también se cree necesario en el contexto bajacaliforniano

ya que no existen estudios de interpretacion que busquen describir el proceso



psicolinguistico en una region donde existen programas educativos que forman a

traductores e intérpretes.



1.4 Antecedentes

Esta seccion del trabajo tiene por objetivo ilustrar cuéles han sido aquellos trabajos
de investigacion que preceden al presente con la intencion de ofrecer un panorama sobre el
estado del arte referente al procesamiento linglistico en bilingies y en intérpretes, al igual
que la incorporacién de la linguistica de corpus para analizar dicho procesamiento. Los
antecedentes de esta investigacion referentes al procesamiento linguistico son los primeros
en exponerse con el afan de mostrar los avances y conclusiones que se han obtenido para
asi poder pavimentar el camino a los estudios de interpretacion que se preocupan por la
descripcion y el modelado del proceso psicolinglistico y cognitivo que llevan a cabo
intérpretes. En un segundo momento se exponen aquellos trabajos que han marcado la
pauta en torno a la incorporacion de la linglistica de corpus a los estudios de interpretacion,
al igual que presentar la importancia de adoptar una perspectiva desde la linglistica de
corpus a manera de describir algunos aspectos de corte psicolinguistico y cognitivo en el

proceso de la interpretacion.

Los estudios de bilingtiismo son una rama de la linglistica aplicada en donde
existen diferentes disciplinas en torno al fendmeno del bilingliismo como la
sociolinglistica, la politica linglistica y educativa, la psicolinglistica, entre otras; este
cruce de disciplinas en torno a un mismo objeto de estudio permite tener una variedad de
perspectivas sobre el bilingliismo que contrastan con los estudios que se realizan con
poblacién monolinglie. Lo anterior se debe a la conclusion que se ha llegado en torno al
bilinglismo, en donde se reconoce que el hecho de ser bilingle o pertenecer a una
comunidad bilinglie va més alla que solo el conocimiento de dos sistemas linglisticos y se
ven involucrados procesos que van de lo individual y hasta lo colectivo (Wei, 2005).
Tomando en cuenta los intereses especificos de este trabajo, el fendmeno del bilinglismo se
aborda principalmente desde lo individual, es decir, la mirada se vuelve al hablante bilingie
y al procesamiento de ambas lenguas de las cuales tiene conocimiento; no obstante, este
trabajo también se hace una breve incorporacién desde una mirada colectiva, en donde se
entiende que el hablante también pertenece a una comunidad de habla con caracteristicas
especificas, como lo es el contacto linguistico y la zona geogréafica en donde se llevé a cabo
el estudio, y que impactan en la descripcion del tipo de bilingtiismo con el cual se trabaja.



El procesamiento de una o mas lenguas tiene un sustrato fisiologico y psicologico
indudablemente; por un lado, la fisionomia tanto del humano como la del cerebro permiten
que exista un proceso de percepcion y produccion guiado por nuestro cerebro; por otro
lado, la percepcion y produccion de una o mas lenguas también es ejecutado por lo que en
psicologia se conoce como memoria humana (Kroll y Tokowicz, 2005). Asi, los estudios
que versan sobre el procesamiento linguistico en bilingles también han sido separados por
diferentes perspectivas segln el enfoque desde cudl se aborde; por ejemplo, aquellos
estudios de bilinglismo que buscan identificar sustratos fisioldgicos al bilingiismo optan
un enfoque neurolinglistico y neurocognitivo, mientras que aquellos que buscan identificar
el funcionamiento desde el procesamiento de la informacion en la memoria humana optan
por un enfoque psicolinguistico y cognitivo en general. El presente opta por un enfoque
psicolinguistico y cognitivo, por lo tanto, se presentan solo antecedentes que tengan este
mismo enfoque con el proposito de llevar la atencion a trabajos que han marcado la pauta

en este enfoque.

Justo como se expone en la seccion del Marco Teorico del presente, la memoria es
un sistema complejo en donde participan diversos subsistemas que apoyan el
funcionamiento de la memoria en diferentes procesos. Esto deviene en una cuestion central
en los estudios de psicolingistica que versan sobre bilingliismo, a saber, si el conocimiento
de ambas lenguas se almacena en la misma parte de la memoria o, si por el contrario, el
conocimiento de cada una de las lenguas se ubica en diferentes subsistemas de la memoria
(Kroll, Dussias, Bogulski y Valdes Kroff, 2012). La manera en como se ha abordado esta
cuestion en los estudios de psicolinglistica es a partir de estudios que aplican una
metodologia de priming interlinglistico en hablantes bilinglies con el objetivo de identificar
si existe flujo de informacion linguistica de una lengua a otra a partir de la percepcién de un

estimulo en lengua X y la produccién de alguna tarea en lengua Y.

Existe, pues, una creciente literatura de trabajos que implementan una metodologia
de priming interlinglistico en diferentes niveles de analisis linguistico, e.g. 1éxico (Hoey,
2005; Schoonbaert et al., 2007), sintactico (Hartsuiker et al., 2004; Desmet, T. y Declercq,
2006; Bernolet et al., 2007; Kantola y van Gompel, 2010; Hartsuiker et al., 2016) y



semantico (Singh, 2013), con diferentes combinaciones linguisticas, diferentes tipo de
poblaciones, e.g. nifios con dos lenguas maternas, aprendientes de una lengua extranjera,
adultos bilingues y multilingles, etc. A continuacion, se presentan aquellos estudios que
han contribuido a dar luz sobre el almacenamiento, informatividad y uso de dos lenguas en

la memoria del bilingie.

La idea de utilizar priming interlinguistico comienza a partir de reconocer que existe
un efecto de priming intralinguistico, es decir, hay una repeticion de estructuras en términos
de produccion después de haber procesado y percibido otro enunciado, pero con la misma
estructura (Bock, 1986; Hartsuiker et al., 1999); esto permitio plantear la cuestion si este
tipo de efecto también tenia lugar de una lengua a otra. Asi, los estudios que exploraban
este efecto comenzaron a surgir con Hartsuiker, Pickering y Veltkamp (2004) quienes
reconocieron el trabajo que se habia logrado en torno al lexicon mental del bilingue y el
flujo de informacidn a nivel palabra y conceptual entre las dos lenguas; no obstante,
notaron que era necesario experimentar en el nivel sintactico para asi poder atestiguar de
manera directa si este efecto prevalecia en ese nivel. Por tanto, investigaron con una
poblacién bilinglie que tenia una combinacion linguistica inglés-espafiol, especificamente

con la oposicion entre estructuras sintacticas activas y pasivas.

El resultado de esta investigacion marcé un parteaguas en los estudios referentes a
este tema ya que fue el primer trabajo de corte empirico experimental que probaba el flujo
de informacion entre ambas lenguas y en ambas construcciones, lo que les permitié
concluir que ambas lenguas presentan un grado de informatividad lo suficientemente fuerte
para pensar que las dos lenguas se encuentran en un mismo espacio en la memoria, es decir,
el hablante bilingiie presenta una sintaxis compartida en lugar de una sintaxis separada
(Hartsuiker et al., 2004).

La hipdtesis de la sintaxis compartida y la sintaxis separada marca un hito para los
trabajos de priming interlinglistico, ya que se comienza a prestar mas atencién a las
combinaciones linglisticas con las que se experimenta al igual que a las estructuras
sintacticas con las que se elaboran los experimentos de priming, con el objetivo de

reconocer la extensién del efecto de priming en diferentes tipologias lingiisticas y con



diferentes estructuras sintacticas. Las diferentes combinaciones lingisticas que se han
investigado han variado en cuanto las familias linguisticas a las que pertenecen con el
objetivo de contrastar estructuras linglisticas formadas a partir de diferentes técnicas
morfosintacticas (Sanchez, 2017). Esto trajo consigo un mayor entendimiento del efecto de
priming en la memoria del bilingue ya que se concluyo gue existen estructuras y técnicas
morfosintacticas mas propensas a mostrar este efecto sobre otras, es decir, entre méas
parecida la estructura en ambas lenguas, mayor efecto de priming; no obstante, las
estructuras que no son idénticas también presentan un grado de priming que permite
entender dicho efecto en términos de un continuum, en donde aun habiendo diferencias
morfosintécticas entre las lenguas que se contrastan, los efectos de priming siguen siendo

notorios (Hartsuiker, et al., 2016).

Una vez que los estudios de priming interlinglistico han probado ser, en primer
lugar, un acercamiento a la representacion linguistica en la memoria del bilingle, también
han probado que el efecto de priming se puede atestiguar en poblacién multilingtie con los
mismos resultados que indican el flujo de informacion a nivel estructural entre las lenguas
que hable un multilingtie (Hartsuiker et al., 2016). No obstante, la literatura ha revelado que
no existen investigaciones que enfaticen la representacion de informacién linguistica y su
uso en intérpretes basandose en un paradigma de priming interlingiistico. Lo anterior
puede traer un mejor entendimiento sobre el proceder del intérprete en tanto si hace uso de
la misma representacion estructural en su interpretacion una vez que se ve activada una
estructura en el mensaje original; esto implica una perspectiva diferente al proceder del
intérprete a partir de datos provenientes de una practica de interpretacion, ademas de basar
el proceso del intérprete bajo una perspectiva tedrica y metodoldgica previamente estudiada

y con resultados ya tangibles.

Ahora, el procesamiento linguistico del intérprete ha sido estudiado desde los
estudios de interpretacion bajo caracteristicas propias de la interpretacion, como lo han sido
la velocidad con la cual los intérpretes trasladan el mensaje original al mensaje meta, la
interpretacion de falsos cognados, las equivalencias entre LO y LM (Schwieter, Festman y

Ferreira, 2020), diferencias entre aprendientes de interpretacion e intérpretes profesionales



(Liu, 2008), calidad de la interpretacion (Collados Ais, 2008), etc. Existen, sin embargo,
otros trabajos que han partido de resultados y conclusiones, sea de la experiencia 'y la
observacion propia (Seleskovitch y Lederer, 1984), o bien sea de resultados y conclusiones
provenientes de otras areas del conocimiento como la psicolingdiistica y las ciencias
cognitivas (Gile, 2009); empero, este ultimo estudio admite que la propuesta que se hace
referente al proceso psicolinguistico del intérprete no esta basado en estudios
experimentales y/o empiricos con intérpretes, por lo que invita a los investigadores en los
estudios de interpretacion a utilizar metodologias y paradigmas de estas areas para poder
asi partir de lo que el autor propone como el procesamiento psicolinglistico durante la
interpretacion (Gile, 2009).

Asi, Gile hace una invitacion en torno a la incorporacion de otras disciplinas para
refinar su propuesta en torno al proceso psicolinguistico del intérprete, lo cual se convierte
en una empresa sumamente necesaria e interesante para relacionar los estudios de
interpretacion con otros estudios que hablen sobre procesos similares y asi poder identificar
los puntos de encuentro, pero, a su vez, también poder sefialar las diferencias que existen y
asi comprender mejor, en primer lugar, el proceso del intérprete, y en segundo lugar, la
contribucidn a los estudios de bilingliismo interesados en el procesamiento y representacion

de ambas lenguas en la memoria del hablante bilingte.

Afortunadamente, los estudios de traduccion e interpretacion han comenzado
lentamente a incorporar estas otras perspectivas tedricas y metodol6gicas como parte de
una nueva tendencia investigativa en el area y que va de la mano con las tendencias
seguidas en la lingistica teodrica y aplicada: la apuesta por la cognicion y los procesos
psicolinguisticos. Esto ha traido una nueva ola de estudios en traductologia desde la década
pasada, en donde se comienzan a crear trabajos que sugieren una convergencia con la
psicolinglistica y la cognicion del bilingtiismo, ademés de también proponer a la
traduccion y a la interpretacion como procesos importantes e interesantes que también

informarian a los estudios de bilinguismo (Schwieter, Festman y Ferrerira, 2020).

En torno a los estudios de traduccion e interpretacion que proponen una

incorporacion de las ciencias cognitivas y la psicolinguistica, se puede destacar el trabajo



de Chmiel (2007), quien propone una sinestesia entre la interpretacion y la psicolinglistica
a partir de detectar que la interpretacion es, sin duda alguna, un proceso psicolinguistico y
cognitivo; por tanto deberia de estudiarse desde estas perspectivas con el objetivo de apoyar
a los estudios de interpretacion en su desarrollo y en la superacién de la perspectiva
meramente textual y estructural, ademas de argumentar que durante la interpretacion se
utiliza el bilingtismo/multilingiismo de una manera totalmente Unica. Otros trabajos que se
encuentran en el libro de "Efforts and Models in Interpreting and Translation Research”
(Hansen, Chesterman y Gerzymisch-Arbogast, 2008) comienzan a aproximarse a la idea de
que la interpretacion puede y debe analizarse desde estas perspectivas de las que venimos
hablando, en donde se encuentran trabajos que se acercan a las técnicas de traduccion e
interpretacion, como la omision, desde una perspectiva cognitiva y contextualista (Pym,
2008), en donde se encontrd que el intérprete realiza un esfuerzo cognitivo y contextual
para omitir informacién que considera no esencial para el mensaje; o el trabajo de Liu
(2008), quien describe como interpretan los intérpretes expertos en términos de capacidad y

manejo de los recursos cognitivos a partir de la practica continua.

AUln mas, en esta ultima década han surgido trabajos que comienzan a involucrar los
estudios de bilinguiismo a los estudios de interpretacion a manera de crear la sinergia de la
que se hablo anteriormente. Esto ha creado un dialogo entre los estudios de bilingtismo y
los estudios de interpretacion con un objetivo en comun: entender la memoria y el cerebro
del bilingue en términos de procesamiento lingdistico. Las primeras publicaciones que se
hacen en torno a los procesos compartidos entre el bilinglie no traductor o intérprete y los
que si lo son, se registran en el 2012 con la premisa que el bilingle es un malabarista
mental dado el control ejecutivo de activacion e inhibicion de las dos lenguas en el cerebro
y mente del bilingte (Kroll, Dussias, Bogulski y Valdes Kroff, 2012), i.e. el bilingle
siempre tendra activas ambas lenguas que conoce, por tanto, comparten informacion entre
ellas. En esta publicacion, las autoras realizan una revision sobre el estado del arte en
términos del procesamiento linguistico que llevan a cabo los bilingles; no obstante, se
resalta de este estudio una seccion que se dedica a relacionar la actividad interpretativa con
el conocimiento general del procesamiento linguistico del bilingtie, argumentando que

dicha actividad representa un uso ejecutivo Unico y extremo de los dos idiomas por lo que



se convierte en una ventana novedosa para observar, analizar y detallar algunos procesos
mentales, al igual que procesos cognitivos, que subyacen al conocimiento de dos lenguas,
ademas de su uso (ibid.).

Las autoras concluyen que la actividad interpretativa puede servirse de puntos de
encuentro y de partida a partir de la literatura existente sobre el procesamiento linguistico
en bilingues, no sin obviar que esta actividad interpretativa debe ser investigada bajo

esquemas tedricos propios de los estudios de interpretacion.

En una segunda publicacion, Kroll, Dussias, Bice y Perrotti (2015) retoman aquella
idea que el bilingle siempre tendra activadas las lenguas que conoce aun cuando solo se
encuentra procesando una de ellas y que esto se traduce como un intercambio de
informacion entre ambas lenguas. El trabajo de Kroll et al., (2015) se centra en el
intercambio de informacién de la L1 a la L2 y viceversa en términos estructurales, en donde
citan el trabajo de Hartsuiker et al. (2004) como trabajos que han comprobado que el
intercambio de informacién también se da de L2 a L1 con la misma fuerza que de L1 a L2,
contradiciendo asi la creencia de que solo existia influencia de L1 a L2 (ibid.); asi, se
entiende como L1 la lengua materna que se adquiere desde la infancia tempranay la L2
como la lengua que se adquiere o se aprende una vez que la L1 ya comienza a desarrollarse,
es decir, ya hay un conocimiento de un sistema linguistico al momento de comenzar a

adquirir o aprender la L2.

Lo anterior permite a las autoras introducir la idea, apoyada en evidencia de otros
estudios, que el parsing sintactico del bilinge es dinamico y susceptible a la exposicion,
por lo que puede presentar cambios en cdmo se segmenta, se procesa y se producen las
estructuras en las dos lenguas (Kroll et al., 2015; Dussias y Sagarra, 2007); lo anterior
coincide también con las observaciones que hace Harstuiker et al. (2004) para explicar el
efecto de priming de L2 a L1. Esto Gltimo deja entonces una ventana para investigar y
cuestionar si los aprendientes de interpretacion pueden regular el intercambio de
informacidn entre las lenguas de trabajo que emplea durante la actividad interpretativa ya
que, segun Kroll et al., (2012 y 2015), el intérprete tiene un control ejecutivo diferente al



del bilingue a causa de su formacion y experiencia como intérprete; esta interrogante es uno

de los objetivos de esta investigacion.

Los ultimos trabajos que han incorporado los procesos de traduccién e
interpretacion bajo un marco tedrico y metodoldgico proveniente de los estudios de
psicolinguistica y cognicion en torno al bilingtiismo (Dong y Li, 2020; He, 2019; Liu,
2008) han dejado entrever la necesidad de la generacion del conocimiento a partir de
practicas de traduccion e interpretacion como una oportunidad Unica de analizar y estudiar
el uso de bilingliismo en un contexto especifico y poco estudiado. Schwieter y Ferreira
(2017) incorporan los conocimientos que se han desprendido de los estudios de bilinguismo
a la corriente actual en la traductologia que se inclinan por el cognitivismo, abordando
temas como el lexicon mental en el bilingie, las consecuencias cognitivas del bilingliismo y
la memoria de trabajo involucrada en las actividades traslativas e interpretativas, siendo

este ultimo tema de gran interés para el presente proyecto.

En torno a la memoria de trabajo, se reconoce que el intérprete hace uso de ella para
poder realizar su actividad, esto debido a la necesidad de utilizar, y no solo de procesar y
almacenar las estructuras en LO, los conceptos que se despliegan a partir del mensaje
original para encontrar la manera de recodificarlo en LM, lo cual sugiere un uso de la
memoria de manera activa, continua y Unica a diferencia de solo investigar al hablante
bilingle fuera de una tarea o actividad interpretativa (Schwieter y Ferreira, 2017). En otra
investigacién mas reciente llevada a cabo por Schwieter, Festman y Ferreira (2020), se
discuten una vez mas algunas implicaciones de los estudios de bilingliismo a los estudios
de traduccion e interpretacion vistos desde una perspectiva psicolinglistica y cognitiva; no
obstante, en este estudio se detalla la necesidad de investigar la direccionalidad de ambas
lenguas durante practicas de interpretacion con el objetivo de analizar los procesos
mentales y cognitivos que se realizan de una lengua a la otra y viceversa, lo que concluy6
en la necesidad de generar practicas de interpretacion consecutiva que permiten observar la

direccionalidad de las lenguas, justo como lo hace esta investigacion (ibid.).

Como ultimo antecedente en torno al proceso lingtiistico llevado a cabo por

intérpretes siendo informado por las investigaciones sobre bilingliismo, se tiene el trabajo



de Dong y Li (2020), quienes hacen una apuesta por modelar el control de inhibicién y
activacion de la lengua, ademés de modelar el control de procesamiento linglistico durante
la interpretacion, en donde el primero tiene que ver con no permitir interferencia de la LO a
la LM durante la actividad, y la segunda tiene que ver con las multiples tareas cognitivas

que se ven involucradas durante la interpretacion (ibid.).

Los autores parten de la premisa que la interpretacion se distingue del
procesamiento bilingtie dado que la interpretacion exige una frecuencia y regularidad en el
cambio entre los sistemas linguisticos, lo que les permite a los autores separar un
procesamiento del bilingiie en una actividad de interpretacion (Dong y Li, 2020). Aln mas,
los autores establecen puntos de diferencia entre ambos procesamientos para asi consolidar
la informatividad de los estudios de bilinglismo a los estudios de interpretacion, y a su vez
también consolidar a la actividad interpretativa como un proceso que debe ser estudiado
bajo modelos propios de la interpretacion (ibid.). Las caracteristicas que proponen como

puntos contrastantes con el procesamiento lingdistico en bilingies son:

)] cambio de cddigo linglistico a merced de un mensaje original,

i) un esquema de “trabajo interpretativo”, es decir, una tarea traslativa con un
proposito comunicativo especifico y

iii) habilidad de realizar diversas tareas a la vez i.e. escuchar, activacién de
memoria a corto y largo plazo, toma de notas, coordinacion y control

ejecutivo (ibid.).

Asi, este trabajo se convierte en uno de los primeros intentos de modelar el proceso
psicolinglistico que lleva a cabo el intérprete basandolo a partir del contraste entre los
estudios sobre bilinguiismo y los hallazgos empiricos que se han encontrado en los estudios
de interpretacion. Esto abre nuevas lineas de investigacion en los estudios de interpretacion
gue, como el presente, buscan describir el procesamiento linguistico del intérprete sin dejar

de lado las lineas de investigacion que pueda seguir en los estudios de bilingtiismo.

Otro antecedente que se considera en el presente proyecto de investigacion es la

incorporacion de la linglistica de corpus a la traductologia, en especifico, a los estudios de



interpretacion. La linguistica de corpus como disciplina que se desprende de la linguistica
tedrica y aplicada tiene ya un camino recorrido en sus propios quehaceres investigativos, ha
contribuido de manera general a la linguistica tedrica en tanto el planteamiento de nuevas
interrogantes tales como los cuestionamientos de los patrones linglisticos que se pueden
observar a través de los corpus y su relacién con las gramaticas de los hablantes. Por otro
lado, también ha contribuido a la linguistica aplicada en términos de proveer metodologias
de recoleccion, organizacion y alineacion de la informacion con el objetivo de analizar un
fendmeno linguistico en diferentes disciplinas como la sociolinglistica, estudios de
lexicologia, ensefianza y adquisicion de primeras y segundas lenguas e incluso en la
psicolinglistica. La linguistica de corpus es, sin duda, una disciplina que ha abierto camino
a posibilidades metodolégicas y de analisis que no existian con anterioridad; por tanto, no
es de extrafiarse que también haya sido de ayuda al area de la traduccién y la interpretacion,

tanto de manera tedrica, como de manera practica.

La incorporacion de la linglistica de corpus a los estudios de traduccién e
interpretacion ciertamente comienza en la traduccion con los primeros acercamientos a
cargo de Mona Baker (1993) quien proponia una ventaja metodoldgica y teorica en tanto la
creacion de corpus paralelos que contrastaran el texto original con la traduccion (en
Bendazolli y Sandrelli, 2009), a esto agregandole que la traduccion tenia la ventaja de
trabajar con datos en forma escrita, es decir, los datos que conformarian un corpus de
traduccion son, por naturaleza, datos escritos, mas faciles de procesar y mas sencillos de
alinear contrastandolo con datos provenientes de producciones orales (Thompson, 2005).
Esta dificultad de procesar los datos orales a datos escritos resultd en una lenta y tardada
incorporacion de la linglistica de corpus a los estudios de interpretacion, sin embargo, se
comienzan a vislumbrar algunos avances a inicios de los afios 2000 con trabajos como el de
Vourikoski (2004) quien recopil6 discursos interpretados al inglés, finlandés, sueco y

aleman y los alined con sus discursos originales.

No obstante, el trabajo que marco la incorporacion total de la linglistica de corpus a
los estudios de interpretacion es el corpus EPIC (Corpus de Interpretacion del Parlamento
Europeo, por sus siglas en inglés, 2005) recopilado y anotado por Monti, Bendazzoli,



Sandrelli y Russo, quienes tomaron discursos enunciados en el Parlamento Europeo y sus
interpretaciones al inglés, espafol e italiano, con las transcripciones tanto del texto original
como de las interpretaciones y todas las combinaciones linguisticas posibles, lo que resulto
en 9 sub-corpus. Este corpus de interpretacion designé varias pautas que se han replicado
en otros corpus de interpretacion, tales como la transcripcion de lengua oral a lengua escrita
con la ayuda de un procesador de voz a texto, el tipo de anotacion (POS) que mejor
conviene para analizar procesos de interpretacion, ademas de la alineacion de los datos que

permite analizar el corpus como un corpus paralelo y un corpus comparable.

Por ultimo, se menciona el dltimo trabajo de Bernardini, Ferraresi, Russo, Collard y
Defrancq (2018) como uno de los corpus de interpretacion que detalla algunos procesos de
recoleccion, transcripcion y anotacion de datos provenientes de interpretaciones
simultaneas hechas en el Parlamento Europeo. Los autores retoman el corpus EPIC con el
objetivo de hacer anotaciones de tipo prosodicas y enunciativas que respondan a
investigaciones propias en los estudios de interpretacion y asi poder indagar mas sobre el
proceso psicolinglistico y cognitivo que realiza el intérprete durante su actividad; esta
indagacion al proceso psicolingtistico y cognitivo del intérprete tiene su fundamento a
partir de lo que se observd en el estudio de Plevoets y Defrancq (2016) en donde los
silencios o las muletillas vocélicas indicaban una carga cognitiva mas pesada durante la
interpretacion, es decir, se cree que se utilizan los silencios y las muletillas para sobrellevar

la carga cognitiva que demanda la interpretacion (ibid.).

Este tipo de cuestiones prosddicas, denominadas por los autores como disfluencias,
se incorporaron en el EPIC para asi poder tener un corpus de interpretacion de libre acceso
que permita a los investigadores del area generar conocimiento sobre el proceso
psicolinglistico de los intérpretes a partir de notar varias disfluencias como mala
pronunciacion, pausas, muletillas, ideas incompletas, tartamudeo, repeticiones, falsos
inicios, entre otras (Bernardini et al., 2018, p. 27). Es importante recalcar que en la presente
investigacion se toman estas mismas consideraciones para la creacion del corpus de

aprendientes de interpretacion con el objetivo de generar un cuerpo de informacién de libre



acceso que permita e invite a otros investigadores del area a utilizar los datos para generar

un mejor entendimiento del proceso interpretativo en aprendientes.

A manera de cierre de esta seccion, se han expuesto los trabajos mas significativos
de las tres disciplinas que consolidan este proyecto: los estudios de psicolinguistica que
versan sobre el proceso linguistico en la mente y cerebro del bilingie, los estudios de
interpretacion con énfasis en el procesamiento psicolinguistico del intérprete y la
incorporacion de la lingistica de corpus a los estudios de interpretacion como una
metodologia que permite organizar y analizar los datos provenientes de mensajes
interpretados. Esta seccion dedicada a los antecedentes de la presente investigacion dejan
entrever lo interrelacionadas que estan estas tres disciplinas y como convergen para asi
poder llegar a describir mejor el procesamiento linglistico del intérprete durante su
practica, ademas de presentar un panorama que permita ejecutar la investigacion que aqui
se presenta como una investigacion que va en conformidad con los avances que se han
tenido en el tema y a su vez como una investigacion de corte novedoso y necesario para los

estudios de interpretacion.



2. Marco teorico

En sintonia con el objetivo general de esta investigacion, es necesario, en primer
lugar, proveer la definicion de priming y sus fundamentos psicologicos y cognitivos para
asi trasladar esta concepcion hacia los trabajos en linguistica que la han utilizado como
medio tedrico y metodoldgico para indagar sobre la memoria del hablante, su proceso
linguistico y la representacion y uso de la informacion linguistica. Toda vez establecida la
relacién entre priming y la investigacion lingistica, se procede a exponer los avances que
se han logrado en materia de priming y bilingtismo en donde el fendmeno linguistico del
bilingliismo se considera como un area que ha establecido sus propias teorias vis a vis el

monolinglismo que, si bien se informan mutuamente, éstas no son idénticas.

En la segunda seccion del marco tedrico se presentan las diversas concepciones en
torno a la interpretacion como actividad linguistica y comunicativa que se han establecido
desde la traductologia. Se presentan los modos y tipos de interpretacion que se han definido
a partir de elementos comunicativos, practicos o sociales, para finalmente presentar la
relacién que se ha tejido entre los estudios de interpretacion, la psicolingtistica y los

estudios de bilinguismo.

Por ultimo, se presentan los fundamentos tomados de la linguistica de corpus que
han ayudado en la elaboracion de la metodologia que se empled en esta investigacion y, en
menor grado, la informatividad que presenta esta area de la linglistica en los estudios de

interpretacion y en las teorias psicolingtisticas referentes al procesamiento linglistico.

Para finalizar, se presenta un breve resumen a manera de conclusion que muestra las
relaciones ldgicas que se establecen entre estos tres componentes medulares que conforman

el marco tedrico de esta investigacion.
2.1 La memoria humana y su relacion con el procesamiento lingdistico
Este trabajo aborda un tema que ha sido central para diversas disciplinas, entre ellas

la psicologia, las ciencias cognitivas y la linguistica: la memoria humana. Cuando se

propone el tema de la memoria humana para una investigacion es necesario presentar un



marco de referencia sobre las premisas principales que lleva a cabo la memoria humana, en
inicio, de arquitectura, ademas de reconocer los procesos y subprocesos que se realizan en
la creacion de memorias y conceptos que, ultimadamente, tienen una relacion inequivoca
con la capacidad del lenguaje. Para esto, se dara una revision sobre las teorizaciones
referentes a la memoria humana sobre su arquitectura, para dar paso a presentar la
conceptualizacion de la memoria més aceptada en la psicologia, definiéndola como un
sistema complejo de memorias y por consiguiente discutir, en términos generales, como

sucede la creacion de memorias y conceptos.

Una vez que se haya presentado lo anterior, se abordan preceptos en torno al
almacenamiento, procesamiento y recuperacion de la informacién general, para después
exponer cdmo se han abordado desde la psicolinguistica con el objetivo de crear modelos
que representen el almacenamiento, procesamiento y recuperacion de informacion
linglistica. Por ultimo, se menciona el concepto tedrico del efecto priming en la memoria
humana y su influencia en el procesamiento linguistico, ademas de presentar las
posibilidades que ofrece investigar este efecto para realizar propuestas en torno el proceso
linguistico, las representaciones mentales de la lengua y la gramatica del hablante

monolingue.

Una gran cantidad de estudios que pertenecen al area de la psicologia, neurologia y
ciencias cognitivas han tenido como foco principal la memoria humana y las capacidades
que se le asocian, entre ellas, el procesamiento lingiistico. Justo como lo comenta Squire
(2004), la memoria fue un debate constante durante los afios sesenta, setenta y ochenta, en
donde las primeras divisiones que se hicieron de la memoria eran a partir de una dicotomia
que, aun cuando podria cambiar de terminologia, segun el autor, hacian una diferencia entre
un tipo de memoria consciente y otro inconsciente (0 en términos de Squire: “memoria

declarativa y no declarativa”, 2004).

La conceptualizacion de la memoria como un conjunto complejo de subsistemas ha
pasado por diferentes revisiones tedricas que han tenido como resultado una méaxima

distincion conceptual entre dividir la memoria en memoria declarativa y memoria no



declarativa, en donde cada tipo de memoria cuenta con subsistemas que apoyan a los

sistemas de mayor jerarquia (Figura 1).

Figura 1

Conceptualizacion de la memoria, sus subsistemas y su localizacion en el cerebro (adaptado de
Squire, 2004)

‘

Declarativa No
declarativa
U Hechos U Eventos Procedimental Priming y Condiciona- ||( Aprendizaje
(habilidades y aprendizaje miento no
habitos) perceptual simple asociativo
‘\ Respuestas J Respuestas
emocionales anatomicas

Aun cuando existe una revision tedrica al modelo que propone Squire por parte de
Nadel y Hardt (2011), los autores recalcan que el modelo sigue funcionando como un
marco tedrico general que le permite a los investigadores indagar con mayor profundidad y
tener resultados mas precisos que desembocan en una descripcién mas minuciosa e incluso
en terminologia nueva (ibid.); se profundizara mas sobre las actualizaciones que se le
hicieron al modelo en términos de memoria de trabajo y memoria a largo plazo y la relacion

que tiene con el efecto de priming.

Asi, con un modelo teérico comprobado sobre la arquitectura de la memoria
humana, las investigaciones tenian que apuntar a trabajar con cada uno de los subsistemas
que propone el modelo de Squire para efectuar cualquier revision, modificacion o rechazo a

las concepciones tedricas. No obstante, era también importante reconocer que un modelo



teodrico de la memoria humana daba pie a indagar sobre procesos especificos que la
memoria realiza y que forman parte de la vida cotidiana del humano, entre ellas, el
procesamiento linglistico y la relacién que guarda con la memoria y la cognicion humana.
Esta investigacion aborda el subsistema de la memoria denominado priming y aprendizaje
perceptual y su relacion con las representaciones mentales, su almacenamiento, activacion
y uso para el procesamiento linglistico, especificamente, durante dos practicas de

interpretacion consecutiva dialdgica.

Asi, estos estudios que indagaron sobre la relacion que existe entre la memoria y el
procesamiento linglistico ayudaron a conformar los modelos tedricos que se desarrollaron
en torno en monolinglies y su concepcion dentro de la memoria, en donde Ullman (2005,
2016) y Baddeley (2003) explican la capacidad linguistica en términos de como se
adquiere, se almacena y se recupera la informacion linguistica en la memoria a largo plazo
(MLP), y como se procesan los estimulos linguisticos en la memoria de trabajo (MT). El
primer autor propone una vision que se centra mas en la adquisicién, consolidacion y
recuperacion de la informacién linglistica, mientras que el segundo centra su atencion en el
procesamiento lingdistico a partir de los estimulos que recibe la MT vy el 16bulo temporal
medial (LTM).

Por su parte, Ullman (2005) hace una propuesta referente al almacenamiento y
utilizacion de informacién linguistica a partir de reconocer el modelo de memoria de Squire
(2004) como un sistema complejo de memorias en donde cada uno de los componentes de
este sistema tiene una funcién para el almacenamiento y uso del sistema linguistico. Asi, el
autor no se centra en los mecanismos que explican el procesamiento linglistico, sino en
aquellos que explican la adquisicion, almacenamiento y uso del lenguaje en la memoria

humana.

La premisa del autor gira en torno a la conceptualizacion de la lengua como un
conjunto de informacion perceptual y de conocimiento almacenado que se divide en
componentes idiosincraticos y regulares, es decir, el lexicon mental y las reglas
gramaticales, respectivamente (Ullman, 2016). Asi, la memoria declarativa se encarga de

almacenar toda aquella informacién que responde a las preguntas qué (e.g. hechos,



significados), donde (e.g. sitios, contextos) y cuando (e.g. cuando ocurrié un evento), sea

esta informacion general o de corte linglistico (Ullman, 2016; Nadel y Hardt, 2011).

Consecuentemente, el autor conceptualiza que aquellos elementos que son regulares
dentro del sistema linglistico se almacenan en la memoria procedimental —o no declarativa-
(Ullman, 2016, p. 953), en donde también se encuentra el subsistema de priming y
aprendizaje perceptual. Los elementos regulares que al autor conceptualiza en la memoria
procedimental corresponden a la informacién fonoldgica, morfologica y sintactica del
sistema linguistico, i.e. la gramatica de una lengua (ibid., 2016). El autor argumenta que
esta informacién que se almacena en la memoria procedimental tiene un inicio de anclaje
en la memoria declarativa dada la manera en cdmo se ha conceptualizado la adquisicion de
conocimiento y la creacion de memorias desde la psicologia (ibid., 2016). No obstante, el
autor también argumenta que el mismo reconocimiento de patrones y la repeticion de éstos
a lo largo del sistema lingiistico ayuda a que este conocimiento pase pronto a la memoria
procedimental para lograr una automatizacién del procesamiento de la informacion y asi
permitir que la memoria declarativa se encuentre dispuesta a seguir creando las memorias

episddicas y semanticas.

Esto Gltimo permite al autor conceptualizar que los sistemas de memoria se
ejecutan como un entramado de conexiones que comparten informacion de forma
bidireccional en donde si bien cada uno de los sistemas tiene su funcion especifica en la
creacion, almacenamiento y uso de las memorias, no ignora el hecho de que estos dos
sistemas de memoria interactdan en términos de forma cooperativa y competitiva, lo que
establece que ambos sistemas pueden cumplir tanto las funciones de aprender la misma

informacidn simplemente siguiendo diferentes rutas para lograrlo (Ullman, 2005).

Por otra parte, Baddeley (2003) presenta una concepcion interesante sobre el
procesamiento que toma lugar en la MT, que, como se ha comentado en parrafos anteriores,
funciona en relacion con el LTM y la MLP para realizar el procesamiento completo de la
informacion linguistica y, que al final, resulta en la comprension y produccion de emisiones

lingtisticas. El autor conceptualiza su modelo en cuatro subsistemas que estan



representados en la MT: (a) el bucle fonoldgico, (b) la pizarra visoespacial, (c) el ejecutivo
central y (d) el buffer episddico (ibid., 2003).

Cada uno de estos subsistemas difiere en su tarea o proceso especifico, es decir,
cada subsistema procesa informacion especifica que informa a los demas subsistemas. Esto
quiere decir que, ademas de procesar el reconocimiento fonico en primera instancia,
también se procesa informacion espacial y sintactica en un segundo momento, lo que hace
pensar que los subsistemas colaboran para el reconocimiento estructural de las oraciones'y,

en particular, de los verbos.

Los dos subsistemas, el bucle fonico y la pizarra visoespacial, estan subordinados al
subsistema ejecutivo central que esta a cargo del control atencional en la MT, en otras
palabras, es el mddulo que regula el procesamiento de informacién linguistica en términos
de fonemas, palabras, oraciones y conceptos, que permiten interpretar de manera
hermenéutica la proposicion oracional (Baddeley, 2003, ver Figura 2 a continuacion). Es
importante recalcar que este modelo contempla la idea de un subsistema ejecutivo central
como parte esencial del procesamiento linguistico; se hace énfasis en lo anterior ya que el
concepto de un ejecutivo central se seguird desarrollando en los apartados que se enfoquen
en hablantes bilingiies y en intérpretes.



Figura 2

Modelo de subsistemas de Baddeley sobre el procesamiento lingistico (adaptado de Baddeley,
2003:203)
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visoespacial episadico fonologico

I I I

Semantica visual «——» MLP episodica <«—» Lengua

Si bien ambos autores, Baddeley y Ullman, parten desde diferentes aproximaciones
para discutir el sistema complejo de memorias y su relacion con la capacidad del lenguaje,
sea la funcién de la memoria en la creacion de conceptos y memorias de orden linguistico,
es decir la funcion que tiene sobre el procesamiento y recuperacion de estos conceptos y
memorias, los autores concuerdan en que, a medida que ocurre la adquisicién de la lengua,
ambos sistemas de memoria cooperan y compiten para hacer que la comprension y
produccidn del sistema linguistico se traslade, en mayor medida, a la memoria
procedimental —o no declarativa- (Baddeley, 2003; Ullman, 2005). Esta es una parte crucial
de ambos trabajos porque los modelos que proponen estan alineados con teorias hibridas
del procesamiento linguistico, es decir, existe un procesamiento de la informacién paso a
paso, pero también se reconoce que a partir de cierta cantidad de estimulos e informacion el
cerebro humano pasa de un procesamiento modular a un procesamiento global con el
objetivo de echar mano de todo el conocimiento general que se ha ido almacenando durante

la experiencia (Ullman, 2005).



Después de todo, se puede concluir que se utiliza el conocimiento declarativo en la
adquisicién de primeras y segundas lenguas, ademas de almacenar los significados de las
palabras y los conceptos semanticos y de categorizacion (Ullman, 2016); sin embargo,
también se utiliza en gran medida la memoria procedimental -0 no declarativa- para el
procesamiento lingiistico generalizado y rutinario, es decir, una vez adquirido el sistema
linguistico, la lengua y la capacidad del lenguaje se considera como una habilidad cognitiva
que se practica una y otra vez a través del uso, la comprension y el contacto linguistico
(ibid., 2016). Esto nos permite pensar que la memoria, como un sistema complejo
conformado por subsistemas especializados en diferentes funciones cognitivas, funciona
como una red de cooperacion que permite la realizacion de diversas operaciones cognitivas,

entre ellas, las operaciones linglisticas que permiten la capacidad del lenguaje.

2.1.1 Priming: su influencia en el procesamiento lingdistico y en las representaciones
mentales del monolingie

Con esta premisa en mente sobre el procesamiento linguistico y la memoria, en
especial la funcidn de la memoria no declarativa, la observacion de los psicélogos se volvid
aguda para comenzar a detectar algunos de los componentes tedricos de los subsistemas de
la memoria en sus pacientes y/o sujetos de investigacion, lo que dio pie a la observacion del
mecanismo de repeticién que basicamente es la tendencia del humano a replicar cierta
informacidn perceptual o conceptual después de haber sido expuesto a informacion del
mismo tipo, es decir, el mecanismo de priming en la memoria humana (Pickering y
Ferreira, 2008).

Las teorias y metodologias de priming probaron ser de interés para llevar a cabo
investigacion sobre la memoria del humano en tanto almacenamiento y uso de la
informacion, lo que ha llevado a experimentar con los paradigmas de priming que se
utilizan en las investigaciones variando el caracter de los estimulos que se presentan, e.g.
matematicos, linglisticos y musicales (Van de Cavey y Hartsuiker, 2016), con el objetivo
de comprobar qué tipo de informacion es sensible al efecto de priming. Fue asi que el
interés sobre la relacion memoria y lenguaje comenzo a utilizar estas teorias y

metodologias para indagar si la lengua era susceptible a los efectos de priming y teorizar



sobre la funcion e importancia de este mecanismo en la creacion de memorias semanticas,
el procesamiento linguistico y las representaciones mentales en la memoria. En este
apartado se ofrece una breve recopilacion de los trabajos fundamentales de priming en
monolingues ya que gracias a estos estudios en monolingiies se ha implementado el
impacto teorico sobre el uso de las representaciones linglisticas que operan en la memoria

y el procesamiento linguistico de poblacion monolingue.

Este mecanismo de priming se descubre, una vez mas, a partir de estudios con
poblacién que sufria de lesiones cerebrales que desencadenaban condiciones de amnesia en
donde, si bien los pacientes no podian recordar momentos episodicos e incluso presentaban
dificultades para recordar elementos léxicos, los pacientes si lograban recordar palabras que
habian sido presentadas con anterioridad a partir de una prueba que consistia en presentar
un lexema completo a manera de estimulo prime, e.g. DISCUSION, es decir, un estimulo
que active una representacion en la memoria, para después presentar un estimulo
incompleto, e.g. DIS, y pedirle al paciente que dijera la primera palabra que le viniera a la
mente (Squire, 2009). Asi, el efecto de priming se define desde la psicologia como “el
mejoramiento para identificar o procesar estimulos como resultado de haber identificado o

procesado un estimulo parecido”, segun Tulving y Schacter (en Squire, 2009).

La deteccion de este mecanismo de priming llevo a los tedricos a concluir que este
mecanismo tiene una base bioldgica y evolutiva tanto en animales como en humanos,
donde se supone que este mecanismo ayuda a procesar el mundo real y los estimulos que se
encuentran de manera continua y repetida. Asi, a partir de neuroiméagenes que revelan
menor actividad en el neocortex, se sugiere que el mecanismo de priming contribuye a un
procesamiento menos complejo y con menor carga cognitiva al momento de encontrar
informacion que se deba procesar con el objetivo de realizar una tarea determinada, e.g. la
comprensidn y produccion de la lengua (Squire, 2009). Estas conclusiones logran capturar
el interés de varios investigadores para lograr determinar el alcance de este mecanismo que
facilita el procesamiento de la informacion y la realizacion de tareas cognitivas, por lo que
se comienzan a considerar diferentes métodos que ayuden a replicar este fendomeno en un

laboratorio y asi poder observarlo para establecer una relacion 1:1 entre las propuestas



teoricas y la evidencia empirica; este creciente interés por comprobar el mecanismo de

priming dio pie a los estudios de priming lingistico.

Diversos trabajos comenzaron a utilizar estimulos prime perceptuales o
conceptuales que se les muestran a los sujetos para después pedirles que lleven a cabo
alguna tarea de seleccion o complementacion. Se esperaba, pues, que el mismo mecanismo
de priming, al ser estimulado previamente, interviniera en la toma de decision del sujeto y
asi poder “imprimir” una imagen mental en la memoria que sirviera como facilitador ante
una tarea que guardara relacion con el estimulo (Levy, Stark y Squire, 2004). La hipotesis
de facilitar la tarea también guarda relacion con lo que se ha descrito con anterioridad como
el proceso de recuperacién de la informacion a partir del reconocimiento de estimulos, 1o
que trae a flote las representaciones mentales de la informacién que se procesa. Asi, en
primer lugar, estos estimulos se reconocen por el LTM, quien se encarga de procesar los
estimulos perceptuales, para en un segundo lugar mandar estos estimulos a los diferentes
sistemas de memoria, tales como la MT y la MLP, ambos sistemas esenciales para la

comprension y produccion linglistica (Nadel y Hardt, 2011).

La implementacion de este tipo de métodos para replicar el mecanismo de priming
resulté ser fructifero en el ambito psicolinguistico, lo que dio pie a modificaciones del
método para seguir indagando los limites del mecanismo de priming. Sin embargo, este
estudio toma el trabajo de Levy, Stark y Squire (2004) como una piedra angular en la
sustentacion teorica del mecanismo de priming y su pertenencia a la memoria no
declarativa puesto que los autores consolidan la tesis de que el mecanismo de priming se
Ileva a cabo de manera inconsciente, por lo que el sujeto no se apoya en la memoria
declarativa para las tareas de repeticion (ibid., 2004). A partir de los estudios que han
abonado a la teoria con evidencia empirica, el empleo de una metodologia basado en
priming se ha consolidado como un método que sirve para la indagacion sobre diversas
incégnitas como la memoria, la cognicion y el comportamiento humano y su relacién con la

capacidad del lenguaje (Altarriba y Basnight-Brown, 2007).

La tendencia de repetir informacion linglistica como resultado del mecanismo de

priming se consolidé en el campo de la lingdistica con el trabajo de Bock (1986) quien



logro replicar y controlar este mecanismo de repeticion en condiciones de laboratorio. El
trabajo de Bock utiliz oraciones transitivas en voz activa y en voz pasiva como oraciones
prime, entendiendo a las oraciones prime como los estimulos que activan una
representacion en la memoria, para después pedirle a los sujetos que utilizaran una oracion
para describir una imagen; como resultado se tenia que los sujetos utilizaban una oracién en
vO0z activa para describir la imagen cuando la oracion prime habia sido una oracion en voz
activa y viceversa (ibid. 1986). A partir de estos descubrimientos se comenzaron a
modificar los estimulos prime que se utilizaban en los experimentos y los niveles de
analisis linguistico que se estudiaban, permitiendo la elaboracion de teorias que
incorporaran el mecanismo de priming como un mecanismo linglistico fundamental en el

procesamiento del lenguaje (Pickering y Ferreira, 2008).

Los estudios en monolingies que seguian una metodologia de priming comenzaron
a tener influencia en algunas teorias sobre la capacidad del lenguaje, en especifico, en lo
que se conoce como la representacion mental de la lengua. La idea de la existencia de
representaciones mentales no solo se gestiona en la teoria linglistica, sino que también
tiene sus cimientos en la psicologia, refiriendo especificamente a las explicaciones que se
han otorgado sobre como se realiza el anclaje entre la percepcién de estimulos y la
recuperacion y uso de la informacion almacenada en la memoria. Asi, se conceptualiza que
las representaciones mentales del conocimiento funcionan como catalizadores que
organizan el conocimiento en los diferentes sistemas de memoria a partir del tipo de

informacion que se procesa (Nadel y Hardt, 2011, p. 13).

Como ejemplo del uso de representaciones mentales para el procesamiento de
estimulos linguisticos, Hartsuiker (1999) realiz6 un estudio de priming en holandés para
saber si el orden de las palabras tiene algiin impacto en la produccién de una estructura
sintictica cuando la lengua ofrece dos estructuras sintacticas diferentes para transmitir el
mismo mensaje, e.g. "sobre la mesa esta la pelota” vis a vis “una pelota esta sobre la mesa’.
Sus conclusiones mostraron que los sujetos eligen respetar el orden de palabras de la
oracién prime en lugar de proporcionar otra estructura sintactica para transmitir el mismo

significado (Hartsuiker, 1999). Este estudio comprueba, en primer lugar, que la percepcion



de estimulos linguisticos con una estructura sintactica determinada logra activar una
representacion mental de la informacion proposicional de la oracion, pero también logra
activar una representacion mental de la estructura sintactica que se esta procesando. En
segundo lugar, y con mayor impacto para esta investigacion, se comprueba que la
representacion mental que se activa durante el procesamiento del estimulo lingistico sirve
como un facilitador de la tarea que se le pidio a los participantes, lo que resulta justo en
atestiguar el efecto de priming y la ventaja de disminuir la carga cognitiva que se asocia a

este efecto.

Por otro lado, Pickering y Branigan (1999) proponen modelos de procesamiento y
produccion de oraciones que parten del reconocimiento de una activacién de las
representaciones mentales en los procesos de procesamiento y produccion linglistica. Esto
los llevo a emplear una metodologia de priming en su investigacion para comprobar sus
hipétesis y asi enmarcar su propuesta con la teoria de los lemas verbales de Levelt, Roelofs
y Meyer (1994), la cual describe que los verbos contienen lemas verbales en donde cada
lema tiene tres niveles o estratos de diferente tipo de informacion. Los estratos que
identifican son el estrato semantico, (codifica informacidn semantica), el estrato de lema
(codifica informacion sintactica) y el estrato de forma de palabra (codifica informacion
morfoldgica y fonoldgica), manteniendo relacion con modelos propuestos como el de
Baddeley (p. 34); ademas de los tres lemas que tiene cada palabra, los autores proponen que
cada lexema tiene un set de nodos combinatorios los cuales le permiten al humano registrar
todas las opciones combinatorias estructurales que pueda presentar un lexema
independientemente si es un verbo o un nombre, e.g. los verbos ditransitivos permiten

alternar de posicion el objeto directo y el objeto indirecto (Hartsuiker y Bernolet, 2018).

Asi, Pickering y Branigan (1999) teorizan que los lemas verbales ayudan a
categorizar y procesar la informacion a partir de la combinacién estructural que contenga
cada estrato, por ejemplo, el estrato del lema, el cual es de interés principal en este
proyecto, se propone como un nodo que informa sobre las posibles combinatorias
lingUisticas que deba y pueda tener ese elemento Iéxico; en el caso de los verbos, este

estrato permite identificar el nUmero de valencias verbales (ibid.).



Ambos estudios, el de Hartsuiker (1999) y el de Pickering y Branigan (1999),
permiten establecer las siguientes premisas en torno al efecto de priming y su papel en la
conceptualizacion de las representaciones mentales del hablante monolingtie en el nivel
sintactico-funcional, mismas premisas que son claves para el desarrollo de esta

investigacion:

I.  Los nodosy los estratos de cada elemento Iéxico son susceptibles al efecto
de priming.

Il.  El estrato sintactico del elemento Iéxico, en especifico los elementos
verbales, permite comprender su estructura sintactico-funcional y
combinatoria.

1. El orden de los elementos que componen la estructura sintactico-funcional

del verbo es susceptible a efectos de priming.

Estas investigaciones que emplean metodologias de priming permitieron proponer
teorias linguisticas referentes a la configuracion y proceder de la gramatica en términos del
individuo, lo cual supuso una incorporacion del efecto de priming como un elemento a
considerar en tanto la adquisicion de la lengua, como en el procesamiento linglistico
durante la comprensién y la produccion linglistica; una de las teorias en linglistica que se
apoya en la incorporacion de los resultados obtenidos en las investigaciones que

implementan una metodologia de priming es la propuesta de Hoey (2005).

Hoey hace una distincion entre priming conceptual y de repeticion, en donde el
primero le permite al sujeto reconocer mas rapido una palabra meta, es decir, la palabra que
se espera se beneficie del efecto de priming, a partir de haber sido expuesto a una palabra
prime, i.e. la palabra estimulo, que mantenga una asociacién conceptual e.g. reconocer con
mayor rapidez la palabra meta "ala”, después de haber sido expuesto a la palabra prime
“ave” (Hoey, 2005); por otra parte, el priming de repeticidn tiene que ver con el
reconocimiento del contexto discursivo y textual de aparicion de una palabra o conjunto de
ellas para despues reconocer y replicar el mismo contexto de aparicion al momento de la

produccion lingtistica (ibid.).



Esto le permitié a Hoey edificar la teoria de priming Iéxico que toma como postura
que el Iexicon mental del hablante se organiza a partir de las relaciones de priming que
establecen las palabras, sea esta relacion con una coocurrencia estructural o de orden
semantico a manera de colocacion y coligacion. El autor define el concepto de colocacién
como la tendencia que presenta una palabra de aparecer junto a otra palabra en especifico,
mientras que el concepto de coligacion lo define como la tendencia que presenta una palabra
en términos estructurales, es decir, la estructura sintactica en donde la palabra aparece con
mayor frecuencia (Hoey, 2005). Hoey lleva a cabo su teoria a partir de la observacién y
analisis de un corpus escrito, lo que también le permitid incluir a la linglistica de corpus
como una manera de analizar los patrones estructurales que describe y que le permiten
proponer su idea sobre la organizacion de la gramatica. En resumen, el autor propone que, Si
bien su teoria sobre la organizacion del lexicon mental esta fundamentada a partir de la
observacién de patrones linguisticos detectados en un corpus, es menester de los
investigadores en el &rea de la psicolingiistica, en especifico aquellos interesados en la
relacion memoria y procesamiento linguistico, el proponer datos empiricos que puedan
comprobar la relacion y efecto que tiene el mecanismo de priming en la habilidad del lenguaje
(ibid.).

Finalmente, existe una gran cantidad de investigaciones que han empleado los
componentes tedricos y metodoldgicos referentes al priming que se presentaron a lo largo
de este primer apartado del marco tedrico; asi, la intencién de este apartado fue la de
identificar los aspectos que tienen una mayor importancia sobre la memoria, la lenguay el
procesamiento linglistico, la relacion que guardan entre ellos ademas de las implicaciones
que esta relacion ha traido en el plano lingistico, psicolingtistico y cognitivo. Sin
embargo, se cree aln mas importante hacer una revision en los estudios de priming que se
han enfocado en esta misma relacién, pero con una poblacion bilingle, lo anterior con el
objetivo de establecer las pautas tedricas necesarias para que esta investigacion logre
cumplir con los objetivos que se han propuesto y abone a los estudios de interpretacion y de

bilinguismo.



2.1.2 Memoria, procesamiento linguistico y priming en bilingues

La seccion anterior de este apartado se dedico a revisar qué es el efecto de priming
desde la psicologia, al igual que las implicaciones que tiene su existencia en los modelos de
la memoria humana, e incluso su relacién con procesos de adquisicion, comprension y
produccién de la lengua. Esta revision conceptual sobre priming permite delimitar un
marco tedrico que sirva como referencia para el estudio y teorizacion del procesamiento
linguistico Ilevado por los hablantes monolingiies; no obstante, el presente trabajo de
investigacion se acerca al procesamiento lingtistico de los hablantes bilingles. Lo anterior
no descarta los estudios sobre el procesamiento linguistico en poblacion monolingte, al
contrario, permite entender mecanismos propios del humano, e.g. efecto de priming, que le
han permitido procesar la informacion linguistica de una lengua; lo interesante es entonces
Ilevar a colacion estos mismos mecanismos a una poblacion que procesa informacién
linguistica de méas de una lengua lo que a su vez permite proponer procesamientos

linguisticos y un acomodo de la informacion linguistica distintivas en el bilinge.

En el siguiente apartado se discuten, en primer lugar, las premisas en torno al
estudio del bilingtiismo desde una perspectiva psicolinguistica y cognitiva, es decir, cuéles
son las preguntas centrales de esta disciplina que se desprende desde la linguistica tedrica y
aplicada. En segundo lugar, se presentan dos propuestas teoricas del lexicon mental del
bilingle y sus implicaciones en el procesamiento linglistico en bilingues, al igual que una
propuesta complementaria sobre las representaciones linglisticas de ambos sistemas
linglisticos en la memoria del bilingle. Por Gltimo, se presenta la relacion y las
contribuciones que han tenido los estudios de priming interlinglistico en el desarrollo de
las propuestas sobre el procesamiento lingiistico en bilinglies que se presentaron con
anterioridad. Asi, esta seccion pretende poner en relieve los estudios de priming
interlinguistico en el desarrollo de teorias sobre el bilingliismo que contribuyen al
desarrollo de propuestas sobre el procesamiento linguistico llevado a cabo por bilingtes y,

en consecuencia, a los bilingles que realicen actividades especificas, e.g. interpretacion.

Los estudios sobre bilinguiismo se han llevado a cabo desde diferentes aristas debido

a que este fendmeno linglistico, como cualquier otro, esta ligado a un sinfin de fendmenos



de otra naturaleza, e.g. sociales, politicos, educativos, psicolégicos, cognitivos, etc., esto
permite abordar el fendmeno del bilinglismo desde perspectivas que tienen que ver con un
contexto social, e.g. situaciones de diglosia, revision y restructuracion de politicas
linguisticas y educativas, o bien con un contexto individual, es decir, procesos que suceden
a nivel del individuo como los procesos de adquisicion y aprendizaje de segundas lenguas,
estudios del procesamiento linglistico y ventajas cognitivas que puede acarrear el
bilinglismo. De acuerdo con los objetivos del presente estudio, es pertinente exponer los
estudios de bilingiismo que se centran en lo individual, es decir, desde una perspectiva

orientada a la psicologia, a la psicolingistica y a las ciencias cognitivas.

Desde la psicolinguistica y las ciencias cognitivas, los estudios que versan sobre
bilinglismo han permitido establecer una premisa extremadamente relevante: ambas
lenguas del bilingle estan activas durante el procesamiento linguistico a pesar de solo estar
procesando una de las dos (Kroll, Dussias, Bogulski y Valdes Kroff, 2012:230). Esta
premisa ha llevado a los estudios de bilingliismo de corte psicolinglistico y cognitivo a tres

planteamientos centrales que guian el trabajo investigativo y teorico:

1. Ambos idiomas estan activos aun cuando solo se procesa uno; esto indicaria
un acomodo peculiar a nivel memoria de ambos sistemas linguisticos en
términos de memoria semantica y creacion de significados, ademas de un

control ejecutivo para inhibir una de las lenguas.

2. Existe flujo de informacion de L1 a L2 y viceversa; esto invita a cuestionar
si existe solo una representacion mental para la informacién lingtistica de
ambas lenguas o una representacion mental para cada una de las lenguas que

hable el bilingie.

3. El uso de dos 0 més lenguas tiene un efecto en funciones cognitivas que van
mas alla de las funciones cognitivas que se ven involucradas en el lenguaje
(Kroll, Dussias, Bice y Perrotti, 2015).

El primer punto remonta al abandono de la idea imperante que se tenia

referente al bilinglie que consideraba que el bilingliismo era tan simple como dos



monolingues habitando un solo hablante (Thiéry, 1978, en Péchhacker, 2003). Reconocer
lo anterior llevo a cuestionar los mecanismos que son necesarios para la adquisicion y el
almacenamiento de la segunda lengua en la memoria, en otras palabras, si se utiliza el
mismo camino para la adquisicion de la lengua materna que se ha descrito en algunos
modelos o, si por el contrario, existen caminos diferentes que el bilinglie toma para la
adquisicién y aprendizaje de un segundo sistema linglistico; asi fue como surgio la
propuesta del modelo Ilamado Revised Heriarchical Model (Kroll y Stewart, 1994). Este
modelo propone una base semantica de conceptos Unica que sirve, en primer lugar, para la
adquisicion de la L1y, en segundo lugar, como un mediador y filtro semantico que apoya la
adquisicion y almacenamiento de una L2 a nivel léxico (ver Figura 3), es decir, existe una
mediacion del significado entre la palabra nueva en L2 y su equivalente conceptual en la L1
(Kroll y Ma, 2018). Esta propuesta que versa sobre la adquisicion del 1éxico en bilingies
predice que esta mediacion semantica se presenta en las etapas iniciales de la adquisicién
de la L2 como una manera de apoyar este proceso, no obstante, esta mediacién semantica
va limitandose conforme se adquiere una mayor competencia en la L2 (ibid., 2018, p. 297).

Figura 3
El modelo Revised Hierarchy Model (adaptado de Kroll y Ma, 2018)
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Toda vez que se propuso este modelo sobre la adquisicion y consolidacién del
Iéxico en la memoria del bilingle, se comenzaron a realizar pruebas empiricas para
corroborar las predicciones que hace este modelo sobre la mediacion semantica a través de

la L1 para acceder al concepto del equivalente Iéxico en la L2.

En primera instancia, las pruebas que se realizaron (Kroll y Stewart, 1994)
confirmaron las predicciones del modelo a través de una tarea de traduccion del holandés
(L1) al inglés (L2), donde se observo que existié un bloqueo semantico debido a un mayor
tiempo de respuesta para traducir de laL1 ala L2, lo que no sucedid de laL2 ala L1.
Como consecuencia de esta primera interpretacion de los datos, se llevd a cabo otro estudio
por Talamas, Kroll y Dufour (1999) en el cual se contrastaron dos grupos de bilingles con
diferentes niveles de competencia linglistica en la L2 que lleg6 a la misma interpretacion y
conclusién que el primer estudio, lo que otorgd soporte empirico al modelo (en Kroll y Ma,
2018). Esto permitio proponer que si existe una direccionalidad del procesamiento

semantico de una lengua a otra, pero no de manera bidireccional.

No obstante, conforme se fueron realizando mas estudios que utilizaban este modelo
tedrico se reportaron resultados diferentes en términos de la direccionalidad del
procesamiento semantico a partir de realizar un analisis y correlacion el tiempo de
respuesta de traduccion que tenian los sujetos, los niveles de competencia linguistica en la

L2 que tuvieran los sujetos y las respuestas de potenciales relacionados con eventos (ERP).

Estos altimos estudios se realizaron con bilingues chino-inglés que vivian en
Londres, por tanto, estaban totalmente inmersos en un contexto donde la L2 era dominante,
ademas de ser bilingties con un alto nivel de competencia linglistica en su L2. Los
resultados de los ERPs indicaron que cuando se presentaba una palabra en inglés que
compartiera algunos caracteres con la forma latinizada de la palabra en chino, habia una
activacion a nivel neuronal; esto sugirié que estos bilingties con competencia linguistica
alta también accedian al componente semantico de la L1 como mediador de significado

entre las lenguas de manera bidireccional (Kroll y Ma, 2018). El reconocimiento



bidireccional entre las lenguas de un bilingle permitio establecer la premisa referente a la

activacion dual de ambas lenguas sin importar cuél sea la lengua que se esté procesando.

Este tipo de evidencia se comenzo a replicar en otros estudios que utilizaron ERPs
contrastando nivel de competencia linguistica, combinaciones linguisticas de las mismas
familias linglisticas y de diferentes familias, incluso con diferentes modalidades de lengua,
e.g. bilingles lengua oral y lengua de sefias (Kroll y Ma, 2018). Esta evidencia sugeria que
tanto el almacenamiento, procesamiento y recuperacion de la informacién linguistica de
ambas lenguas comprendia un flujo bidireccional de informacion a nivel memoriay de
representaciones linglisticas, lo cual sugiere que el modelo RHM no predice acertadamente
la direccionalidad del flujo de informacion entre las dos lenguas.

Aun cuando existe evidencia que contradice una parte del modelo RHM sobre la
direccionalidad del filtro semantico entre las lenguas del bilingie, se presenta otra
propuesta sobre el procesamiento del léxico en bilingiies que apoya al RHM en tanto la
activacion de las dos lenguas durante el procesamiento de solo una de ellas; a su vez, este
modelo complementario esta cimentado en premisas que se han comprobado en poblacion
monolingie y que sugieren un mecanismo cognitivo compartido entre monolingiies y

bilingues.

El modelo del cual se habla es el Modelo Bilingle de Activacion Interactiva (BIA+
por sus siglas en inglés), propuesto por Dijkstray Van Heuven (2002), el cual
conceptualiza el proceso de reconocimiento Iéxico como un proceso bottom-up de
activacion de informacion Iéxica y subléxica, en otras palabras, el reconocimiento de
informacion linguistica activa ambas lenguas en el bilingtie que, conforme va sucediendo el
proceso de reconocimiento de la informacion, se van considerando factores
fonoldgicos/ortograficos y estructurales de ambas lenguas hasta llegar a una
desambiguacion total y, por ende, seleccionar el sistema lingistico con el cual se procesa
el estimulo, que asemeja a las propuesta iniciales de Baddeley sobre el procesamiento
linguistico (p. 34) (Kroll y Ma, 2018). Asi, el BIA+ se propone como un sustento teorico
para reconocer la actividad dual de ambas lenguas del bilingle, lo que ayuda a fundamentar



la implementacion de metodologias referentes al priming interlingistico y su relacién con

el procesamiento linglistico de los bilingtes en general.

El BIA+ se ha utilizado como un modelo que ofrece un marco teorico de partida
para realizar investigaciones referentes a los procesos de activacion y de regulacion del
flujo de informacion de las lenguas en el bilingte a nivel psicolingtistico y neurocognitivo.
La manera en como la psicolinguistica ha abordado estos dos procesos es a través de
pruebas experimentales en el reconocimiento de cognados y falsos cognados a nivel fonico
y/u ortografico en ambas lenguas del bilinglie con el objetivo de reconocer cuanto tiempo le
toma reconocer al hablante la palabra y asi decidir a cual de las dos lenguas pertenece el
lexema que se comienza a procesar; se ha observado que los cognados, sean fonicos u
ortograficos, facilitan el procesamiento linguistico lo cual se ha tomado como evidencia
para corroborar, tanto la activacion, como el flujo bidireccional de informacidn entre ambos

sistemas linguisticos (Kroll y Ma, 2018).

Por su parte, la evidencia neurocognitiva que corrobora el procesamiento bottom-up
secuencial del Iéxico, y que predice una desambiguacion linguistica tardia en este
procesamiento, viene a partir de estudios en donde se ha demostrado una activacion de
ambas lenguas aun cuando ya se esta procesando una secuencia de palabras relacionadas,
i.e. en un contexto oracional. Esto sugiere que existe un flujo de informacién a nivel
oracional independientemente que el hablante bilingle haya decidido con cual de los dos
sistemas linguisticos guiar la informacidn que se procesa; esto comprueba que hay un flujo

de informacion y una posible influencia de manera bidireccional (Kroll y Ma, 2018).

Algo que es importante mencionar sobre el acomodo del lexicon mental y el
procesamiento del Iéxico en bilinglies es que todos los estudios y resultados coinciden en la
premisa de que ambos sistemas lingisticos estan activos durante la comprension y
produccién linglistica de una de las lenguas del bilingue. El reconocimiento de la
activacion de ambos sistemas linguisticos trajo consigo la idea de que el bilingiie desarrolla
un tipo de control ejecutivo que le permite distribuir y administrar la activacion e inhibicion
de la informacion fonoldgica/ortografica y semantica que se esta procesando en el

momento; asi, se ha comprobado que el bilinglie destina recursos cognitivos de manera



inconsciente a un control ejecutivo que inhibe la intrusion de una de las lenguas (Kroll et
al., 2012).

Otro factor determinante sobre la activacion dual de ambas lenguas del bilingle es
el que no importa si las lenguas estan emparentadas linglisticamente, e.g. espafiol-francés o
inglés-japonés, respectivamente, incluso no importa si las lenguas tienen diferente
modalidad, e.g. lengua oral y lengua de sefias, ambas lenguas siempre estaran activas y
listas para poder procesar informacion linglistica segun las caracteristicas del estimulo, lo
que confirma la idea de que la informacidn linglistica esta organizada y disponible de una
manera diferente en la mente del bilinglie contrastdndola con la del monolingue. Asi, dicha
activacion dual ha permitido generar investigaciones que propongan la existencia de una
sola representacion mental para las lenguas que conoce el bilinguie y con ello poder tener un

flujo de informacion bidireccional (Kroll et al., 2012).

Este primer punto de interés en los estudios de bilingliismo resulta también de
interés para los estudios de interpretacion ya que, si bien se concibe que ambas lenguas
estan activas durante el procesamiento de una sola lengua, la interpretacion tiene que
entenderse como un proceso dual en donde, por un lado, se realiza una comprension activa
de la informacién linguistica de una lengua, es decir, hay un procesamiento linglistico de la
LO tal como se presentd en la seccion referente al procesamiento lingistico del
monolingue, en la cual se explican los procesos de reconocimiento de palabras,
asociaciones semanticas y posibles combinaciones estructurales que presente el lexema,
mientras que mental y cognitivamente se hace una bisqueda igualmente activa por aquellas
construcciones linguisticas y discursivas de la LM que mejor expresen lo previamente
procesado en la LO. El hecho de que el intérprete pueda distribuir y manejar sus recursos
cognitivos en el procesamiento activo y pasivo entre las dos lenguas de manera
bidireccional permite entender que la “"competencia” de control ejecutivo que ha distinguido
a los bilingues puede presentarse de una manera peculiar durante la interpretacion.
Finalmente, el bilingliismo que presentan personas que realizan actividades de
interpretacion se propone como un tipo de bilinguiismo especial y Gnico que aporta a los

estudios generales de bilingliismo y que a su vez permite entender procesos



psicolinguisticos y cognitivos que no han sido discutidos en los estudios de interpretacion y

en general de la traductologia (Dong y Li, 2020; Kroll et al., 2015).

El segundo punto de interés en los estudios de bilnguiismo reconoce que existe un
intercambio e influencia bidireccional de informacion entre las lenguas que conozca el
bilingue, contrario a la idea que prevalecia en los estudios de bilingliismo la cual explicaba
que solé existia intercambio de informacidon de la lengua dominante (muchas veces la L1)
hacia la lengua menos dominante (Kroll et al., 2012). Por un lado, el reconocimiento de la
existencia de un flujo bidireccional de informacion entre L1y L2 trajo consigo cuestionarse
sobre la plasticidad cerebral en términos de aprendizaje de segundas lenguas donde, si bien
existe evidencia cientifica sobre la edad y la plasticidad cerebral (Dérnyei, 2009), se
comprobd que tanto adolescentes, como adultos, han logrado desarrollar una competencia
descrita como "nativa” en la L2 en contextos de ensefianza-aprendizaje, contextos de

contacto linguistico con la L2 y contextos de inmersion en la L2 (Kroll et al., 2015).

Por otro lado, haber reconocido este flujo bidireccional de informacion entre los
sistemas linguisticos que conozca un hablante trajo a colacion el planteamiento sobre el
grado de integracion de las representaciones linguisticas de las dos lenguas que se
encuentran en la memoria del hablante bilingie. Estas interrogantes mostraron la necesidad
de ir mas alla de las teorizaciones realizadas en monolingues en torno a la representacion
mental de la lengua ya que, si bien se aceptd una activacion de ambas lenguas y un flujo de
informacion bidireccional, es importante identificar hasta qué grado pueden amalgamarse

las representaciones linguisticas de ambas lenguas.

En primer lugar, la duda sobre el desarrollo casi nativo de la L2 en aprendientes de
contextos formales, asi como el cuestionamiento referente a las representaciones mentales
para la informacién linguistica en bilinglies, consiguio la atencion de diferentes
investigadores quienes comenzaron a realizar proyectos que plantearon la idea de que el
cerebro del bilingle “tardio” puede almacenar y procesar la L2 como lo haria un nativo o un
bilinglie "temprano™. A continuacion, se presenta una propuesta de corte psicolinguistico
que provee un marco teorico para entender como el conocimiento de una L2 puede

almacenarse en el mismo subsistema de memoria que la L1 (Ellis, 2002). Se elige esta



propuesta ya que incorpora elementos y procesos psicolinguisticos que han sido
comprobados en monolinglies y en bilingles, tales como la incorporacién de los diferentes
tipos de memoria, al igual que conceptos tedricos como lo son la colocacion, la coligacion
y el efecto de priming como catalizador de informacion. Ademas, también se presentan los
puntos de encuentro entre esta propuesta teorica sobre el almacenamiento de la L2 en la
memoria no declarativa y el efecto de priming como un mecanismo que le permite al
bilinglie compartir informacion a nivel de representaciones mentales y como esta idea ha
traido a colacion la hipotesis de la sintaxis separada y la sintaxis compartida (Hartsuiker et
al., 2004).

Ellis (2002), apoyado en la Teoria del Aprendizaje de Habilidades de Dekeyser
(1997), propone una teoria del desarrollo y procesamiento del segundo idioma como un
proceso de tres etapas. La primera etapa la denomina etapa declarativa (cognitiva) en donde
el hablante comienza a aprender la L2 a través de reconocer elementos y reglas de manera
explicita, por tanto, utilizando en gran medida la MLP para poder anclar los conocimientos
linguisticos nuevos; esto significa que el hablante comienza a aprender el idioma con el uso
del conocimiento declarativo de la L1 (Ellis, 2002, en Dérnyei, 2009). Conforme el proceso
de aprendizaje toma lugar, el hablante puede pasar a la segunda etapa, llamada etapa
procedimental, donde se reconocen aquellos elementos regulares de la L2 y se comienza a
tener un menor apoyo de la MLP y un mayor apoyo en la memoria procedimental, o no
declarativa. Como una Gltima fase, el autor reconoce una etapa automatica que se compara
con un procesamiento linglistico al de la L1; es importante reconocer que esta Ultima etapa
se encuentra respaldada por la competencia nativa demostrada en bilingles tardios que
adquirieron la segunda lengua en contextos formales de adquisicién en términos de
gramaticalidad y tiempos de respuesta en tareas que implican el uso activo de la L2
(Dornyei, 2009).

La apuesta de Ellis se basa en 6 principios: el registro explicito de informacion
lingtistica permite un ajuste implicito; la practica explicita crea oportunidades de
aprendizaje implicito; el conocimiento explicito canaliza el aprendizaje implicito; el

aprendizaje explicito de memoria puede proporcionar material para el procesamiento



implicito; el conocimiento explicito llena los vacios del conocimiento implicito; y el
aprendizaje explicito aumenta el nivel general de precision en el conocimiento implicito
(Doérnyei, 2009). Segln el punto de vista de Ellis, un segundo idioma podria verse como
una habilidad cognitiva compleja que combina el conocimiento implicito y explicito, asi
como la regulacién de un control ejecutivo que permita la inhibicion de uno de los dos
idiomas en términos de comprension y produccion, y no como una habilidad solamente
declarativa. Lo anterior lleva a teorizar sobre la existencia de una interfaz entre
conocimiento explicito/declarativo e implicito/procesal que regulalaLlylalL2y, en

general, el procesamiento de ambas lenguas en el bilingte (Ellis, 2002).

La postura de Ellis sobre el desarrollo de la sintaxis de la L2 de forma gradual, es
decir, en etapas, es de suma importancia para las investigaciones en torno a la
representacion mental de las lenguas que conoce un bilingte, en especifico, aquellas
investigaciones que utilizan paradigmas de priming interlinglistico. Esto se debe a que la
propuesta hecha por Hartsuiker y Bernolet (2018) sobre el desarrollo de la sintaxis de la L2
en tanto la hipotesis de la sintaxis compartida contempla un proceso paulatino de
integracion de las dos 0 mas sintaxis de las lenguas que conozca un bilingiie o un

multilingie.

La propuesta de Ellis sobre el segundo idioma como una habilidad cognitiva
procedimental que puede residir en la memoria no declarativa va en contra de los
postulados que se habian desprendido en las investigaciones referentes al aprendizaje de
segundas lenguas las cuales mantenian la tesis de que la L1 del bilingue tardio estaria
procesada por la memoria no declarativa/procedimental, mientras que la L2 estaria
procesada por la memoria declarativa. Lo anterior dio oportunidad para indagar mas sobre
el uso de los diferentes subsistemas de memorias involucrados en el almacenamiento y
procesamiento linglistico en bilingties para poder determinar qué tipo de informacion
lingtistica de la L2 reside en la memoria declarativa y cual reside en la memoria no
declarativa. Esta interrogante ha sido investigada en el procesamiento lingtistico del
monolingue a través de contemplar tedricamente el uso de las representaciones mentales

como catalizadores de la informacién, lo que dio como resultado el procesamiento que se



menciono con anterioridad (Ullman, 2005). No obstante, esta misma observacion sobre el
uso de memorias y las representaciones mentales durante el procesamiento bilinglie parece
seguir explorando més evidencia y experimentando con metodologias que puedan aclarar

esta interrogante.

Los estudios de priming en monolinglies probaron ser Utiles para la linguistica y las
teorias sobre lo que se presupone es el procesamiento linguistico a nivel psicoldgico y
cognitivo; sin embargo, también resultaron ser interesantes para aquellos psicolingiistas
interesados en el fendmeno linglistico del bilinglismo en donde existen diferentes areas de
aplicacion del conocimiento que los estudios de priming pueden abonar, tales como:
adquisicién y ensefianza de segundas lenguas, memoria del bilinglie en torno al lexicon
bilingle, procesamiento linglistico de segundas lenguas y representaciones mentales de
ambas lenguas. Esta propuesta tedrica y metodoldgica sobre el priming ha encontrado una
oportunidad para indagar sobre el uso de los diferentes subsistemas de memorias, y con ello

teorizar sobre la representacion de ambas lenguas.

Traer a colacion la idea de priming en bilingues se basa en las teorias sobre el
procesamiento linglistico en monolingiies que consideran que el procesamiento de la
lengua materna es un proceso no declarativo, es decir, como una habilidad cognitiva mas;
por consiguiente, si se puede demostrar algun tipo de efecto de priming entre las lenguas
que hable un bilinglie de manera bidireccional, esto podria servir como evidencia para
especulaciones sobre el procesamiento linglistico no declarativo de una L2. Asi, se puede
definir al priming interlingiistico como la tendencia que existe de repetir estructuras en una
lengua X después de haber procesado una estructura similar en una lengua Y (Hartsuiker et
al., 2016). Por tanto, los paradigmas experimentales basados en priming interlinguistico
tienen como propdsito general descubrir si el hablante hace uso de las mismas
representaciones mentales en lengua X toda vez que se hubieran activado durante el previo
procesamiento lingdistico de lengua Y, es decir, si se puede comprobar la tendencia de

repeticion de estructuras entre ambas lenguas.

Si bien los estudios de bilinguiismo referentes a la memoria y el procesamiento

lingtistico han respaldado una activacion de ambas lenguas, la pregunta que se intenta



contestar con el empleo de las nociones de priming en poblacion bilingle es indagar sobre
coémo estan representadas ambas lenguas en el cerebro del bilingtie (Hartsuiker et al., 2004).
Asi como en los estudios de priming en monolingles, los estudios de priming en bilingles
se han llevado a cabo en los diferentes niveles de analisis linguisticos, e.g. fonoldgico
(Bernolet, Hartsuiker y Pickering, 2012), semantico (Frenck y Pynte, 1987; Singh, 2013) y
sintactico (Scheepers, 2003; Desmet, T. y Declercq, 2006; Hartsuiker et al., 2004; Kantola
y van Gompel, 2010), con el objetivo de obtener un mejor entendimiento sobre las
representaciones mentales de la informacion linguistica en poblacion bilingue.
Independiente del nivel de analisis linguistico, los estudios de priming interlinguistico
también han variado en algunos aspectos referentes a la metodologia de priming que se ha
empleado con el propdsito de delimitar que tipo de estimulos, estructuras linguisticas, e

incluso combinacion de lenguas, son susceptibles al efecto de priming.

Como se menciono en el apartado referente a monolingtes, las representaciones
mentales de la informacion linglistica funcionan como un catalizador que realiza un anclaje
entre la percepcion de estimulos y la recuperacion y uso de la informacion almacenada en
la memoria (Nadel y Hardt, 2011), lo que en poblacion bilinglie tendria consecuencias

sobre el procesamiento linglistico y su modelaje tedrico.

Sobre los trabajos que se han cuestionado como estan representadas ambas lenguas
en el cerebro y en la memoria del bilingle, se ha desprendido la hipétesis de la sintaxis
compartida y la sintaxis separada (Hartsuiker et al., 2004). La primera trata a la sintaxis de
ambas lenguas como una sola representacién en la memoria, en donde la informacion
sintactica de ambas lenguas se comparte en ambas direcciones, tanto de la L1 a la L2, como
de laL2alaLl. Lasegunda, justo como su nombre lo indica, trata a la sintaxis de ambas
lenguas como dos representaciones separadas una de la otra, en donde no hay flujo de

informacion de ningun tipo entre ambos sistemas linguisticos.

La hipdtesis de la sintaxis compartida ha sido la que ha tenido mas apoyo por la
comunidad cientifica (Hartsuiker et al., 2004; Desmet y Declercq, 2006; Vasileyva et al.,
2010; Kantola y van Gompel, 2010; Hartsuiker et al., 2016) a partir de la aplicacion de

metodologias basadas en priming interlinglistico, diferentes combinaciones lingisticas, y



diversas estructuras linguisticas, ademas de diferentes niveles de competencia en la segunda
lengua (Sanchez, 2017). Estos resultados han tenido impacto en las concepciones sobre el
procesamiento linglistico y las representaciones mentales en poblacion bilingie, por lo que
se pasaran a discutir las ideas centrales que aportan sustento tedrico a la presente

investigacion.

2.1.2.1 El Modelo de Hartsuiker y Bernolet Sobre el Desarrollo de las
Representaciones Sintacticas en L2

En general, los estudios de priming interlinglistico sopesan la propuesta de conceptualizar
que hay una relacion estrecha entre las representaciones linguisticas de ambas lenguas del
bilinglie, lo que ha sido evidenciado a través de tanto los resultados desprendidos de
estudios que comprueban la competencia casi nativa de la L2 en bilingues tardios a pesar de
haber aprendido la L2 en contextos formales de instruccion, como con los resultados
positivos de efectos de priming entre las lenguas del bilingle. Si bien se presenté la
propuesta de Ellis (2002) que contempla un aprendizaje dinamico de la L2, es importante
presentar un modelo teérico que permita entender, justificar y predecir como se logra este
dinamismo de la L2 a la memoria no declarativa en donde el conocimiento aprendido de
manera explicita puede terminar almacenado y representado como conocimiento implicito,
ademas de presentar un marco teérico de partida para teorizar sobre los procesos mentales
que se realizan durante la interpretacion. Para lo anterior, se presenta el modelo de
Hartsuiker y Bernolet (2018) el cual toma en cuenta las propuestas sobre el dinamismo de
las representaciones linguisticas del bilinglie y la evidencia que se ha recolectado a partir de

estudios de priming intra e interlinglistico.

El modelo de Hartsuiket y Bernolet (2018) promulga que el aprendizaje esta
condicionado a dos principios, especificidad representacional y economia: el complejo
subsistema de memorias intentara procesar las diferencias que existen entre las
representaciones linguisticas; no obstante, tratara de utilizar la menor cantidad de
representaciones y compartir informacién en una sola representacion en medida de lo
posible (ibid., 2018). Esto implica que se espera que la memoria aprenda una

representacion lingiistica de manera explicita a partir del procesamiento lingtistico del



estimulo y, mientras se siga encontrando y procesando esa misma representacion,
comenzara a identificar las similitudes que pueda tener esa representacion con otras
previamente almacenadas con el objetivo de compartir la mayor cantidad de informacién y
ahorrar energia cognitiva. Lo anterior se justifica a partir del aprendizaje hebbiano y
mediante la activacion de nodos (p.45) que comparten informacion y la solidifiquen;
también se justifica a partir de las teorias sobre las islas verbales propuestas por Tomasello

en torno a la adquisicion de la lengua materna (Hartsuiker y Bernolet, 2015, p. 223).

Asi, el modelo propuesto por Hartsuiker y Bernolet (2018) se basa en las siguientes

tres premisas:

1. Las representaciones sintacticas de la L2 se trasladan de ser especificas a ser mas
abstractas.

2. Las representaciones de la L2 comienzan a integrarse con las representaciones ya
existentes de la L1.

3. LaLl influencia el procesamiento y produccion sintactica de la L2 en etapas

tempranas y tardias del desarrollo de la sintaxis de la L2 y viceversa (ibid. p. 18).

El modelo del desarrollo de las representaciones linglisticas de Hartsuiker y Bernolet
(ver Figura 4) se fundamenta a partir del modelo propuesto por Pickering y Branigan
(1999) y la idea de los estratos de lemas y nodos combinatorios en monolingtes (p. 45);
ademas también encuentra sustento tedrico en las Ultimas propuestas sobre el lexicon
mental del bilinglie, mismas que comprueban la existencia de estratos del lema y nodos

combinatorios (Schwieter y Ferreira, 2017).

Figura 4

Desarrollo de las representaciones sintacticas en L2 (adaptado de Hartsuiker y Bernolet, 2018)




En este modelo se entiende que ya existe un conocimiento de una L1, por lo que ya
existe informacion en tanto los estratos de lemas y los nodos combinatorios de esa lengua,
esto permite al aprendiente de L2 en etapa temprana a emparejar el 1éxico de la L2 con el
de la L1, pero sin aun desarrollar un nodo combinatorio en el lexema de la L2 (Hartsuiker y
Bernolet, 2018).

Conforme se va percibiendo dicho lexema, el aprendiente comenzara a analizar las
combinaciones estructurales que presenta a partir de implementar los nodos combinatorios
de la L1 a manera de contraste; aqui es donde sucede la mayor cantidad de errores
sintacticos durante el procesamiento y produccion de la L2 (ibid.). Toda vez que se
identifican los nodos combinatorios del lexema en L2, el aprendiente comienza a contrastar
estos nodos combinatorios recién identificados con las representaciones de nodos
combinatorios ya existentes para lograr compartir la mayor cantidad de informacion y
lograr una sola representacion para los lexemas que utilicen los mismos nodos

combinatorios.

Por ultimo, a partir de la exposicion y uso de la L2, el aprendiente comienza a
contrastar sus nodos combinatorios de la L2 con aquellos de la L1 con el fin de identificar
equivalencias combinatorias que terminan resultando en representaciones interlinguisticas,
es decir, una representacion de nodos combinatorios compartidos para lexemas de laL1y
de la L2, ademas de representaciones de nodos combinatorios especificos para algunos

lexemas de la L1y otros de la L2 (Hartsuiker y Bernolet, 2018).

El modelo que proponen Hartsuiker y Bernolet (2018) da cuenta de las interpretaciones
que se han obtenido a partir de los resultados que se han obtenido, principalmente, en
investigaciones que han comprobado el efecto de priming interlinglistico en ambas
direcciones e incluso en multilingties (Hartsuiker, Beerts, Loncke, Desmet y Bernolet,
2016). El hecho de que se incorporen los resultados y las interpretaciones provenientes de
este tipo de estudios al proceso del desarrollo de la sintaxis de la L2 permite consolidar ain

mas la idea de que la L2 puede llegar a un grado de representacion mental igual que la L1y



por tanto compartir representaciones linguisticas e incluso pensar que la L2 puede llegar a

convertirse casi en su totalidad en una habilidad implicita, tal como la L1.

Ahora bien, el uso de este modelo del desarrollo de las representaciones mentales en la
L2, al igual que los dos modelos Iéxicos referentes al almacenamiento y procesamiento de
la L2 que se presentaron con anterioridad, el modelo Revised Hierarchy Model (p.50) y el
Bilingual Interactive Activation plus (p. 52), permiten un acercamiento teorico a la

memoria del bilingue en términos de la informacién linglistica.

En combinacidn con lo anterior, los estudios de priming estructural interlingtistico han
proporcionado una metodologia para investigar sobre las representaciones mentales en
relacién con las estructuras que son utilizadas por los participantes de estos estudios una
vez que hubieron procesado los estimulos de priming. Como se comentd previamente, esta
investigacion propone utilizar estructuras verbales ditransitivas, es decir, verbos que
desplieguen una estructura con un total de tres valencias, entendiendo el concepto de
valencia como “la cantidad de nodos que presente un verbo, y, por tanto, la cantidad de
actantes que puede regir, es lo que se denomina como valencia del verbo™ (Tesniére, 1959,
p. 238, traduccion propia). Los verbos ditransitivos en ambas lenguas de trabajo, espafiol e
inglés, tienen este tipo de verbos los cuales despliegan las funciones sintacticas tipicamente
conocidas como sujeto, objeto directo y objeto indirecto (Haspelmath, 2007); ademas, en
ambas lenguas de trabajo se puede hacer un acomodo diferente de las valencias a lo largo
de la oracién, lo que permite, por un lado, tener estructuras diferentes en tanto las valencias
y, por otro, apelar a las nociones de los nodos combinatorios que se utilizan para explicar el

proceso de integracion sintactica de las lenguas en una sola representacion mental.

No obstante, es importante recalcar una diferencia, tanto estructural, como funcional,
entre el comportamiento de las estructuras ditransitivas en espafiol e inglés, a saber, el uso

de cliticos pronominales en el espafiol a manera de duplicacion del objeto indirecto (Ol).

La duplicacion del Ol en el espafiol ha sido de interés para los hispanistas que han
detectado este fenomeno linguistico en los diferentes dialectos del espafiol a partir de

corpus escritos y orales (Vazquez Rozas y Garcia Salido, 2012; Bogard, 2015; Requena,



2020). Este fendmeno de duplicacion del Ol en espafiol ha sido expuesto como una
variacion que no es libre, es decir, existen factores de orden seméntico y pragmaético para
que se presente la duplicacién del Ol. Por un lado, los factores seméanticos para que exista
la duplicacion del Ol se realiza con el objetivo de poder esclarecer cualquier ambigtiedad
coreferencial que pueda existir a lo largo de la oracion (Bogard, 2015); por otro lado, los
factores pragmaticos para la aparicion de este fendmeno es la de otorgar un énfasis al Ol, al
igual que realizar un contraste entre las otras valencias verbales y asi poder identificar, de

manera mas precisa, al Ol (ibid.).

De acuerdo con Bogard (2015), la aparicién explicita del sujeto se vuelve opcional, no
obstante, la marca de sujeto en la flexion verbal es obligatoria; de la misma manera, la
aparicion del Ol de manera explicita, es decir, a través de un SN, se vuelve opcional,
mientras que el clitico pronominal en funcion de Ol se vuelve obligatorio. Por tanto, se
puede implicar que la estructura prototipica es la de no duplicar el Ol y solo mantener el
pronombre clitico como marca referencial al Ol. Sin embargo, el autor también menciona
que existen razones pragmaticas, a saber, énfasis y contraste, al igual que razones
discursivas como dar mas informacion sobre el referente cuando la estructura sintactica y la

semantica proposicional fallan en hacerlo (ibid.).

Esta caracteristica del espafiol es de extrema importancia para los estudios de
interpretacion que buscan describir y modelar el proceso psicolinguistico y cognitivo que
Ilevan a cabo los intérpretes que tienen el espafiol como una de sus lenguas de trabajo, ya
que la duplicacién del Ol en espafiol a través de cliticos permite tener un marco teérico
general sobre el comportamiento y procesamiento de estas estructuras en esta lengua en
especifico. Ahora bien, esta caracteristica de interés para los estudios de interpretacién ya
que el intérprete, cuando interpreta hacia el espafiol, tiene una serie de opciones
estructurales para expresar las estructuras ditransitivas, por lo que la eleccién de una sobre
otra puede dar indicios sobre el proceder del intérprete con respecto a la estructura de LO,
la reestructuracion en la LM, al igual que la consideracion de la oralidad y discursividad de

las lenguas de trabajo.



Lo anterior permite establecer que las estructuras ditransitivas en ambas lenguas se
comportan similar en términos funcionales, es decir, contemplan tres valencias, sin
embargo, se comportan diferente en términos estructurales, es decir, existen diferentes
técnicas morfosintacticas para acomodar sus valencias, por lo que aplicar una metodologia
de priming estructural interlinglistico en una practica de interpretacion permite identificar
diferencias estructurales que puedan estar motivadas, tanto por la estructura en LO, como la
aceptabilidad discursiva en LM.

A manera de resumen de este primer tema, se ha presentado una breve revision
sobre la memoria humana en términos de adquisicion del conocimiento, las memorias y los
conceptos, al igual que la propuesta de Squire (2003) sobre el modelaje de la memoria
como un conjunto complejo de sistemas conectados entre si, misma propuesta que ha sido
aceptada en el area de la psicologia. En un segundo momento, se proveyo la propuesta
sobre la adquisicion y almacenamiento de la informacion lingiistica en monolingies, donde
se cree que la mayoria de la informacion linglistica se almacena en la memoria no
declarativa a través del uso de la MLP, la MT y la LTM; ademas, también se presentd un
modelo sobre el procesamiento de la informacion linguistica que coincide tanto con los
procesos, como con las areas del cerebro, que se creen responsables en la adquisicion,
almacenamiento y recuperacion de la informacion. Ademas, se comprobd la existencia del
efecto priming como un mecanismo de aprendizaje y de economia cognitiva que permite
procesar e identificar patrones con mayor facilidad. Asi, el objetivo de presentar las
propuestas sobre adquisicion y almacenamiento de la informacién linguistica en
monolingues, al igual que la existencia del mecanismo de priming, permite establecer
paralelismos con una poblacion bilingue, empero, y mas importante, permite establecer
diferencias especificas a la poblacion bilingue en términos de aprendizaje, almacenamiento

y procesamiento lingistico.

En el caso de los hablantes bilingies, se presentaron dos modelos del nivel Iéxico
que permiten identificar dos premisas extremadamente importantes en los estudios de
bilinglismo, a saber, la activacion dual de ambas lenguas para el procesamiento de una'y el

flujo de informacion linguistica bidireccional. Estas premisas han permitido cuestionar la



idea imperante de que solo la L1 influye en la adquisicion y procesamiento de la L2 gracias
a la incorporacion del efecto de priming a los estudios de bilingtiismo, los cuales han
comprobado que la L2 también tiene un efecto sobre el procesamiento de la L1. Mas
importante, la incorporacion de metodologias de priming en poblacion bilingle ha
permitido desarrollar teorias sobre la representacion mental de las lenguas que hable el
bilingue en términos del desarrollo de éstas y su amalgama con aquellas de la L1, un
mecanismo que representa la economia del lenguaje a partir de reconocer que hay un
procesamiento cognitivo que permite relacionar elementos linguisticos similares con el

objetivo de lograr dicha economia del lenguaje.

2.2 Los estudios de interpretacion

El siguiente apartado del presente trabajo dirige la mirada tedrica hacia la actividad
interpretativa, es decir, la transmision de un mensaje en lengua meta (LM) cuando ese
mensaje se ha recibido originalmente en una lengua origen (LO). Si bien esta actividad esta
intimamente relacionada a la traduccion de textos como actividad y a la traductologia como
teoria, se intentara otorgar una vision independiente tanto de la actividad como de los
puntos teoricos de la interpretacion para asi poder asumir posturas propias de la actividad
que guian este trabajo de investigacion; no obstante, se reconoce la complementariedad de
los estudios y teorias de traduccion en los estudios de interpretacion. Una vez que se hayan
explorado las diferencias tedricas de ambas préacticas, se dara paso a la presentacién de las
diferentes concepciones de interpretacion para asi abonar algunos apuntes al concepto de

interpretacion desde una perspectiva psicolinglistica.

En un segundo momento, y ya que se hayan expuesto cuales son los modos y tipos
de interpretacion, se presentan propuestas tedricas sobre el procesamiento psicolingiistico
y cognitivo que se han gestado en torno a la interpretacion, para después hacer un énfasis
en la interpretacion consecutiva y los procesos psicolinglisticos y cognitivos propios de
este modo de interpretacion a manera de establecer los puntos de encuentro entre la

memoria, el procesamiento de la informacién en bilingles y la actividad interpretativa.

Cuando se habla de interpretacion es comun que se asocie esta actividad a un tipo de

traduccion referida a la traduccién oral o traduccion simultanea, lo que ha llevado a ver a la



interpretacion como una actividad dependiente a la traduccion. Desde un punto de vista
estrecho se puede pensar que lo anterior tiene sentido ya que ambas actividades requieren
de un sujeto con conocimiento de dos 0 méas lenguas que logre vaciar el contenido
proposicional de un mensaje codificado en una lengua diferente a la que se recibe el
contenido proposicional, identificando, pues, que el traducir e interpretar tienen un mismo
fundamento y por tanto son actividades sinénimas; no obstante, ambas actividades se han
diferenciado a partir de diferentes parametros que han servido para la concepcién de una'y

la concepcidn de la otra.

La primera gran diferencia entre ambas précticas es el medio en el que se recibe el
mensaje que se trasladara en la LM, en donde la traduccién opta por la lengua escrita,
mientras que la interpretacion opta por la lengua oral y de sefias. Por un lado, en la lengua
escrita es factible moverse a lo largo del texto origen para hacer cualquier tipo de
observaciones, busquedas, correcciones, ajustes y demas operaciones que tendran un
impacto directo al texto meta; por otro lado, la persona que recibe texto origen a través de
la lengua oral o de sefias no logra tener el tiempo suficiente para realizar las mismas
operaciones ni el mismo movimiento a través del texto que en la traduccion, e.g. basqueda
terminoldgica, correcciones, etc., sin embargo, el medio oral o de sefias le permite conocer
de primera mano las intenciones del texto origen a partir de reconocer la pragmaética del
discurso, identificar el publico que recibe el texto meta y lograr hacer modificaciones
pertinentes en el momento, ademas de operaciones como la anticipacion del mensaje, el
parafraseo, la condensacidn, entre otras, que a su vez afectan el como se presenta el texto
meta. Asi, el elemento crucial que distingue ambas préacticas es la inmediatez del texto

origen y la inmediatez con la que se provee el texto meta (P6chhacker, 2010).

Este Gltimo elemento que se menciona, la inmediatez, se toma como un punto de
partida fundamental para poder caracterizar la préactica de interpretacion bajo sus propios
criterios sin tampoco desechar los avances tedricos que se habian trabajado en la
traductologia de textos escritos. Por un lado, la caracteristica de que el texto origen no
pueda ser repetido y generalmente se haga en una sola emision de mensaje, presenta

diferentes retos en la practica de interpretacion vis-a-vis la practica de traduccion, entre los



que se encuentran: procesos cognitivos y linglisticos diferentes a aquellos de los del
traductor, ademas de inferencias linglisticas y extralinglisticas en el momento de emision
del mensaje de partida, al igual que en el momento de emision del mensaje de llegada
(Pochhacker, 2010). Por otro lado, el intérprete también genera el texto meta a partir de la
inmediatez lo que resulta en la dificultad de corregir el texto, por lo que se dice que el
trabajo del intérprete es efimero comparado con el del traductor. Esta misma caracteristica
efimera hace que el intérprete trabaje bajo criterios divergentes a los del traductor, lo cual
tiene efectos en su proceder, los cuales ya forman parte de las técnicas de interpretacion que
se han desarrollado como el parafraseo, la condensacion y la simplificacion del texto meta
(Pochhacker, 1995).

Estas distinciones que se han dibujado entre ambas practicas, la traduccién y la
interpretacion, han desembocado en la conceptualizacion central que se ha adoptado en los
estudios de interpretacion. Se entiende, pues, necesaria la definicion de la interpretacion
como pieza central en los estudios de interpretacion bajo otros criterios diferentes a los de
la traduccion. Asi, las distinciones que se hicieron de manera previa entre la traduccion e
interpretacion culminan con la sintesis que propone Péchhacker (2004) quien, con apoyo de
los apuntes de Kade sobre la inmediatez de la interpretacion (1968), utiliza 5 criterios para
la definicion de la interpretacion:

Actividad humana (en tiempo real) que produce textos (de manera inmediata y/o
cuasi inmediata y dificilmente editables) los cuales comparten un significado en comun y/o
producen el mismo efecto en relacion con textos previamente procesados (en tiempo real)

en otra lengua y cultura (P6chhacker, 2004, p.12).

Esta investigacion utiliza la definicion de interpretacion otorgada por Pochhacker
(ibid.), la cual reconoce la caracteristica de la inmediatez, tanto en la recepcion del mensaje
en LO, como la enunciacion del mensaje en LM, como diferenciador entre la traduccion y

la interpretacion.

Asi, toda vez que se ha hecho dicha diferenciacion, las teorias y métodos que se han

desarrollado bajo este concepto de interpretacion bien diferenciado del de la traduccién, ha



dado pie a i) describir los diferentes modos y tipos en los que se suscita la practica de
interpretacion y ii) desarrollar teorias de interpretacion que se pueden atestiguar en la
préactica y que puedan ser utilizadas como puntos de partida para los estudios de
interpretacion. Ambos puntos seran tratados a continuacion con mayor detalle para asi
poder entender a la interpretacion y a los estudios de interpretacion separados empero

informantes y complementarios con la traduccion y los estudios de traduccion.

2.2.1 Modalidades y tipos de interpretacion

La historia de la interpretacion como actividad puede remontarse tiempo antes que
la misma traduccion si se entiende que la lengua hablada precede a la lengua escrita
(P6chhacker, 2004). Esto nos indica que la interpretacion como actividad humana ha
servido desde el momento en el que se reconocio6 que existia la diversidad linglistica entre
los humanos y, mas importante ain, cuando los mismos humanos comprendieron que esa
diversidad linguistica podria sortearse a través del entendimiento mutuo provisto por una

persona que pudiera comprender y producir las lenguas que se encontraban en contacto.

La actividad interpretativa se desarrolla en una diversidad de contextos sociales y
profesionales, lo que lleva a reconocer que existen variables, tales como los actores
participantes que se relacionan de diferente manera a partir del contexto donde se suscite la
actividad interpretativa, ademas de también reconocer la variable que existe cuando se
piensa en la inmediatez en como se produce y se recibe el texto origen, e.g. simultaneo,
consecutivo, en lengua oral o lengua de sefias, al igual que la variable de la produccion y
recepcion del texto meta, e.g. simultanea, consecutiva, en lengua oral o lengua de sefias.
Las variables que se mencionan con anterioridad y que estan presentes en la practica
interpretativa obligan a los estudios de interpretacion a encontrar cuéles son las relaciones
que se establecen entre todas estas variables para asi definir algunas caracteristicas de la
actividad interpretativa segun el contexto en donde la actividad interpretativa tome lugar.
Asi, la misma diversificacion de la practica interpretativa dadas las variables en donde toma
lugar, origina una conceptualizacion de los modos y tipos de interpretacion segun estas

variables.



Ademas de las direcciones practicas que se desprenden de la descripcion de los
modos y tipos de interpretacion, es importante también resaltar que estas mismas
direcciones précticas sirven como base para los estudios de interpretacion, es decir, los
diferentes modos y tipos de interpretacion informan sobre los procesos que pueden ser
objeto de estudio, mismos procesos que han resultado en los paradigmas o escuelas del

pensamiento que han dado a los estudios de interpretacion una base tedrica.

Mary Phelan (2001) intenta dar algunos pasos para categorizar la interpretacion, lo
que después otros autores separaron entre modos Yy tipos de interpretacion. Para Phelan
existen tres tipos de interpretacion basicos: interpretacion bilateral o de liaison, la
interpretacion consecutiva y la interpretacion simultanea (2001). Posteriormente, la autora
menciona que hay otras formas de interpretacion que llama: interpretacion de conferencias
(donde se llevan a cabo interpretaciones consecutivas y simultaneas en una reunién);
interpretacion simultanea, en donde solo se explica el funcionamiento de la cabina; la
interpretacion consecutiva, con un énfasis en la toma de notas, la memoria y la
concentracion por parte del intérprete, al igual que el como se hace y cuando se hace esta
forma de interpretacion; la interpretacion susurrada, opcion que se lleva a cabo de manera
simultanea cuando no hay cabina; la interpretacion bilateral, la cual conlleva el uso de los
dos idiomas de trabajo; la traduccion a la vista; la interpretacion por teléfono; la
interpretacion en lengua de sefial; la interpretacidn en television, donde solo se menciona la
dificultad de esta forma de interpretacion; la interpretacion de videoconferencia; y la

interpretacion que se hace a partir de la transcripcion de un audio (Phelan, 2001).

Como se puede ver, la clasificacion que otorga Phelan (2001) no presenta ningun
criterio claro para crear una tipologia sobre modos y tipos de interpretacién, por el
contrario, la autora solo refiere a contextos y situaciones donde se llevan a cabo las
practicas de interpretacion y tampoco ofrece una sistematizacién sobre los procesos del
intérprete ni sobre los géneros y tipos textuales que son parte fundamental para la

caracterizacion completa en los diferentes contextos donde la interpretacion se lleva a cabo.

Afortunadamente, los estudios de interpretacion han tomado la creacion de una

tipologia como un tema central para esta disciplina y han logrado tener mas de un acuerdo



sobre las caracteristicas que deben tomarse como especificas y comunes para lograr una
tipologia adecuada que tome en cuenta las variables que se mostraron anteriormente. Una
revision de la literatura reciente en torno a los modos y tipos de interpretacion permite
observar que hay algunas distinciones sobre las modalidades y los tipos de interpretacion
(ver Tabla 1).

Tabla 1

Sistematizacion sobre modalidades de interpretacion y contextos situacionales de la

interpretacion (adaptado de Mikkelson y Jourdenais, 2015)

MODO Simultaneo Seeber, K.
Consecutivo Russel, D. y Takeda, K.
Interpretacion de sefias Bontempo, K.
Traduccion a la vista Chen, W.
CONTEXTO Conferencias Diriker, E.
SITUACIONAL Y/O Ante tribunales Lee, J.
AREA ESPECIALIZADA Asilo politico Pollabauer, S.
Comunitario Bancroft, M.
Medica y salud mental Roat, C. y Crezee, |.; Bot,
H.
Educacion Smith, M.
Medios de comunicacion Castillo, P.
Zonas de conflicto Moser-Mercer, B.

Si bien la informacidn que se encuentra en la tabla 1 no tiene como propdsito guiar
una tipologia de la actividad interpretativa, si muestra algunas similitudes con la
clasificacion de Phelan (2001) que intenta sistematizar entre modos Yy tipos de
interpretacion, ademas de también exponer la diversidad en la cual se puede ejecutar la

actividad interpretativa y los contextos situacionales y de especializacion en los que ocurre.



No obstante, P6chhacker (2010) afirma que la interpretacién es una actividad
multifacética y por tanto merece una distincion tipoldgica que considere los modos y los
tipos de interpretacion con criterios bien establecidos para lograr identificar caracteristicas
propias de cada una. El autor distingue entre los modos clasicos de llevar a cabo la
interpretacion, consecutiva y simultanea, ademas de optar por una perspectiva social, es
decir, el contexto y lugar social en donde sucede la interpretacion, al igual que los
participantes y demas escenarios ajenos a la actividad de interpretacion referente a lo
linguistico, i.e. cuestiones extralinguisticas. Una vez que el autor toma la perspectiva social,
el autor hace una distincion que denomina “configuracion internacional” y “configuracién
intrasocial: la primera configuracion conlleva la conceptualizacion de escenarios sociales y
comunicativos en donde los participantes tienen el mismo poder y van en representacion de
alguna nacion, parte, organizacion o institucion; en la segunda configuracion no hay una
misma relacion de poder y de conocimiento del evento entre los participantes, e.g.
interrogatorio, testimonio de un testigo, entrevista con un médico, etc., lo que permite

conceptualizar escenarios totalmente diferentes en la division que propone el autor.

La divisidn tipoldgica que realiza Péchhacker (2010) también da indicios de seguir
un principio de ejecucion de la interpretacion y contextos situacionales donde ocurre; no
obstante, el autor no es exhaustivo en los contextos donde sucede la interpretacion, ni

tampoco en como ejecutar la interpretacion dependiendo del contexto situacional.

Por su parte, la autora Jiménez lvars (2002) utiliza dos conceptos, modalidades de
interpretacion y tipos de interpretacion, que le permiten establecer una tipologia mas clara y
precisa. Para lograr lo anterior, la autora propone que la caracteristica que define al
concepto la modalidad de interpretacion es el momento de enunciacién del texto meta con
respecto a la emision del texto origen, es decir, cuanto tiempo se deja pasar entre el
discurso original y el discurso interpretado. Sobre las modalidades, Jiménez Ivars sostiene
gue solo hay dos posibilidades l6gicas en torno a la produccion del texto meta con respecto
a la enunciacion del texto origen: una enunciacion del texto origen interrumpida por la
produccion del texto meta, i.e. modo consecutivo, 0 una enunciacion del texto origen sin

interrupciones en la produccion del texto meta, i.e. modo simultaneo (ibid.). Cabe resaltar



que la autora también postula que la modalidad consecutiva se compone de dos
submodalidades, la monoldgica y la dialdgica. Como lo sugieren ambos nombres, la
consecutiva monoldgica es aquella interpretacion que se da de manera unidireccional, es
decir, desde un orador a un publico; mientras que la consecutiva dialogica es aquella
interpretacion que toma lugar en donde hay dos partes participantes que desconocen la
lengua del otro y el intérprete funciona como un pivote comunicativo bidireccional que

cambia de lengua segln los turnos de intervencion que tengan las partes (ibid.).

Las caracteristicas que se utilizan para definir los tipos de interpretacion contemplan
las circunstancias sociales y comunicativas, al igual que los objetivos comunicativos y
sociales que rodean las diversas situaciones comunicativas donde se lleva a cabo la préctica
de interpretacién (Jiménez lvars, 2002). En torno a los tipos de interpretacion, Jiménez
Ivars utiliza los criterios de clasificacion de Alexieva (1997) para ejemplificar lo compleja
que puede ser esta tarea debido a los contextos tan multifacéeticos en los que puede ocurrir
la interpretacion; no obstante, la autora hace hincapié en el criterio que llama “el objetivo de
la comunicacion”. Al utilizar al objetivo comunicativo como diferenciador de los tipos,
Jiménez lvars se asegura de tener una categoria abierta que responda a los futuros
escenarios que pueda traer la actividad de interpretacién dado que los tipos de
interpretacion responden, no al intérprete y sus procesos, sino a los contextos y necesidades
sociales en las que se desarrolla la actividad. Asi, la autora distingue cinco tipos de
interpretacion: interpretacion de conferencias, interpretacion en los medios audiovisuales,
interpretacion para profesionales, interpretacion social e interpretacion ante tribunales (ver

Figura 5).



Figura 5

Modos y tipos de interpretacion (adaptado de Jiménez Ivars, 2002)
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La interpretacion de conferencias la define como la facilitacion de comunicacion
entre especialistas de un area, o politicos que necesitan adquirir o intercambiar informacion.
Se argumenta que en este tipo de interpretacion las modalidades més utilizadas son la
simultanea, seguida de la consecutiva monolégica; los tipos de géneros que se discuten en
este tipo son conferencias, congresos, ponencias, jornadas, seminarios, simposios (Jiménez
Ivars, 2002). Sobre la interpretacion en los medios audiovisuales se comenta que el objetivo
comunicativo es la comprension por parte del pablico de situaciones reales o ficticias que
hayan sido visionadas en cine o television. La autora también habla sobre dos subtipos en la
interpretacion en los medios audiovisuales, la interpretacion para cine y la interpretacion
para television, mismas que encuentran sus diferencias a partir del formato de presentacién

del texto origen y del texto meta; en ambos subtipos se prefiere el modo simultaneo (ibid.).

La interpretacion para profesionales tiene por objetivo comunicativo el intercambio
de informacion entre un grupo pequefio de profesionales en el ambito comercial, financiero,
turistico, académico, cientifico, diplomatico, periodistico, deportivo, artistico, militar,
religioso, entre otros (Jiménez Ivars, 2002). La distincion que se deja ver entre este tipo de

interpretacion y la interpretacion de conferencias es que el intérprete en el ambito de



profesionales se convierte, en muchas ocasiones, en intérprete acompafante. Este escenario
nos deja ver que los modos de interpretacion mas relevantes son, en primer lugar, la
consecutiva dialogica seguida de la simultanea con o sin equipo. Por otro lado, el tipo de
interpretacion social tiene por objetivo comunicativo garantizar la involucracién de
personas en calidad de extranjeros que no hablan la lengua mayoritaria del lugar geografico
donde se encuentran. Este tipo de interpretacion puede contemplar una cantidad enorme de
temas a tratar, desde acceso a la educacion, hasta derechos humanos, siendo estos ultimos
los que originan, en gran parte, la interpretacion social (Jiménez lvars, 2002; P6chhacker,
2004; Pochhacker, 2010). Dado los contextos donde se suscita este tipo de interpretacion, la

modalidad mas recurrente es la consecutiva dialdgica.

Para finalizar con la tipologia que ofrece Jiménez Ivars (2002), el altimo tipo de
interpretacion que se menciona es la interpretacion ante tribunales que tiene por objetivo
comunicativo informar el proceso de un procedimiento de justicia oral a las partes
involucradas en el mismo. Jiménez Ivars (2002) menciona que hay una facil concepcion de
que este tipo de interpretacion pertenece al tipo de interpretacion social, a lo cual la autora
comenta que los procesos judiciales estan tan dotados de un caracter mas formal que hay
diversos paises en donde se exige una preparacion especifica para fungir como intérprete
ante tribunales, por lo que la separa del tipo social (ibid.).

El presente proyecto de investigacion sigue la tipologia que ofrece Jiménez Ivars
(2002) ya que se cree mas conveniente este tipo de clasificacion para los estudios de
interpretacion. En primer lugar, se piensa que las modalidades de interpretacion que
propone la autora (interpretacién consecutiva monolégica y dialdgica e interpretacion
simultanea), ademas de responder al como se produce el texto meta en tanto el como se
recibe el texto origen, responde también muy bien a los procesos psicocognitivos que lleva
a cabo el intérprete, es decir, hacer investigacién en algunas de las modalidades de
interpretacion que propone Jiménez lvars es centrar al intérprete y su préactica interpretativa
como nuestro objeto de estudio principal, lo que deja ver la necesidad de incorporar areas
como las ciencias cognitivas, la psicolinguistica de manera directa en tanto teoria, como

metodologia, analisis y discusion de los resultados.



En segundo lugar, los tipos de interpretacion que propone la autora responden al
criterio de objetivo comunicativo, mismos que son los suficientemente flexibles para
incorporar nuevos escenarios en donde se lleve a cabo la interpretacion respondiendo a lo
que se le podria denominar géneros y tipos textuales. Con esto ultimo, se hace la reflexién
teorica que los estudios de interpretacion que consideren como una variable el tipo de
interpretacion otorga direcciones en el producto que el intérprete arroja y que pueden ser
complementadas con otras &reas como el analisis del discurso, estudios léxicos
contrastivos, hasta la sociolinguistica y la fraseologia. Asi, se cree que implementar la
tipologia de Jiménez Ivars (2002) como base tedrica y practica en los estudios de
interpretacion puede dar pie a una categorizacion més funcional que los actuales estudios

de interpretacion.

El presente trabajo opta por realizar investigacion y basar las practicas de interpretacion
en la modalidad de interpretacion consecutiva dial6gica. La interpretacion consecutiva
monoldgica se distingue de la dialdgica principalmente por los turnos de habla que toma el
intérprete con respecto al orador que emite el mensaje en LO. Por un lado, el intérprete
toma la palabra después de que el orador ha emitido un mensaje que simula al de un
mondlogo, es decir, no hay interrupcién por parte de algin receptor del mensaje, por lo que
el orador decide cuando terminar de hablar para que el intérprete comience su turno de
hablar; por otro lado, la interpretacion consecutiva dialdgica imita un diadlogo entre un
orador y un receptor de la misma lengua, por tanto, los turnos de habla entre los
participantes se vuelven mas cortos, por lo que el intérprete trabaja con unidades mas

pequenias en esta modalidad.

Otra diferencia de suma importancia entre estas dos submodalidades es la
direccionalidad hacia la cual se interprete. Asi, el intérprete que trabaja en una modalidad
monoldgica lo hara de manera unidireccional, es decir, interpretara solo de lengua A a
lengua B; mientras que el intérprete que trabaje bajo una modalidad consecutiva dial6gica
interpretara de manera bidireccional, i.e. interpretara de lengua A a lengua B y viceversa.
Esta Gltima modalidad de interpretacion, la consecutiva dialdgica, implica el uso activo y

pasivo de ambas lenguas, lo que permite observar el proceso interpretativo en ambas



lenguas de trabajo del intérprete, mismo proceso que también permite esclarecer si el efecto

de priming existe en ambas 0 solo en una.

2.2.2 Estudios de interpretacion: paradigmas y su relacién con estudios de
psicolinguistica y bilingtiismo

Como se comento al inicio de la seccion, la traductologia ha abordado con mayor
énfasis la practica traslativa que la interpretativa. Esta situacion ha conllevado a un lento
desarrollo de propuestas tedricas de interpretacion que describan y analicen el proceso que
Ileva a cabo el intérprete que bien podrian servir a aquellos estudios en las disciplinas de la
psicolingistica y las ciencias cognitivas que abordan el tema del procesamiento linguistico
en hablantes bilingiies. Aun con el lento desarrollo tedrico referente al procesamiento
psicolinguistico de los intérpretes, es importante identificar los avances teoricos y las
propuestas que se han realizado en los estudios de interpretacion que abordan el
procesamiento psicolinguistico llevado a cabo por intérpretes con el objetivo de identificar
puntos tedricos que se compartan con los estudios de procesamiento lingiistico en
bilingles, ademas de poder identificar puntos teéricos que permitan establecer nuevas

pautas especificas para la actividad interpretativa.

Los estudios de interpretacion surgen dentro de la disciplina de la traductologia, una
disciplina que tiene como interés principal los productos que resultan de la actividad
traductora e interpretativa, asi como los procesos que lleva a cabo el traductor e intérprete,
(Rabadan, 1991). Es decir, la traductologia tiene la tarea, inicialmente, de determinar cuéles
equivalentes son los adecuados entre los tipos de texto a traducir a partir del analisis entre
un par de lenguas, en el plano de los niveles linguisticos y extralinguisticos. También, la
traductologia ha comenzado a incorporar los procesos mentales y cognitivos que llevan a
cabo el traductor y el intérprete durante su actividad como objeto de estudio. Asi como se
fueron cimentando diversas teorias referentes al producto y proceso de la traduccion, los

estudios de interpretacion comenzaron a interesarse por el desarrollo del conocimiento



cientifico de su actividad; esto result en los diferentes paradigmas® dentro los estudios de

interpretacion que Péchhacker distingue (2009, p.132):

El paradigma clasico de la escuela de Paris
El paradigma cognitivo

El paradigma neuropsicolinguistico

El paradigma orientado al texto

o > w0 e

El paradigma basado en la interaccion del discurso

Tal como se ha ido elaborando en el presente proyecto, especialmente a lo largo del
capitulo 1, las disciplinas de interés y motivacion de este trabajo son la psicolinguistica, las
ciencias cognitivas y la traductologia; es por esto que se cree pertinente presentar los
modelos tedricos y avances que se han logrado a partir de los tres primeros paradigmas: la
escuela de Paris, el cognitivo y el neuropsicolingistico. Esta presentacion permite
identificar los puntos de encuentro que tienen los estudios psicolinguisticos que se centran
en la memoria, el procesamiento lingdiistico y las representaciones mentales en los
bilingles, y a su vez, también permite identificar aquellos puntos que quedan por resolver
dentro de los paradigmas de los estudios de interpretacion y que enmarcan la presente

investigacion.

La escuela de Paris se ha distinguido por la propuesta de la teoria interpretativa del
sentido que se comienza a gestionar en las primeras publicaciones de Seleskovitch, donde
la autora deja entrever que elige la interpretacién simultanea como punto de partida para
sus observaciones y sus reflexiones acerca de lo que sucede durante el proceso de escuchar
y entender un discurso en una lengua A y reexpresar el discurso en una lengua B. Es a
partir de la observacién de Seleskovitch que comienza a notar una diferencia entre las
estructuras linguisticas que se utilizan en lengua Ay las estructuras linglisticas que emplea
el intérprete en lengua B para reexpresar el mismo contenido semantico y el mismo sentido

proposicional del discurso (Seleskovitch y Lederer, 1984).

1 En el sentido kuhniano.



Seleskovitch y Lederer parten de la idea de que las proposiciones oracionales no se
encuentran detras del significado de cada uno de los lexemas que compongan el discurso,
sino que se deben de entender a través del sentido, es decir, de la interpretacion
hermenéutica del discurso. A partir de esta interpretacion hermenéutica es cuando el
traductor y el intérprete pueden encontrar el verdadero significado, o significado
proposicional, de lo que se quiso decir en lengua A y asi encontrar las estructuras en la
lengua B que mejor transporten el sentido proposicional del discurso como unidad de

significado (Seleskovitch y Lederer, 1984).

Las autoras ponen como ejemplo la dificultad de decidir el significado Iéxico
cuando se desprovee de contexto, misma operacion que a los traductores e intérpretes les es
familiar a partir de reconocer que el significado de la palabra dependera de la relacion que
tenga con los elementos Iéxicos que acomparian al lexema en cuestion. Ademas de
ejemplificar esta variacion de significado a nivel 1éxico, ahondan en que esta misma légica
se deberia de tomar en cuenta cuando se pasa al nivel oracional, es decir, el sentido y
significado de una oracion dependera de las relaciones ldgicas que se establezcan entre la

oracidn en cuestion y las oraciones que la acompafian (Seleskovitch y Lederer, 1984, p.17).

De esta manera podemos identificar que las autoras trabajan con una unidad de
significado mayor a la del lexema 'y la oracion. Asi, las autoras reconocen una unidad de
significado que podria aproximarse a la del texto, en donde el significado y sentido del
texto dependeran de todas las relaciones de orden inferior que se establezcan dentro del
mismo. Por tanto, la teoria interpretativa del sentido parece alejarse de perspectivas
estructuralistas con respecto a qué considerar como un equivalente en la traduccion y, en
todo caso, parece que se aproxima mas a las teorias funcionalistas en donde los

equivalentes se contemplan como dinamica (Nord, 2009, p. 212).

Los paralelismos que se pueden observar entre las teorias funcionalista y la teoria
interpretativa del sentido pueden ser constatados cuando Seleskovitch y Lederer (1984)
argumentan que el objetivo de la traduccion es comunicar en una lengua de llegada aquello
que se dijo en una lengua de partida considerando que la comunicacion siempre tiene un

objetivo de ser; es decir, los humanos utilizamos la lengua para cumplir propositos



comunicativos (1984, p.19). Asi pues, se reconoce que el traductor cumple una funcién de
filtro comunicativo en donde se aproxima al texto como lector/receptor para encontrar el
sentido y la intencion comunicativa del mismo; después, el traductor se convierte en
escritor/orador en tanto que deja a relieve el sentido y la intencion comunicativa del texto
origen en una lengua diferente, para asi terminar con un texto conocido como traduccién o
interpretacion (1984, p.22). Segun las autoras, el papel del traductor dentro de la basqueda
de la equivalencia traductora resulta de dos operaciones basicas: conocimiento
enciclopédico y los marcos referenciales de orden semantico y pragmatico que tenga en

tanto la elaboracion de discursos y textos en ambos sistemas lingisticos (1984, p.21).

Una vez que se expusieron algunos conceptos claves sobre la teoria interpretativa
del sentido, es indispensable presentar las fases que distinguen las autoras como esenciales
para la operacién mental y cognitiva de la interpretacion del sentido: comprension,
deverbalizacion y reformulacion (1984). Estas fases sobre las cuales elaboran Seleskovitch
y Lederer parecen tener su fundamento en las areas de la psicologia, la psicolinguistica y
las ciencias cognitivas; sin embargo, Gile (2009) hace una critica a la teoria interpretativa
del sentido con respecto al hermetismo que presenta sobre el estudio experimental de la
interpretacion simultanea bajo algunos marcos de trabajo de las disciplinas antes
mencionadas. Esto no permitid a la teoria interpretativa del sentido consolidarse como un
marco de trabajo experimental, sino como una concepcion reflexiva sobre el proceso

mental de la interpretacion y la traduccion.

La primera fase, denominada como comprension, presenta una relacion entre la
percepcion acustica (escrita en el caso de la traduccion) y la asociacion que se realiza con
conocimiento anterior, es decir, se pone en relieve que hay un proceso mental y cognitivo
de asociacion sonido-significado. Es en esta fase que el intérprete/traductor comienza a
realizar un ejercicio mental, principalmente entre la MT (p.37), la MLP (p. 37) y el LTM
(p. 37), para poder comprender el significado Iéxico de las emisiones para después dar paso
a encontrar el significado y el sentido de las unidades que componen el discurso en lengua
A,; este proceso se puede evidenciar en el décalage que tienen los intérpretes simultaneos al

momento de interpretar (Seleskovitch y Lederer, 1984). El resultado de esta fase lo



evidencian a través de diversos ejemplos que muestran aquellas modificaciones
estructurales en el mensaje de llegada, sosteniendo que el producto del acto interpretativo y
traslativo puede incluir (o excluir) estructuras linguisticas que no se encontraban en el
original, pero que convienen incluir/excluir a partir de idiosincrasias en la lengua de llegada
(Seleskovitch y Lederer, 1989).

La segunda fase, la fase de la deverbalizacion le permitira al intérprete y traductor
abstraer de manera consciente las ideas que se encuentran en el discurso origen a traves de
la eliminacidn de los elementos verbales, lo que resultara en la libertad de expresion del
traductor y del intérprete en términos de sentido mas no de estructura (Seleskovitch y
Lederer, 1989). Dentro de este proceso, las autoras argumentan que los traductores e
intérpretes en formacion tienden a aproximarsele a su segunda lengua desde una
perspectiva estructural, es decir, en la busqueda de correspondencias estaticas y muchas
veces desprovistas de contextos entre dos lenguas, por lo que conviene implementar la idea
de que los intérpretes y traductores no solo buscan correspondencias, por el contrario, son
ellos los creadores de los equivalentes en tanto que son los encargados en entender y
exponer el significado y el sentido de lo dicho por el otro (1989:41). Este proceso también
presenta argumentos de corte psicolinguistico los cuales, una vez comprendido el mensaje
en lengua A, el intérprete realiza el esfuerzo mental y cognitivo de ligar mentalmente los

significados de las estructuras en lengua A con los de la lengua B.

Como tercera y ultima fase se presenta la fase de expresion, misma que esta
estrechamente relacionada con las dos primeras. La fase de la expresion consiste en el acto
de ligar el significado, mas el sentido del discurso, con las estructuras que mejor puedan
expresar el significado y el sentido del discurso en la lengua de llegada; sin embargo, desde
una observacion meramente pedagogica, las autoras proponen que lograr ligar el
significado mas el discurso original con el discurso interpretado es una tarea dificil debido a
la situacion linglistica en la que realiza la practica, es decir, el contacto entre dos sistemas
lingtisticos en las operaciones cognitivas durante la practica pueden resultar en una pérdida
de naturalidad discursiva y resultar, en términos de las autoras, une langue abatardie

(Seleskovitch y Lederer, 1989). Lograr llevar a cabo esta, ain cuando dificil, es producto de



la pericia del intérprete y del traductor para poder deverbalizar lo que se comprendio en una
lengua Ay después poder verbalizarlo a partir del conocimiento enciclopédico del traductor

y del conocimiento linguistico-discursivo en una lengua B (ibid.).

La teoria interpretativa del sentido parte de la observacion de la interpretacion
simultanea, y a la par de la introspeccion de las autoras durante sus propias practicas de
interpretacion, idea que dejan clara en la introduccién de su libro Interpréter pour traduire
(1984). Si bien las autoras tienen razon al decir que cualquiera que haya traducido o
interpretado y reflexione de manera abstracta sobre el proceso que realizd se dara cuenta

que las fases que componen a la teoria interpretativa del sentido resultan l6gicas.

Sin embargo, la falta de experimentacion para poder sustentar la teoria resultd en algunos
problemas en el &mbito de la investigacion y los estudios de interpretacion (Gile, 2009b). El
autor resume que los estudios de interpretacion que basaban sus investigaciones en la teoria

interpretativa del sentido presentaban las siguientes caracteristicas:

1. No se hace referencia a ninguna otra teoria 0 modelo sobre la traduccion.

2. Eraexclusiva a la interpretacion. No se incluyeron investigaciones psicologicas ni
lingtisticas, ademas de no contemplar trabajos de interpretacion llevados a cabo en
Rusia ni en paises del Este de Europa.

3. Sejustifica toda la teoria a partir de la mera observacién de la préctica interpretativa
y de métodos de introspeccion por el propio intérprete.

4. No aceptaban pruebas experimentales dada la falta de validez ecoldgica (Gile,
2009b).

Con este panorama, los estudios de interpretacién comenzaron a alejarse de la teoria
interpretativa del sentido, no por falta de l6gica, sino por falta de evidencias experimentales
provenientes de otras areas relacionadas con las fases inequivocamente psicolinguisticas
que proponen. Sin embargo, Daniel Gile, pupilo de Seleskovitch y Lederer, propone en su
tesis doctoral lo que seria el Modelo de los Esfuerzos (MDE), mismo modelo que tiene una
gran influencia de la teoria interpretativa del sentido, pero que incorpora evidencia de las

areas antes mencionadas para fundamentar la descripcion del proceso interpretativo.



2.2.3 El Modelo de los Esfuerzos de Gile
Este trabajo de investigacion utiliza el MDE como parte de su base tedrica en el sentido
que este trabajo también incorpora resultados y conclusiones de otras disciplinas que

abonan al desarrollo y entendimiento del proceso psicolingtistico que lleva el intérprete.

El MDE comienza como una propuesta teorica a partir de las diversas publicaciones de
Gile durante la década de los ochenta, para asi finalizar con la primera propuesta formal del
MDE a mediados de los noventa. Gile (1995) presenta el MDE a lo largo de un capitulo en
el cual expone de manera precisa y profunda los procesos que subyacen al modelo con
relacion a los estudios sobre el procesamiento linglistico en monolingtes y bilingtes que
se llevaban a cabo en las areas de la psicologia, psicolingistica y, en menor medida, de las
ciencias cognitivas. Es importante resaltar que la incorporacion de las ciencias cognitivas
durante la primera propuesta del MDE fue poca debido a los pocos trabajos en el area sobre
este tema; sin embargo, los resultados que se han obtenido en las ciencias cognitivas se han
incorporado en las revisiones que Gile ha hecho a su modelo; ain mas, Gile deja entrever la
apertura y necesidad para futuras revisiones tedricas a partir de las conclusiones que se
puedan llegar a obtener como el resultado de combinar sus modelos con paradigmas

psicolingisticos y cognitivos (Gile, 2009a).

El MDE contempla dos principios basicos para poder fundamentarse, i) la practica
de interpretacién requiere un tipo de “energia mental” que es limitada y ii) la practica de
interpretacion gasta casi toda la “energia mental”, misma que, una vez agotada, la
interpretacion se deteriora en términos de procesamiento (Gile, 2009a). Estos dos principios
parten de una metafora que el autor hace sobre el flujo de informacion en los circuitos
eléctricos en donde hay operaciones automaticas y no automaticas: las primeras se pueden
conceptualizar como aquellas tareas que el intérprete realiza con poco esfuerzo y con poca
energia mental, mientras que las operaciones no automaticas son las que demandan un
esfuerzo cognitivo por parte del intérprete (ibid.). Gile (2009a) cita a Richard sobre qué es
considerado una operacion no automatica, desde identificar un estimulo corto o
desconocido, hasta el control y manipulacion de simbolos a partir del sistema cognitivo de

la persona.



Es importante ir reconociendo, de manera explicita, la propuesta del MDE sobre sus
bases operacionales, es decir, hay una energia cognitiva que puede, o no, ser utilizada a
partir del procesamiento de habilidades automaticas y no automaticas. Las propuestas que
se han elaborado sobre el procesamiento bilingiie en este trabajo contemplan que el
bilingle siempre tiene activas ambas lenguas durante el procesamiento de una; sin
embargo, también se contempla que el bilinglie genera un control ejecutivo para
inhibir/activar el sistema linguistico necesario para el procesamiento de estimulos
lingtisticos. No obstante, la actividad interpretativa se puede considerar como un proceso
dual en donde se procesa de manera activa la lengua A y se inhibe la lengua B en esta
primera etapa; sin embargo, la inhibicion de lengua B deberia ser minima ya que el
intérprete, durante la practica, comienza a buscar activamente las estructuras en lengua B
gue mejor acomoden lo dicho en lengua A. De esto, el considerar implicaciones
provenientes de otros trabajos para modelar el proceso psicolinglistico que se lleva durante

la interpretacion.

El MDE propone, pues, un marco de trabajo que hace referencia a los procesos que
Ileva a cabo el intérprete, mismos procesos que, en cierta medida, encuentran eco en dos
fases de la Teoria Interpretativa del Sentido, las fases de comprension y reexpresion,
dejando el tercer esfuerzo para discusiones de corte psicolinglisticos y cognitivos. Los tres

procesos principales que describe Gile en su MDE son:

1. El esfuerzo de escucha y analisis
2. El esfuerzo de produccion

3. El esfuerzo de la memoria

El esfuerzo de escucha y andlisis (fase de comprensidn segun la teoria interpretativa
del sentido) consta del reconocimiento de las ondas acusticas que llegan a los oidos del
intérprete, es decir, los estimulos acusticos o visuales (en caso de la interpretacion de
sefias), para pasar después a llevar a cabo un analisis de estos estimulos en términos de
constituyentes y finalmente poder emparejarlos con el concepto y significado 1éxico
correspondiente que se encuentra almacenado en la memoria a largo plazo (MLP). Este

esfuerzo de escuchar y analizar los estimulos es considerado como una operacion no



automatica debido a que no hay una relacién uno a uno sobre los fonemas que produce un
orador y las ondas acusticas que llegan a los oidos del intérprete, esto porque la misma
persona puede pronunciar los mismos fonemas de diferente manera a lo largo del discurso,
ademas de que la pronunciacion de fonemas varia segun el emisor, por lo que el intérprete
hace un esfuerzo consciente de comprender y analizar los estimulos que llegan, lo que se

traduce al uso de “energia mental” (Gile, 2009a).

Ademas de ligar las ondas acusticas con un significado léxico, el analisis que hace
el intérprete para lograr esto puede resultar en la anticipacion de algunos elementos dentro
de la misma proposicion oracional, lo que se evidenci6 a partir de experimentos en

intérpretes y que Gile cita en su libro (2009a).

El segundo esfuerzo, el de produccion, contempla aquellas operaciones que pueden
ir desde la activacion de la representacién mental del mensaje a interpretar, hasta la
planeacion del discurso interpretado y su articulacion, que también incluye el
automonitoreo y la autocorreccion (Gile, 2009a). Este esfuerzo también es considerado
COmo una operacion no automatica a partir de las evidencias de Holmes y Clark quienes
argumentan que el simple hecho de producir habla es considerado como una resolucion de
un problema cognitivo, ademas de otras evidencias que van desde los falsos comienzos
durante la iniciacion de la emision del mensaje por parte del emisor, hasta muletillas que
sirven al emisor para recuperar la unidad Iéxica que mejor se acomode a partir de lo
previamente emitido (ibid.). Es en este segundo esfuerzo en donde el intérprete tiene la
posibilidad de seguir y utilizar las estructuras del mensaje original o, por el contrario,
utilizar las estructuras linglisticas que mejor crea conveniente para expresar el sentido del

discurso, misma operacién gque conlleva una actividad cognitiva.

Gile contempla el esfuerzo de la memoria como una fuerza asociativa de los dos
primeros esfuerzos y los procesos propios que realiza el esfuerzo de la memoria (Gile,
2009a). El esfuerzo de la memoria, segun el autor, se ve reflejado en el esfuerzo de escucha
y analisis dado que es tarea de la memoria de trabajo (MT) registrar las ondas acusticas y
emparejarlas a un significado almacenado en la MLP. Aln maés, el identificar los

significados Iéxicos y retenerlos para después utilizarlos y expresarlos en otro sistema



linglistico es tarea que también necesita energia cognitiva de la MT en tanto la retencién y

produccion de la idea (Gile, 2009a).

Estos tres esfuerzos que se describen componen el MDE de Gile (2009a). No
obstante, el autor dedica parte de su explicacion tedrica a discutir el concepto de memoria a
partir de los modelos presentados por Baddeley y Hitch en 1974 y revisados por Squire en
2003, mismos modelos que han sido utilizados como base para los estudios psicolégicos y
cognitivos (ibid.) y que se utilizan como base tedrica en el presente. En la exploracién que
hace el autor sobre la memoria y el MDE se entrelazan los procesos generales que hacen la
MLP y MT en términos de procesamiento linguistico y los esfuerzos y procesos que el
MDE propone como parte de la interpretacion, en donde se concluye lo siguiente:

1. La memoria de trabajo (MT) es un set de mecanismos 0 procesos involucrados en
el control, regulacion y mantenimiento activo de informacion relevante a una tarea
de alta complejidad cognitiva; sirve para el procesamiento de informacion “activa”

en la MT hacia la memoria de largo plazo (MLP).
2. La MT absorbe capacidad de procesamiento cognitivo.
3. La MT tiene una capacidad limitada de almacenamiento (Gile, 2009a).

Por ultimo, Gile (2009a) considera que los puntos 2 y 3 pueden ser evidenciados a
través del desgaste mental que sufre el intérprete y que se ve reflejado a lo largo de la
practica de interpretacion. El autor propone diferentes técnicas para solventar los problemas
en torno al desgaste mental, de las cuales se rescatan la técnica de la omision y las técnicas
que se utilizan para efectos de modulacion (ibid.). La primera técnica consiste en omitir
parte del discurso por diversas razones, sean éstas ocasionadas por problemas técnicos
(mala calidad del sonido, discurso original incompleto, etc.) o bien de comprension y
fatiga; esto ocasiona que el intérprete omita ese segmento en su discurso interpretado.
Ahora bien, las técnicas que refieren a una modulacion del mensaje son técnicas que el
autor denomina como técnicas que emplean términos genéricos y técnicas que utilizan el
parafraseo o explicitacion, las cuales tiene por objetivo facilitar la actividad interpretativa

cuando hay dificultades para recuperar el término equivalente exacto (Gile, 2009a). Estas



técnicas que propone el autor guardan paralelismos con las definiciones de Vazquez-Ayora,
(1977) y Hurtado Albir (2001); la primera se entiende como una técnica que deja fuera de
manera explicita alguna parte del discurso original, mientras que la segunda se entiende
como una técnica de traduccion que guarda la relacion de sentido con el mensaje original,

pero utiliza otras opciones estructurales (Vazquez-Ayora, 1977; Hurtado Albir, 2001).

El autor explica que es importante comprobar que la interpretacion hace uso de la
capacidad de procesamiento de la memoria debido a la carga cognitiva que involucra este
proceso, por lo que también propone la Hipotesis de la Cuerda Floja (The Tightrope
Hypothesis) como un marco de trabajo y de referencia para comprobar el desgaste mental
en la practica (Gile, 2009a). No se expondra a fondo esta hipotesis; sin embargo, cabe
mencionar que esta hipotesis contempla que las fallas durante la interpretacion se deben al
desgaste mental y cognitivo que realiza el intérprete en los tres esfuerzos del MDE y no a

partir de desconocimiento linguistico y extralinguistico (ibid.).

Referente a la interpretacion consecutiva dialégica, modalidad que se utiliza en esta
investigacion para basar las practicas de interpretacion, se han realizado observaciones y
propuestas de corte psicolinglistico y cognitivo que permiten evidenciar procesos propios
de esta modalidad y que son compatibles con las explicaciones que se han otorgado sobre el
proceder del procesamiento linguistico en bilingles, al igual que su almacenamiento,
retencion, recuperacion y representacion de ambos sistemas linguisticos. Ademas, Gile
(2009a) ofrece una secuencia de elementos psicolégicos y cognitivos que representan el

proceso de la interpretacion consecutiva:

- Comprension: Comprension + Memoria + Toma de notas + Coordinacion

- Produccion: Recordar + Leer notas + Verbalizacion (en Dong y Li, 2020).

Si bien la representacion que otorga Gile sobre la secuencia de elementos
psicologicos y cognitivos corresponde al modo de interpretacion consecutiva monoldgica,
se puede asumir que la secuencia debe duplicarse en el modo de interpretacion consecutiva

dialdgica ya que hay una comprension y produccién de manera bidireccional; esto permite



analizar si existe alguna diferencia significativa con respecto a la direccionalidad de la

interpretacion.

Es interesante recalcar que, aun cuando la Teoria Interpretativa del Sentido y el MDE
tienen paralelismos innegables sobre el proceso mental y cognitivo durante la
interpretacion, Gile (2009a) deja ver una apertura a los estudios de psicolinguistica y las
ciencias cognitivas para contribuir al modelo que él propone, algo que Seleskovitch y
Lederer no realizan. Es por tanto necesario presentar los estudios de bilingiismo que han
abordado los procesos de interpretacion desde un corte psicolinguistico y cognitivo, al igual
que algunas metodologias, para poder anclar el conocimiento que se genere en los estudios
de interpretacion con fundamentos del MDE a los estudios sobre el procesamiento

lingtistico en bilingdies.

2.2.4 Estudios de bilingliismo e interpretacion

De manera reciente, los estudios de interpretacion han comenzado a acercarse a los
estudios de bilingliismo, y viceversa, dado que se reconoce la relacion intrinseca que une
estas dos disciplinas. Por un lado, si se quiere realizar algin acercamiento al proceso
mental, psicolingtistico y/o cognitivo de la actividad interpretativa, es necesario recurrir en
primera instancia al procesamiento mental y cognitivo general que desarrolla el hablante
bilingle. Por otro lado, los estudios de bilinguiismo han caracterizado las actividades
traslativas e interpretativas como actividades de interés debido a que la practica involucra el
conocimiento de dos lenguas, pero, mas importante, el conocimiento y el uso de las dos
lenguas se considera Unica en las tareas traslativas e interpretativas vis-a-vis el

procesamiento general del bilinglie que no realiza estas tareas.

Se cree importante presentar las directrices que se promueven en los estudios de
bilinguiismo con respecto al estudio de la actividad interpretativa dentro de un marco
tedrico del procesamiento psicolinguistico del bilingue, al igual que los marcos tedricos que
se proponen para consolidar esta amalgama de disciplinas y que, finalmente, guian el

presente proyecto.



El tipo de bilingliismo que presentan los traductores y los intérpretes es una
oportunidad para explorar el procesamiento linguistico del bilinglie desde perspectivas que
han sido poco abordadas, como lo es desde la interpretacion. No obstante, un primer
acercamiento a los estudios de bilingtiismo permite identificar, en primer lugar, la
necesidad de observar y describir el tipo de bilingtiismo con el cual se trabaja y, en segundo
lugar, la existencia de diferentes términos que sirven para realizar dicha descripcion. Los
diferentes términos que existen para describir el tipo de bilinglismo se encuentran
fundamentados a partir de considerar diferentes variables que puedan incidir en el tipo de
bilinglismo que presente un hablante, variables tales como si fue un proceso de adquisicion
o0 de ensefianza, la edad en la que se inicio el proceso de adquisicion o ensefianza, el
contacto y la forma de contacto que se tenga con la lengua diferente a la lengua materna,
entre otras (Wei, 2001).

Dado lo anterior, Wei (2001) recolecta una lista de los diferentes términos que se
han empleado en los estudios de bilingtiismo para describir el tipo de bilinglismo a partir
de considerar algunas de las variables antes mencionadas. Por un lado, el autor presenta
esta lista con el objetivo de mostrar las propuestas terminoldgicas que se emplean para la
descripcidn del bilingtismo, las cuales incluso son redundantes. Por otro lado, la propuesta
de lista que hace el autor sirve para dar prioridad a las variables como factores decisivos al
momento de la descripcion del bilinguismo con el que se trabaja. En la siguiente tabla se
presentan los términos que el autor identifica, al igual que una breve descripcion del tipo de

bilinguismo de acuerdo con las variables antes mencionadas, entre otras.

Tabla 2

Términos y descripcién del tipo de bilingliismo (adaptado de Wei, 2001, pp. 4-5)

Término para la Descripcion del tipo de bilingtiismo
descripcion del tipo de

bilinglismo

Achieved bilingual Lo mismo que el bilingle tardio.

(bilingtie realizado)



Additive bilingual
(bilinglie aditivo)

Ambilingual (ambilingte)

Ascendant bilingual

(bilingue ascendente)

Ascribed bilingual

(bilinglie adscrito)

Asymetrical bilingual

(bilingue asimétrico)

Balanced bilingual

(bilinglie balanceado)

Compound bilingual

(bilinglie compuesto)

Consecutive bilingual

(bilinglie consecutivo)

Co-ordinate bilingual
(bilingtie coordinado)

Alguien cuyas dos lenguas se complementan y se

enriquecen entre si.
Lo mismo que el bilinglie balanceado.

Alguien a quien su habilidad para funcionar en la segunda

lengua va en incremento dado su uso constante.

Lo mismo que el bilinglie temprano.

Lo mismo que el bilingle receptivo.

Alguien cuya habilidad en las dos lenguas es casi igual.

Alguien que aprendié ambas lenguas al mismo tiempo y

posiblemente en el mismo contexto.

Lo mismo que el bilingie sucesivo.

Alguien que aprendi6é ambas lenguas en contextos

sumamente diferentes.

Término para la
descripcion del tipo de

bilingtiismo

Descripcion del tipo de bilingtiismo

Covert bilingual (bilingue

encubierto)

Diagonal bilingual
(bilinglie diagonal)

Alguien que esconde su conocimiento de alguna de sus

lenguas debido a disposiciones actitudinales.

Alguien que es bilingle en una lengua no estandar o un

dialecto y una lengua estandar.



Dominant bilingual

(bilinglie dominante)

Dormant bilingual

(bilingue inactivo)

Early bilingual (bilingiie

temprano)
Equi lingual (equilingle)

Functional bilingual

(bilingtie funcional)

Horizontal bilingual

(bilingtie horizontal)

Incipient bilingual
(bilinglie incipiente)
Late bilingual (bilingiie
tardio)

Maximal bilingual

(bilinglie méaximo)

Alguien que tiene mayor conocimiento en una de sus

lenguas y que la utiliza con mayor frecuencia.

Alguien que ha emigrado de su pais a un pais extranjero y
en donde tiene pocas oportunidades de utilizar su primera

lengua de manera activa.

Alguien que ha adquirido sus dos lenguas en la infancia

temprana.
Lo mismo que el bilinglie balanceado.

Alguien que puede operar en las dos lenguas con o sin una

fluidez para la tarea a realizar.

Alguien que es bilingue en dos lenguas que comparten el

mismo prestigio social.

Alguien en etapas tempranas del bilingliismo en donde una

de las lenguas no esta desarrollada completamente.

Alguien que se convirtio en bilingle después de la infancia

temprana.

Alguien con un control casi nativo de las dos lenguas.

Término para la
descripcion del tipo de

bilingtiismo

Descripcion del tipo de bilingtiismo

Minimal bilingual

(bilingtie minimo)

Alguien que solo conoce palabras o frases de la segunda

lengua.



Natural bilingual

(bilingte natural).

Passive bilingual

(bilinglie pasivo)

Primary bilingual
(bilinglie primario)
Productive bilingual

(bilinglie productivo)

Receptive bilingual

(bilingue receptivo)

Recessive bilingual

(bilinglie recesivo)

Secondary bilingual

(bilinglie secundario)

Semibilingual

(semibilingie)

Semilingual (semilingiie)

Alguien que no ha recibido formacion especifica y que no se
encuentra en posicién para traducir o interpretar con
facilidad entre dos lenguas.

Lo mismo que el bilingle receptivo.
Lo mismo que el bilingle natural.

Alguien que no solo entiende, sino que habla y posiblemente

escribe en més de una lengua.

Alguien que comprende una segunda lengua, sea de manera
escrita u oral, pero que no necesariamente la produce sea de

manera escrita u oral.

Alguien que comienza a sentir dificultades para comprender
0 producir una de sus lenguas debido a la falta de uso de

alguna de ellas.

Alguien quien ha agregado una segunda lengua a través de

instruccion formal.

Lo mismo que el bilingie receptivo.

Alguien con conocimiento insuficiente en ambas lenguas.

Término para la

descripcion del tipo de

bilinglismo

Descripcion del tipo de bilingtiismo

Simultaneous bilingual

(bilinglie simultaneo)

Alguien que ha tenido ambas lenguas desde el inicio de su
adquisicion de la lengua.



Subordinate bilingual Alguien que muestra interferencia en el uso de la segunda
(bilingue subordinado) lengua a partir de reducir patrones estructurales a aquellos

de la primera lengua.

Substractive bilingual Alguien que adquiere una segunda lengua a expensas de las

(bilinguie sustractivo) aptitudes previamente adquiridas en la primera lengua.
Succesive bilingual Alguien que agrega la segunda lengua en alguna etapa
(bilinglie sucesivo) posterior al inicio del desarrollo de la primera lengua.

Symmetrical bilingual Lo mismo que el bilinglie balanceado.

(bilingle simétrico)

Vertical bilingual Alguien que es bilingiie en una lengua estandar y en una
(bilingue vertical) lengua distinta, pero relacionada con la primera o un

dialecto de la misma.

La tabla anterior muestra la variedad terminoldgica que existe para describir el tipo
de bilinguiismo. Lo anterior sirve como un punto a considerar cuando se trabaja con
traductores o intérpretes ya que, como se comento en secciones anteriores, todo traductor e
intérprete es forzosamente bilingue, por lo que describir el tipo de bilingliismo presente en
una poblacion de intérpretes es un primer paso a considerar en términos tedrico y
metodoldgicos. Esto puede a ayudar a comprender la relacion entre las propuestas del
procesamiento lingdistico del bilingle y la memoria, al igual que la relacion que se pueda

observar con el procesamiento del intérprete.

De igual manera, estudiar el tipo de bilingiiismo empleado por intérpretes presenta
las siguientes oportunidades e innovaciones:

1. El procesamiento linguistico que presentan los traductores y los intérpretes
se concibe de interés para los estudios de bilingliismo debido al constante

cambio activo/pasivo entre las lenguas de trabajo.



2. El mensaje que produce el intérprete es diferente al del bilingle ya que el
intérprete basa su produccién en un procesamiento previo de comprension
de la informacién en la lengua opuesta a la que produce.

3. Elintérprete tiene objetivos comunicativos especificos durante la
interpretacion, lo que indica que, ademas de la comprension y produccion
linguistica de ambas lenguas, también utiliza el conocimiento discursivo y
enciclopédico para ajustar su produccion linglistica durante la
interpretacion.

4. Laactividad interpretativa desarrolla la habilidad de multitareas en el sujeto
bilinglie, misma habilidad que se ve evidenciada en practicas propias de la
interpretacion como la toma de notas y el manejo de recursos cognitivos

para el desarrollo de un control ejecutivo intermitente (Dong y Li, 2020).

Estas cuatro oportunidades sirven como puntos de partida especificos para los
estudios de interpretacion y a su vez también sirven como puntos innovadores en los
estudios de bilingliismo gque abordan el almacenamiento, retencion, recuperaciéon y uso de
la informacion linguistica. En esta investigacion se presenta la importancia de integrar
modelos fundamentados que aborden, en principio, una concepcion de la memoria (Squire,
2003), el almacenamiento de dos lenguas en la memoria, (Ullman, 2005) el procesamiento
lingtistico en bilingues en el nivel l1éxico (Kroll y Stewart, 1994; Dijkstra y Van Heuven,
2002) y también en el nivel sintactico-estructural (Hartsuiker y Bernolet, 2018), para asi
poder solidificar cuales procesos psicolinguisticos se buscan observar, describir y analizar
en la actividad interpretativa.

Schwieter, Festman y Ferreira (2020) proponen directrices especificas para los
estudios de interpretacion que integran conocimientos provenientes de los estudios de
bilinguiismo, como lo son los mecanismos que realiza la MT como mediadora entre los
estimulos percibidos, su almacenamiento y representacion en la memoria del bilingle y el
anclaje con la MLP para lograr producir el mensaje interpretado, ademas de las diferencias
que puedan suscitarse en la traduccion e interpretacion inversa, entendiéndose como la

traduccion/interpretacion de laLl ala L2.



Las directrices que sugieren Schwieter, Festman y Ferreira (2020) para investigar en
los estudios de interpretacion pueden ser abordadas a partir de la creacion de pruebas de
interpretacion que simulen una interpretacion consecutiva dialogica, una modalidad que
requiere el vaivén de activacion/inhibicion de ambas lenguas gracias a un control ejecutivo,
ademas del uso de la MT y la MLP como mecanismos psicolingisticos y cognitivos que

permiten llevar a cabo la actividad interpretativa (Schwieter y Ferreira, 2017).

Tal como se muestra en el apartado 2.3 (p. 40), Gile (2009a) presenta una secuencia de
elementos psicologicos y cognitivos que permiten abordar la directriz que presentan
Schwieter, Festman y Ferreira (2020) referente a la direccionalidad de la interpretacion. Es
decir, la posibilidad de poder observar y analizar los procesos durante la comprensién y la
produccién de ambas lenguas permite establecer directrices sobre el control ejecutivo que
se tiene de ambas lenguas cuando las dos cambian de rol activo y pasivo durante la

interpretacion.

Asi, a partir de los elementos conceptuales que se han abordado desde el primer
capitulo, la observacion, descripcién y analisis del procesamiento psicolinguistico que lleva
cabo un intérprete en la modalidad consecutiva dial6gica permite abordar temas que son
necesarios para el desarrollo tedrico en los estudios de interpretacion y también en el
desarrollo teorico referente al entendimiento del control ejecutivo y el funcionamiento de la

memoria en poblacion bilingle.

A manera de resumen de la seccion, podemos sefialar que se ha ofrecido una
distincion entre la traduccion y la interpretacion como actividades que residen bajo el
mismo precepto, a saber, trasladar un mensaje de lengua A a lengua B; no obstante, la
interpretacion se separa de la actividad traslativa a partir de la inmediatez con la que se
recibe el mensaje en lengua origen y se produce el mensaje en lengua meta. Ademas, se ha
dejado ver las diferentes modalidades y tipos de interpretacion que existen a partir de una
tipologia que contempla la inmediatez como caracteristica definitoria de las modalidades de
interpretacion, por un lado, y el contexto situacional para caracterizar los tipos de
interpretacion, por otro. También se lograron conceptualizar las propuestas sobre el

procesamiento lingdistico del intérprete que utilizan elementos de corte psicolinguistico y



cognitivo, para despues discutir, ademas de analizar, cuéles son los puntos de encuentro que
se tienen entre estas propuestas sobre el procesamiento linguistico del intérprete y los
modelos que se han propuesto como fundamentales sobre el procesamiento linguistico en
bilinges.



2.3 Aproximaciones a la linguistica de corpus

Este ultimo apartado del marco tedrico pretende abordar la linguistica de corpus
como una disciplina que poco a poco se ha integrado en los estudios de bilingtismo y de
traduccion e interpretacion a manera de referente metodoldgico que permite hacer
observaciones especificas en ambas disciplinas. En esta primera seccion se presentan las
aproximaciones teoricas a la linguistica de corpus que son necesarias para fundamentar la
incorporacion de esta disciplina a los estudios del lenguaje en general; esto permite
establecer un terreno en donde la linguistica de corpus puede contribuir de manera directa a
los estudios de bilinglismo y, por ende, también a la traductologia en general y a los

estudios de interpretacion, en particular.

Si bien la linguistica de corpus como disciplina puede concebirse como un
acercamiento reciente al lenguaje y a la lengua, la verdad es que el empleo de la
sistematizacion de los datos linguisticos para su analisis tiene una tradicion bastante
establecida. Asi, en una primera instancia, conviene aproximarse a la lingiistica de corpus
como una metodologia que permite el analisis de datos linglisticos sistematizados y
organizados a partir de criterios establecidos, para después presentar el impacto teérico que
han tenido los analisis linglisticos guiados por corpus linglisticos y que, a su vez, tienen un

impacto directo en la conceptualizacién de la metodologia del presente proyecto.

Los corpus pueden definirse como un conjunto de datos linguisticos recopilados a partir
de criterios de inclusion y exclusién, es decir, los datos linglisticos no son recopilados de
manera aleatoria (McEnery y Hardie, 2012); asi, los corpus linglisticos pueden seguir, pero
no exclusivamente, criterios de inclusion y exclusion tales como modalidad (lengua
escrita/oral), tipos de textos o discursos, idioma o idiomas y registro. Al final, la idea de
poder establecer criterios de inclusion y exclusion al cuerpo de datos permite tener un
control sobre los datos y un control sobre el fendmeno linguistico que se pretende observar
y analizar. No obstante, en la actualidad, y de la mano con las tecnologias de la
informacién, la linguistica de corpus ha propuesto tres caracteristicas esenciales para

denominar corpus a un cuerpo de datos linguisticos, a saber, las caracteristicas de balance,



representatividad y comparabilidad, mismas caracteristicas que rara vez llegan a cumplirse
en su totalidad (ibid.).

Existe, pues, una discusion sobre estas tres caracteristicas que rigen la consolidacion de
un corpus linglistico dado que estas caracteristicas pueden pensarse como conceptos
graduales y no absolutos, es decir, no hay un parametro fijo sobre cuanto balance,
representatividad y comparabilidad debe presentar un corpus para nombrarlo como tal
(McEnery y Hardie, 2012). Si bien estas nociones, y su grado de aceptabilidad que deben
cumplir dentro de un corpus, han traido discusiones tedricas, también les han permitido a
los investigadores conformar corpus que puedan variar en el grado que se incorporan estas
tres caracteristicas, lo que ha resultado en la consolidacion de corpus linglisticos disefiados
a las necesidades del investigador y del fendbmeno linguistico al cual se acerca. Lo anterior
trajo consigo la consolidacion de los corpus lingiisticos como una metodologia que puede

complementar diversos acercamientos al estudio del lenguaje.

Ahora, la linguistica de corpus también ha conseguido apoyar a la linguistica tedrica a
partir de generar propuestas sobre las gramaticas de las lenguas e incluso las gramaticas
mentales que tienen los hablantes para el procesamiento linguistico. La propuesta tedrica de
Hoey (2005) que se presento la seccion 2.1.1 (p.41) estd basada totalmente en la linglistica
de corpus, en donde el autor utilizé un corpus lingiistico para proponer que las gramaticas

de las lenguas tienen dos caracteristicas principales: colocacion y coligacion.

Segun la tradicion firthiana, el concepto de colocacion denota la idea de que hay
aspectos muy importantes sobre el significado de la palabra no solamente en la misma
palabra, sino con el tipo de relacion que establece con otras unidades, es decir, el
significado de una unidad se establece a partir de los significados con los que se asocia
dicha unidad. Por su parte, Hoey (2005) decide otorgar su propia definicion de colocacion
la cual establece que la colocacidn puede verse como una asociacion psicoldgica entre una
palabra, 0 una secuencia de palabras, y que puede comprobarse haciendo uso de corpus
lingtisticos, lo cual le permite a Hoey pensar que las colocaciones son un fenémeno
psicolingistico. Posteriormente, el autor asume que empleando el concepto de priming es

que se pueden entender las colocaciones, argumentando que las palabras tienden a tener un



efecto de priming con respecto a otras palabras, lo que permite detectar colocaciones

regulares en la lengua, por tanto, patrones gramaticales (ibid.).

Por otro lado, las coligaciones son las relaciones que establece una unidad de
significado no con otra unidad de significado del mismo tipo, sino con marcadores
gramaticales, tipos de palabras y sus categorias; esto también se puede llevar a cabo en un
andlisis sintéctico, es decir, se puede decir que la coligacion también identificara contextos

sintacticos de coocurrencia (McEnery y Hardy, 2012).

Hoey (2005) define la coligacion como el fendbmeno linguistico que surge cuando una
palabra imprime una funcion gramatical que permite conceptualizar el marco gramatical en
el cual aparece la palabra y las que la pueden acompanfiar (ibid.). El autor utiliza la
definicién de coligacién propuesta por Halliday (en Hoey, 2005) quien argumenta que una
palabra o una secuencia de palabras puede resultar en su posicion especifica dentro de una
oracion, un parrafo o incluso un texto completo. Hoey (2005) resume la coligacion en tres

puntos:

1. El marco gramatical que una palabra o una secuencia de palabras mantienen dentro

de su propio contexto.

2. Las funciones gramaticales preferidas o evitadas en el que participa la palabra o
secuencia de palabras.

3. El lugar que toma una palabra o una secuencia palabras prefiere (o evita) (ibid.).

La propuesta de Hoey sobre la gramatica del hablante parte de reconocer estos patrones
de colocaciones y coligaciones que se presentan de manera natural en la lengua. Lo
interesante de la propuesta del autor es que esta guiada totalmente por corpus y también por
el concepto teorico y la observacion del fendmeno de priming a lo largo del corpus, lo cual
contribuye al sustento teorico del presente y que también logra abrir la discusion sobre el
tipo de informacion estructural que se comparte entre palabras. Adicionalmente, la
propuesta de Hoey tiene también una afinidad con otras teorias sobre las gramaticas de las

lenguas y de los hablantes, principalmente las teorias de adquisicion de la lengua materna



que postulan un desarrollo gramatical a partir del uso, i.e. gramaticas basadas en el uso
(Diessel y Tomasello, 2001).

Si bien existen mas propuestas teoricas que se han desprendido de la incorporacion de
la linguistica de corpus a diferentes estudios referentes al lenguaje, es conveniente presentar

la relacion que tiene esta disciplina con los estudios de interpretacion.

2.3.1 La linguistica de corpus en los estudios de interpretacion

La incorporacion de la linglistica de corpus en los estudios de traduccién e
interpretacion ha generado perspectivas novedosas que le permiten al investigador y al
traductor e intérprete reconocer patrones linguisticos que les ayuden, por un lado, a
entender el dinamismo de la equivalencia traductora y, por otro, reconocer patrones
linguisticos que les permitan identificar los contextos de uso de palabras y frases tipicas de
una lengua. La linguistica de corpus también ha incursionado a los estudios de
interpretacion de manera reciente aun cuando la recoleccion de datos provenientes de la
actividad interpretativa parece ser una empresa dificil de llevar a cabo; no obstante, el
desarrollo de herramientas tecnoldgicas ha permitido superar estas dificultades lo que ha
logrado posicionar a la linguistica de corpus como una disciplina que abona a los estudios
de interpretacion.

Los corpus de interpretacion difieren a los corpus de traduccion principalmente en
la naturaleza de los datos, es decir, los datos que conforman los corpus de traduccion
provienen de textos escritos, mientras que los datos que conforman los corpus de
interpretacion provienen de textos orales. Lo anterior trae consigo, por un lado, un abordaje
a la lengua desde la oralidad y su uso espontaneo y no tan planeado como lo puede ser en la
traduccidn; por otro lado, la oralidad de los datos que conforman un corpus de
interpretacion requieren un procesamiento de los datos totalmente diferente ya que el
material tiene que ser transcrito, lo cual ya impone diversos fendmenos que existen en la
lengua oral como son el uso de muletillas, falsos inicios, regresiones, repeticion, silencios,

errores de enunciacion, entre otros (Bendazzoli y Sandrelli, 2009).



Una caracteristica que comparten los corpus de traduccion e interpretacion es la
estructuracion del corpus como tal, es decir, los corpus para ambas disciplinas son corpus
paralelos. McEnery y Hardy (2012) discuten sobre las diferentes definiciones que existen
sobre el término “corpus paralelo™”, utilizando la propuesta conceptual que hace Baker
(1993) quien define al corpus paralelo como un conjunto de textos en lengua A (lengua
origen) con sus respectivas traducciones en lengua B (lengua meta) (McEnery y Hardy,
2012). Para lograr obtener un corpus paralelo exitoso se debe cumplir con una alineacion
entre el texto en lengua A y los textos en lengua B con el objetivo de contrastar ambas
lenguas de manera ordenada; esto implica que se debe contar con un parametro para
segmentar el texto, sea a nivel oracional o a nivel del parrafo (ibid.). Asi, los corpus
paralelos son la mejor opcidn para la creacion de corpus tanto de traduccion como de
interpretacion; no obstante, la alineacion en los corpus de interpretacion puede presentar un
reto debido a que la actividad interpretativa, por su caracteristica inherente de inmediatez,
puede presentar segmentos que no necesariamente se alineen al texto original, lo cual
resulta en un problema que el investigador debe considerar cuando realiza un corpus

paralelo de interpretacion.

Ahora, como se menciond con anterioridad, los estudios de interpretacion han
tenido poca interaccion con la linguistica de corpus dada la naturaleza de los datos
provenientes de la interpretacion en tanto la recoleccion, transcripcién, anotacién y/o
disponibilidad de los mismos, siendo esto una dificultad inherente en los corpus orales
(Bendazzoli, 2018); no obstante, el avance tecnolégico ha logrado incorporar los corpus
linglisticos a los estudios de interpretacion de manera paulatina. Herramientas tales como
transcriptores de audio a texto, anotadores semiautomaticos y automaticos, plataformas que
permiten subir datos a manera de corpus paralelos, entre otros, han logrado que los estudios
de interpretacion basados en corpus sean una realidad que permite obtener corpus de
interpretacion como el Corpus de Interpretacion de la Union Europea (EPIC, por sus siglas
en inglés, 2012), el corpus de Direccionalidad en Interpretacién Simultanea (Bendazzoli,
2010) y el FOOTIE (Sandrelli, 2012), un corpus de futbol europeo. Si bien los ejemplos de
corpus de interpretacion que se mencionan no hacen una lista exhaustiva, estos comparten

algunos rasgos que son propios de los corpus de interpretacion, tales como anotaciones



prosodicas y morfosintacticas que permiten generar estudios sobre el proceso que lleva a
cabo el intérprete desde diferentes perspectivas, ya sean discursivas, psicolinglisticas o

cognitivas.

Asi, la incorporacion de la linglistica de corpus a los estudios de interpretacion
invita a analizar la practica interpretativa retomando algunas directrices de la linguistica de
corpus, tales como la alineacion de los datos, su anotacion, al igual que el desarrollo de
corpus paralelos de interpretacion que permitan hacer contrastes interlinguisiticos. Las
directrices que permiten realizar analisis de corte psicolinguistico y cognitivo tienen que
ver con la anotacion de detalles prosodicos del intérprete para indagar sobre el proceso
mental que lleva el intérprete; por esto mismo, las anotaciones prosddicas a las cuales se
hace referencia son i) los falsos inicios que hace el intérprete cuando comienza a enunciar,
ii) repeticion de palabras u oraciones, iii) ideas inconclusas que el intérprete omite, sea por
la implementacion de técnicas de interpretacidn o por sobrecarga cognitiva, iv) uso de
muletillas que se han identificado como una manera de procesar la informacién, v) silencios
que indican la busqueda de equivalencias y también un procesamiento cognitivo y vi)
tartamudeos o errores de enunciacion (Bernardini, Ferraresi, Russo, Collard y Defrancq,
2018).

Para finalizar, los estudios de interpretacion han comenzado a incorporar a la lingtistica de
corpus como una metodologia que permite aproximarse a la actividad interpretativa y asi
poder realizar investigaciones en el area. Si bien no todos los estudios de interpretacion que
contemplan a la linglistica de corpus como parte medular de la investigacién se enfocan en
el proceso psicolinglistico y cognitivo del intérprete, esta posibilidad que habilita la
lingUistica de corpus permite relacionar los datos que se obtienen de la actividad
interpretativa a modelos sobre la gramatica y el procesamiento del lenguaje como lo son la
propuesta de Hoey (2005) y de Hartsuiker y Bernolet (2018).



3. Metodologia

La seccion que se presenta a continuacion tiene como objetivo describir los pasos
metodoldgicos que se siguieron a lo largo de esta investigacion. En primer lugar, se
presentan los pasos que se siguieron para la identificacion de materiales propios de
practicas de interpretacion con el fin de disefiar las pruebas de interpretacioén consecutiva
dialogica basadas en un paradigma de priming estructural interlinguistico. Una vez descrito
el proceso para la elaboracion de las pruebas de interpretacion, se pasa a explicar como fue
la aplicacion de estas pruebas, ademas de presentar los sujetos que respondieron las
practicas de interpretacion. Referente a los sujetos que respondieron las practicas de
interpretacion, se contemplé la aplicacion de dos cuestionarios que permiten indagar sobre
el historial linguistico del sujeto y sobre los antecedentes que el sujeto tenia con respecto a

la interpretacidn en términos de formacion y de préctica.

Uno de los objetivos de esta investigacion es la conformacion de un corpus de aprendientes
de interpretacion. Para ello, también se presentan los pasos que se siguieron en tanto la
organizacion y alineacion de los datos que conforman el Corpus de Aprendientes de
Interpretacion (CAl). Finalmente, se presentan los Gltimos pasos metodol6gicos que se
siguieron para la creacion del CAl en términos de almacenamiento y utilidad que se le dio a
lo largo de esta investigacion. Asi, la estructura que sigue la seccion de metodologia es la

siguiente:

a. Disefio de pruebas de interpretacion consecutiva dialégica basadas en priming
estructural interlinguistico.

b. Seleccion y creacion de cuestionarios: LEAP-Q y Antecedentes de intérpretes y su
practica interpretativa.

c. Aplicacion de las pruebas de interpretacion y los cuestionarios en torno al
bilingliismo y la préactica interpretativa.

d. Recoleccion de los datos de las pruebas de interpretacion.

e. Transcripcion de los audios a texto.

f. Edicidn y anotacion prosodica de las transcripciones.

g. Organizacion y alineacion de los datos.



h. Almacenamiento y creacion del CAl en Sketch Engine.

i. Identificacion de estructuras ditransitvas utilizando el CAl.

3.1 Disefio de pruebas de interpretacion consecutiva dialdgica basadas en priming
estructural interlinguistico

Como se ha venido desarrollando a lo largo de este texto, el objetivo general de la
investigacion es analizar el procesamiento linguistico que realizan aprendientes de
interpretacion durante una practica de interpretacion consecutiva dialdgica basada en un
paradigma de priming estructural interlingistico a partir de la distribucion de las valencias
verbales de tres verbos ditransitivos. Es por tanto indispensable disefiar y desarrollar
pruebas de interpretacion que permitan tener un control sobre la presentacién de los items

que incluyen las estructuras verbales ditransitivas que se investigan.

Como se establece en este trabajo (p. 16), las observaciones y el anélisis del efecto
de priming interlinguistico se harén a partir de estructuras ditransitivas, en especifico, tres
verbos en inglés y sus equivalentes al espariol. Por tanto, es importante recordar que los
verbos ditransitivos se distinguen por abrir tres espacios funcionales, o, en otras palabras,
este tipo de verbos despliegan tres valencias (Tesniére, 1959); lo anterior motivo a realizar
una busqueda sobre la distribucion de los constituyentes que desempefien las funciones
sintacticas y semanticas que exigen los verbos ditransitivos. Para ello se consultd la base de
datos ValPaL (Patrones de Valencias de Lepizig; Hartmann, Haspelmath y Taylor, 2013;
Haspelmath y Hartmann, 2015) con el objetivo de identificar los verbos en inglés que
cumplen con estas tres valencias, o en términos de ValPaL, un marco base de codificacién
1-nom > V. suj[1] > 2-acc (> to + 3-dat), en donde 1 es [SN-nom] V. suj; 2 es [SN-acc]; y 3
es [to + SN-dat] (ver Figura 6). Sobre el marco base de codificacidén encontrado, la
plataforma mostré solamente este marco de codificacion, sin incluir la otra estructura
posible en inglés con estos verbos, a saber, 1-nom > V. suj[1] > 3-SN-dat > 2 SN-acc, por
lo que se tomd el marco base de codificacién que mostré el ValPaL como la estructura

prototipica.



Figura 6

Resultados de la busqueda con el marco base de codificacion de verbos ditransitivos en inglés en ValPaL

(2021).
Basic Coding frame
1-nom = V. subj[1] » 2-acc ( = to+3)
# | Coding set Argument type
1| NP-nom V.subj A
2 | NP-acc P
& | to+NP X
Verb forms with this basic Coding frame
Showing 5 entries type to search
Verb form 4 Verb meaning Microrole 1 Microrole 2 Microrole 2
bring BRING bringer brought thing bringing recipient
give GIVE giver gift giving recipient
say SAY sayer said content saying addressee
send SEND sender sent thing sending recipient
show SHOW shower shown thing showing addressee

De igual manera, se consult6 la base de datos ADESSE para identificar los verbos
en espafol que cumplen con la misma estructura ditransitva o con marco de codificacion
semantico —transferencia- con el objetivo de realizar una busqueda en esta base de datos y
comparar, de manera interlinguistica, los marcos de codificacion que permitan ser

equivalencias de los verbos en ambas lenguas (ver Figura 7).



Figura 7

Resultados de la basqueda con el esquema sintactico de codificacion de verbos ditransitivos en espariol de
acuerdo con ADESSE
Datos correspondientes al ESQUEMA SINTACTICO:

S D I envozActiva

Del esquema Activa: S D I se han registrade en el corpus 8103 cldusulas de 608 verbos
Verbos mas frecuentes: Clases semanticas mas frecuentes:

(VR8O [Clausulas)

DECIR 1 598

Una vez que se encontraron los resultados con la busqueda sintactica, se decidid
hacer una bdsqueda con esa estructura, mas el filtro de clasificacion semantica
TRANSFERENCIA, permitiendo identificar tres equivalencias interlinguisticas que
cumplen con el significado y el sentido Iéxico con el que se emplea el verbo, al igual que

con el numero de valencias y sus roles semanticos (ver Figura 8).



Figura 8

Resultados de la basqueda con el esquema de codificacion de verbos ditransitivos en espafiol, mas el filtro
semantico TRANSFERENCIA, de acuerdo con ADESSE

TRANSFERENCIA

Una entidad (A2) cambia de propietario o usuario de tal forma que pasa @ mantener una relacién de poseedor-poseido o parte-todo con otra entidad (A1) distinta de la original (A0).

Totales: vay 2

- Argumentos nucleares tipicos y argumentos adicionales registrados

Indice Abrev Rol Descripcit jemplo Frecuencia
0 DNTE DONANTE La enc cica @ controla inicialmen: ell Posesién, qu ue 85 por Tanto fa responsable del cambio Ca pertenencial 2399

1 POS-F POSEEDOR-FINAL ia que pert A2, aunque sea de forma transiteria. Rec eptor © Cestinaario 1803
Se la entregd A LA EMPLEADA O £O [CRO:95.10]

2 POS POSESION La entidad que cambia de poseed 53 e~0lA1 © 8 la que AC asigna Poseedor 2282
Ban con los burros vendiendo PLANTAS por las calles [MAD:259.16]

enece f

P Argumentos adicionales

~ Verbos mas frecuentes: ~ Construcciones mas frecuentes:
Cluye subclases
I—m m"‘ﬂm."”ﬂ"?"ﬂ
444 DNTE POS POS-F
os‘:csn 248 s o: SU)  ODIR QIND
228 Activa: DNTE POS 507 53
156 S50 SU) OOIR
122 Activa DNTE ND
117 SD S ODIR
116 SE mpasivo: POS 74
as s sU)
P DNTE POS POS-F 62 5
P SUl  ODIR LOC
€3 DNTE 49
ss su
s1 SE DNTE POS-F B
50 S R{a) Su)  OBL
49 SE mpasivo: POS POS-F 39
& s1 SUl OIND
7 Activa DNTE POS-F
;9 ) Sul OOIR
- Activa: DNTE POS-F EL) 5
— St S} OIND

Asi, los verbos que despliegan tres valencias se pueden encontrar tanto en el inglés,
como en el espafiol; de la misma manera, ambas lenguas permiten la configuracién de estas
tres valencias en diferente orden sin alterar la gramaticalidad o la proposicion oracional que

se propone como prototipica segun las bases de datos consultadas (ver Tabla 3).



Tabla 3

Estructuras ditransitivas en orden prototipico

Verbos Muy frecuente Frecuente Ocasionalmente ~ Raramente

ditransitivos en

inglésy
espafiol
To bring She brought a She brought
cup to Peter Peter a cup
Ofrecer Ella le ofreci6  Ellale ofreci6a Ellaofrecid una  Ella ofreci6 a
unataza a Pedro Pedro unataza taza a Pedro Pedro una taza
To give Pamela gave Pamela gave
the information the clerk the
to the clerk information
Dar Pamela le diola Pamela le dio al Pamela dio la Pamela dio al
informacién al secretario la informacién al secretario la
secretario informacién secretario informacién
To send My dad sends My dad sends
gifts to my my grandma
grandma. gifts.
Enviar Mi papa le Mi papa le Mi papa manda Mi papa
manda regalos a manda a mi regalos a mi manda a mi
mi abuela. abuela regalos. abuela. abuela regalos.

La basqueda que se realizé en torno a los verbos ditransitivos en ambas bases de

datos sirvio para identificar cuales verbos son considerados como verbos ditransitivos y de



transferencia en ambas lenguas. Con ello, se eligieron pares de verbos que funcionen como
equivalentes interlinguisticos inglés-espafiol para poder construir las oraciones prime y que
cumplan con la caracteristica de ser verbos ditransitivos de transferencia en ambas lenguas.
Ademas, reconocer los marcos de codificacion de los verbos ditransitivos de transferencia

permitio identificar cuél es su configuracién mas prototipica y cuél es la menos prototipica,

lo cual resultd en pro a este trabajo para la realizacion de las oraciones prime.

Para disefiar una prueba de interpretacion consecutiva dialdgica (p. 40) fue
necesario establecer el par de lenguas de trabajo; en este caso, se seleccionaron el espafiol y
el inglés como LO y LM, respectivamente, lo cual permitid el disefio de items de
estructuras ditransitivas en ambas lenguas y asi poder observar si existe el efecto de
priming interlinglistico de manera bidireccional. De esta manera, el uso de ambas lenguas
como LO y LM se evidencia durante la interpretacion consecutiva dialdgica a partir de los
turnos de habla entre los interlocutores, lo cual permite que el disefio de la prueba de

interpretacion asemeje una interaccion entre dos interlocutores con dos lenguas diferentes.

Con esto en mente, se hizo una busqueda de materiales que se emplean para realizar
précticas de interpretacion consecutiva dialdgica para asi poder identificar materiales ya
existentes y tener una guia sobre las caracteristicas que constituyen una préctica guiada en
esta modalidad de interpretacion. Se encontraron materiales de audio por parte de la
Universidad de Vigo (Del-Pozo-Trivifio, 2020) que simulan la interaccion que se presenta
en una interpretacion consecutiva dialdgica, ademas, cada audio de practica cuenta con su
texto. Los materiales de interpretacion de consecutiva dialdgica que presenta la Universidad
de Vigo sirvieron como un punto de partida para el disefio de las pruebas de interpretacion
utilizadas en este proyecto, en especifico dos textos (Anexo 1), ya que se opté por la
edicidn de estos textos para disefiar las pruebas de interpretacion del presente; asi, se
agregaron turnos de habla, tanto en espafiol, como en inglés, que utilizaran verbos
ditransitivos (Anexo 2). Es importante mencionar que la aparicién de los items que
presentan estructuras ditransitivas se distribuyd de manera aleatoria a lo largo de la

transcripcion y de los turnos de habla.



El total de reactivos de priming es de 39, 19 del espafiol al inglés y 20 del inglés al
espafol. La cantidad de reactivos en ambas lenguas se encontraban distribuidos a lo largo
de ambos dialogos con la intencién de no saturar ninguno de los didlogos con un verbo en
especifico ni con una estructura idéntica. Se presenta la cantidad de reactivos por verbo en

cada didlogo en la Tabla 4y
Tabla 5 para los reactivos en espafiol e inglés, respectivamente.

Tabla 4

Cantidad de reactivos por verbo en espafiol.

Verbo Ofrecer/traer Dar/entregar Enviar
Préctica 1 3 reactivos 3 reactivos 3 reactivos
Practica 2 4 reactivos 4 reactivos 3 reactivos

Total de reactivos 7 reactivos 7 reactivos 6 reactivos
por verbo
Tabla 5

Cantidad de reactivos por verbo en inglés

Verbo To bring To give To send
Practica 1 4 reactivos 3 reactivos 3 reactivos
Practica 2 3 reactivos 2 reactivos 4 reactivos

Total de reactivos 7 reactivos 5 reactivos 7 reactivos
por verbo

Las modificaciones que se les hicieron a los textos originales permiten observar el
proceso comunicativo y linguistico durante la interpretacion, sin irrumpir con el flujo del

discurso ni con la tematica, es decir, las modificaciones solo fueron en términos de agregar



los reactivos de priming sin modificar el tema tratado en la interpretacion. Se eligio respetar
la tematica original de los audios relacionados con cuestiones de inmigracion, ya que estas
tematicas son recurrentes en contextos comunicativos donde la interpretacion consecutiva
dialdgica toma lugar para lograr que dos hablantes de dos lenguas diferentes puedan
comunicarse entre si. De acuerdo con la informacion que se encuentra en la pagina de la
Universidad de Vigo (Del-Pozo-Trivifio, 2020), esta modalidad de interpretacion se
presenta en la situacion comunicativa denominada interpretacion social, dicha situacion
comunicativa nace a partir de la necesidad de establecer una comunicacion exitosa en
donde una de las dos partes busca el reconocimiento de sus derechos humanos en un
contexto social donde la otra lengua es la lengua oficial o mayoritaria (Del-Pozo-Trivifio,
2020; Bancroft, 2015). Esto permite que las pruebas de interpretacion sitden al sujeto en un
contexto y con una tematica propia y tipica de la modalidad de interpretacion consecutiva

dialdgica.

Una vez que se disefiaron los didlogos que conforman las dos pruebas de
interpretacion, el siguiente paso fue grabar los dialogos en un estudio de audio grabacion
profesional, Diecisiete Estudio, para poder obtener las dos pruebas de interpretacion en
formato de audio y asi poder compartir los audios con los sujetos y llevar a cabo la
interpretacion de éstos. Se les pidié a cuatro personas que prestaran su voz para la
grabacion de los dialogos, de los cuales dos cuentan con una formacién como traductores e
intérpretes, es decir, estas dos personas son bilingues; por lo tanto, ellas prestaron su voz
para los didlogos en inglés, mientras que las otras dos personas que son monolingues

grabaron los didlogos en espafiol (



Anexo 3). Ademas, se grabaron las siguientes instrucciones que anteceden a cada didlogo
para interpretar y que fueron necesarias para guiar a los sujetos sobre el proceder de las

pruebas:

“El siguiente audio es un didlogo entre una persona que habla inglés y otra persona
que habla espafiol por lo que necesitan a un intérprete que pueda facilitar la comunicacion
entre ellos. Interpreta cada turno de habla después de que el turno de habla termine; si es
el turno de la persona que habla inglés, interpreta al espafiol, si es el turno del
hispanohablante, interpreta al inglés. Tendras el tiempo suficiente para realizar tu
interpretacion después de cada turno de habla. Recuerda que puedes tomar notas durante
el turno de habla para asi ayudarte en tu interpretacion”.

Después de haber grabado los dialogos se llevé a cabo la edicion de los mismos en
términos de los tiempos entre cada turno de habla, esto con el propoésito de que el sujeto
tuviera el tiempo necesario para interpretar entre los turnos de habla y asi tener la
oportunidad de interpretar cada turno de habla. Se optd por dejar un silencio con la misma
duracion de tiempo que el turno de habla, mas cinco segundos; por ejemplo, si un turno de
habla tenia una duracién de seis segundos, el espacio de silencio después de ese turno seria
de seis segundos mas cinco segundos, un total de once segundos. Si bien este tipo de
edicion no lo presentan los audios que se encuentran en el portal de la Universidad de Vigo,
se decidio editar los didlogos de esta manera para que los sujetos pudieran concentrarse
solo en la interpretacion del turno de habla y no en pausar y reproducir el audio cada vez
que terminaba un turno de habla para poder interpretar.

Asi, el resultado de este primer paso que fue el disefio de las pruebas de
interpretacion para después conformar el corpus que culmina con dos audios que simulan
una practica de interpretacion consecutiva dialégica espafiol-inglés-espafiol. Cada audio
tiene una duracién entre 13:00 y 13:45 minutos en donde se contemplan las instrucciones,
los turnos de habla y los silencios correspondientes después de cada turno de habla. Estos
dos audios son las pruebas de interpretacion basadas en priming estructural interlinguistico

que se emplearon para la obtencion de los datos que guian este trabajo.



3.2 Seleccidn y creacion de cuestionarios: LEAP-Q y Antecedentes de intérpretes y su
practica interpretativa

Ademas de las pruebas de interpretacion, también es de interés conocer, de manera
breve, algunas caracteristicas sobre el bilingliismo que presentan los participantes con el
objetivo de obtener un historial linglistico de los participantes. De igual manera, se cree
igual de conveniente distinguir algunas caracteristicas sobre los antecedentes que tengan los
participantes en su préctica interpretativa, es decir, cual ha sido su contacto con la actividad
interpretativa en términos académicos y profesionales. Para lograr lo anterior, se aplico el
cuestionario LEAP-Q (Marian, Blumenfeld y Kaushanskaya, 2007) (Anexo 4) vy el
cuestionario Antecedentes de intérpretes y su préctica interpretativa (Anexo 5),
respectivamente, durante la primera sesién que se tuvo con cada uno de los grupos. Los
cuestionarios se desarrollaron de forma electronica para facilitar el registro de las

respuestas y asi posteriormente generar un analisis cualitativo y cuantitativo.

El primer cuestionario, LEAP-Q, es una autoevaluacion que ha sido utilizado como
un instrumento que permite indagar sobre algunas caracteristicas de las lenguas que conoce
un bilingle y/o multilingue, tales como edad y contexto de aprendizaje o adquisicion, el uso
activo y pasivo de las lenguas, el tipo y la manera de contacto que se tiene con las lenguas,
entre otras caracteristicas (Marian, Blumenfeld y Kaushanskaya, 2007). Este cuestionario
se desarrolla a partir de reconocer la heterogeneidad de trabajar con una poblacion bilinge,
ya que es imposible asumir que toda la poblacion bilingte ha tenido el mismo historial
linguistico para desarrollar el conocimiento de dos sistemas lingiisticos; por tanto, el tomar
en consideracion algunas de las caracteristicas que se mencionaron con anterioridad puede
traer un mejor entendimiento de los datos que provienen de poblacion bilinglie. Aln mas,
existe una tendencia en los estudios de priming interlinguistico que han empleado este
cuestionario con la intencidn de traer a colacion si existe alguna variacion a partir de las
diferentes caracteristicas que se puedan presentar en el hablante bilingie y el efecto de
priming (Hartsuiker et al., 2016; Sanchez, 2017).

Este proyecto de investigacion tiene como uno de sus objetivos especificos describir

el tipo de bilinguiismo que presentan los aprendientes de interpretacion. Asi, se aplico este



cuestionario con la intencidn de poder rastrear caracteristicas en comun que permitan tener
un primer acercamiento al historial linglistico de los participantes y tener la posibilidad de
detectar algunas correlaciones entre el historial lingiistico y el fendmeno de priming

interlinglistico. Las caracteristicas que se creen esenciales considerar para el analisis de los

datos son:

1. Adquisicion o aprendizaje del inglés

2. Edad en la que se adquirio o aprendio el inglés

Si bien existen otras caracteristicas que también son importantes a considerar
cuando se tratan datos de poblacion bilingue, se optan solo por estas dos a raiz de que éstas
han presentado la mayor variabilidad en los resultados que versan sobre priming
interlinguistico (Hartsuiket et al., 2016; Sanchez, 2017).

Ahora bien, el cuestionario de Antecedentes de intérpretes y su préactica
interpretativa se desarrolla como un intento de acercarse al estudiante de interpretacion y
conocer un poco mas sobre su formacién y su préctica interpretativa. El desarrollo y
aplicacion de este cuestionario también contempla que la pericia del aprendiente de
interpretacion varia a partir del contacto que tenga con la practica, sea desde un contexto
académico o desde un contexto profesional, por lo que se cree pertinente tener esta
informacion contextual que nos permita delimitar algunas directrices futuras en torno al

desarrollo de la pericia del intérprete, asi como la formacion de intérpretes profesionales.

El cuestionario de Antecedentes de intérpretes y su practica interpretativa indaga, en
primer lugar, sobre la formacion académica que han tenido los estudiantes, se les cuestiona
sobre las materias que han tomado, la modalidad de interpretacion que han estudiado y
practicado con mayor regularidad. En segundo lugar, se les cuestiona sobre la modalidad de
interpretacion con la cual se sienten mas seguros, al igual que con cual modalidad de
interpretacion se sienten menos seguros y por que la desconfianza en esa modalidad. Por
ultimo, se cree conveniente identificar cuales son algunas razones por las cuales los

estudiantes encuentran dificil la interpretacidn en general.



La informacidn que se obtiene de este cuestionario afiade un nivel de analisis en lo
que respecta al estudio de la interpretacion, la cual se entiende como informacion igual de
valiosa que la informacion que se puede obtener a partir del conocimiento del historial

lingtistico de la poblacion con la que se trabaje.

3.3 Aplicacion de las pruebas de interpretacion y los cuestionarios en torno al
bilinguismo y la préactica interpretativa

Con ambas pruebas de interpretacion listas para su aplicacion, ademas de los dos
cuestionarios previamente descritos, se procedi6 a contactar a diversos profesores que
imparten asignaturas de interpretacion en una universidad pablica en Mexicali, Baja
California. Esta universidad cuenta con una licenciatura en traduccion donde también se
imparten materias obligatorias de interpretacion a lo largo de tres semestres; no obstante,
existen otras materias de interpretacion que son de caracter optativo, por lo que también se
contactd a los maestros que imparten esas materias optativas. Se contact6 a estos profesores
a través de correo electronico solicitando su apoyo para la aplicacion de las pruebas de
interpretacion como parte de un proyecto doctoral, ademas de ofrecerles los audios y las
transcripciones de sus alumnos en caso de que quisieran contarlo como trabajo, evaluacion
0 como material didactico para sus clases. Por situaciones de pandemia, se solicito a los
docentes poder tener acceso a la plataforma educativa donde impartian sus clases durante
dos sesiones, cada una con una semana de diferencia; lo anterior se penso con el objetivo de

no saturar la atencion ni la capacidad de los estudiantes.

Después de contactar a los profesores de las materias de interpretacion y de obtener

respuesta de su parte, se contaron con los grupos y semestres que se muestran en la Tabla 6.

Tabla 6

Relacion entre las materias de interpretacion y el semestre que las cursaba

Grupo (materia que cursaban) Semestre

Introduccidn a la teoria y practica de la V semestre (2 grupos)

interpretacion (obligatoria)



Introduccidn a la interpretacion de VII semestre (1 grupo)
conferencias (obligatoria)
Interpretacion ante tribunales (optativa) V111 semestre (2 grupos)

Es importante mencionar que esta tabla tiene la intencion de presentar los grupos de
alumnos de donde se obtuvo la muestra, ya que mas adelante se expondrén pasos
metodoldgicos y resultados de la aplicacion de un instrumento en relacion con los
antecedentes académicos y practicos en interpretacion por parte de los estudiantes. Asi,
podemos hacer la observacion que tanto el VII'y el VIII semestre ya habian cursado, por lo

menos, dos materias de interpretacion de caracter obligatorio.

Se hizo una calendarizacion de ambas sesiones con los docentes, mismos que
otorgaron acceso a la plataforma educativa donde impartian sus clases el mismo dia de la
primera sesion. Una vez que se establecié contacto con los estudiantes, se les comento que
estas pruebas de interpretacion no pretendian ser una evaluacion que afectara su
calificacion, ni la percepcion de su profesor hacia ellos; ademas se les comentd que era

parte de un proyecto doctoral que no media la calidad de su interpretacion.

Después, se les compartio una liga con el material para interpretar en la seccién del
chat donde podian escuchar el dialogo desde cualquier dispositivo electronico y asi
proceder a grabar su interpretacion de la primera prueba de interpretacién. Se les otorgd
una hora para completar cada dialogo y se les pidi6 que enviaran el audio de su

interpretacion por correo electronico.

Una vez que terminaron la primera practica de interpretacion, se les compartieron
los enlaces para cada uno de los cuestionarios, el cuestionario LEAP-Q y el cuestionario de
Antecedentes de intérpretes y su practica interpretativa, mismos cuestionarios que

contestaron en esa misma sesion.

Para la aplicacion de la segunda practica de interpretacion, se siguio el mismo
procedimiento en las fechas previamente establecidas con el docente de cada uno de los

grupos que participaron.



3.4 Recoleccion de los datos de las pruebas de interpretacion

Una vez que se aplicaron las pruebas de interpretacion, se recolectaron y ordenaron
los audios de interpretacion que se recibieron por parte de los participantes. Como se
comento anteriormente, las grabaciones de las interpretaciones realizadas por los
aprendientes de interpretacion fueron enviadas al correo del investigador. Las grabaciones
se ordenaron por semestre y nombre del participante, asi, se utiliz6 como etiqueta el
namero de la prueba al que correspondia la practica, mas el nombre del sujeto que realizé la
prueba,e.g. D 1 LM EN 1, D 2 LM _SP_1; esto permitio tener un control sobre cuales
sujetos habian realizado ambas précticas y cuéles otros faltaban de realizar uno o las dos,
ademas de poder relacionar con mayor facilidad la prueba de interpretacion con los datos de

las dos encuestas que se mencionaron con anterioridad.

Se recibieron un total de 116 grabaciones, de las cuales 64 grabaciones
corresponden a la prueba 1y 52 grabaciones a la prueba 2, un aproximado de 1,600
minutos de grabacion. A continuacion, se presenta la tabla 6 con la relacion de grabaciones
por audio y semestre que se recibieron y que constituyen el cuerpo de datos a partir del cual

se realiza esta investigacion (ver Tabla 7).

Tabla 7

Relacion entre los diferentes semestres y la cantidad de grabaciones que se recibieron

Semestre Prueba 1 Prueba 2
V semestre (a) 19 19
V semestre (b) 14 8
V1l semestre 13 11
V11l semestre (a) 9 8
VIII semestre (b) 9 6

Las grabaciones de las pruebas que se recibieron tienen la caracteristica de registrar

ambas lenguas de trabajo del intérprete, es decir, los participantes utilizaban ambas lenguas



como lenguas activas para interpretar, lo que influy6 en la manera en cémo se realizé la

transcripcion de los datos, mismo proceso que se describe a continuacion.

3.5 Transcripcion de los audios a texto

Como se comento en la justificacion de esta investigacion (p.17), uno de los
problemas que ha frenado el desarrollo en los estudios de interpretacion ha sido la
naturaleza de los datos con los cuales se puedan hacer observaciones y analisis de este
proceso interpretativo, a saber, datos orales y no escritos (Thompson, 2005). Lo anterior se
soluciono con la incorporacion de la tecnologia y de la linglistica de corpus que, en
combinacién, permiten la conversion de datos orales a datos escritos y una alineacion de los
datos, respectivamente. En los siguientes parrafos se explica el proceso de transcripcion que

se siguio para poder tratar los datos provenientes de ambas préacticas de interpretacion.

La transcripcion de grabaciones de audio es una tarea exhaustiva y requiere de
trabajo manual; por tanto, surgio la necesidad de encontrar alguna manera de facilitar la
tarea e incorporar una herramienta con este fin. Para ello, se hizo una busqueda en los
trabajos de interpretacion que han recolectado datos de interpretaciones y han realizado
andlisis a partir de estos con el propoésito de identificar algunos procesos metodoldgicos en
torno al tratamiento de los datos; asi, se encontraron un par de investigaciones que
incorporan un transcriptor de audio a texto (Bernardini et al., 2018; Bendazzoli y Sandrelli,
2009). Estos transcriptores de audio a texto permiten escuchar los datos orales desde unos
audifonos e ir repitiendo lo que se escucha a un micr6fono mientras el transcriptor genera
un texto en pantalla que corresponde al audio que se esta transcribiendo, haciendo la tarea

de conversion de audio a texto méas asequible.

Por tanto, y como parte del tratamiento de los datos, se opt6 por utilizar un
transcriptor de audio a texto que permitiera transcribir ambas lenguas de trabajo que se
emplearon en las practicas de interpretacion. Se utilizo el transcriptor Speechnotes, mismo
que permite transcribir ambas lenguas de trabajo; no obstante, el transcriptor solo permite
transcribir una lengua a la vez, es decir, se realizé la transcripcion de todo el material de
audio de una lengua, para después realizar la transcripcion de todo el material de audio en

la otra lengua. Asi, cada participante tiene dos transcripciones por prueba interpretada, es



decir, si el participante complet6 una prueba de interpretacion, éste tuvo una transcripcion
de su interpretacion del espariol al inglés, y otra transcripcion del inglés al espafiol. El
hecho de que se realizara una transcripcion por cada idioma y por turno de habla permitio
que la transcripcion de audio a texto pudiera segmentarse a un nivel de turno de habla y con
ello ordenar la informacion en la LM para que su alineacién con la informacion en LO

fuera més sencilla. Estas transcripciones fueron procesadas con Word.

Con las transcripciones de cada participante y en cada una de las lenguas, se
volvieron a escuchar las grabaciones ahora con el objetivo de editar algunos errores de tipo
ortogréaficos, ademas de realizar el proceso de anotacion prosodica a lo largo de las
transcripciones con el objetivo de perfilar esta informacion como un corpus de

interpretacion. Estos procesos se comentan a continuacion.

3.6 Edicion y anotacion prosédica de las transcripciones

Como se comentd en la seccidn anterior, todas las grabaciones se tuvieron que
escuchar en mas de una ocasion debido al proceso de transcripcion en ambas lenguas. Lo
anterior permitio poder identificar errores de transcripcion en los textos con el objetivo de
solucionarlos y poder obtener transcripciones fieles y acertadas. En general, los errores que
se encontraron en las transcripciones fueron de orden ortogréafico; no obstante, también
hubo ocasiones en las que los errores de transcripcion se debieron a que el transcriptor no
logré captar algunas palabras; por lo tanto, hubo palabras y expresiones que se omitieron en
la transcripcion inicial y que se incorporaron después de haber escuchado las grabaciones

en una segunda ocasion.

La revision y edicion de las transcripciones orales no solamente result6 Gtil para
corregir cuestiones ortogréaficas o de contenido, como las omisiones, también se aprovech6
para anotar el corpus con algunas cuestiones prosodicas del intérprete con el objetivo de
cumplir con las caracteristicas propias de los corpus de interpretacion, ademas de
considerar que esta anotacion prosodica puede ser Gtil tanto para esta investigacion, como
para futuras investigaciones. Las anotaciones prosddicas que se realizaron en las
transcripciones tienen su fundamento en el trabajo de Bernardini et al. (2018), quienes

proponen la importancia de este tipo de anotaciones en los corpus de interpretacion ya que



se pueden relacionar con procesos cognitivos, psicolingiisticos y discursivos, propios de la

préactica interpretativa, por tanto, se considero pertinente realizar este tipo de anotacion.

Las caracteristicas que propone Bernardini et al. (2018) parten de una tabla que
compara el tipo de anotaciones prosédicas que los autores detectaron en otros corpus de
interpretacion actuales y que justo tienen como objetivo relacionarlas con procesos propios
de la interpretacion (ver Tabla 8). Los corpus que contrastan los autores en términos de
cuéles son las caracteristicas prosodicas que se anotan son EPIC, EPICG y EPTIC, corpus
que contienen datos provenientes solo de interpretaciones simultaneas que tomaron lugar en
el Parlamento Europeo. La propuesta de comparar las distintas anotaciones que se han
seguido en estos corpus parte de la idea de generar un acuerdo sobre cuéles caracteristicas
prosadicas es Util para un analisis de los procesos interpretativos, ademas de establecer

algunas directrices que puedan mantenerse en comun en los corpus de interpretacion.

Tabla 8

Tabla comparativa de anotaciones prosédicas en diferentes corpus de interpretacion

Caracteristica EPIC EPICG EPTIC
prosodica
Silencio ((0,3))
Silencio con muletilla Ehm Euh, euhm Ehm
Caracteristica EPIC EPICG EPTIC
prosodica
Silencio a mitad de  Proposal /pro_posal/ Spea/euh ker Proposal /pro_posal/
palabra [speaker]
Entonacion ascendente N/A [7] ?
Sonidos no verbales N/A [laughter] [applause]
Pronunciacién no N/A Report [repo:rt] Proposal /prooposal/
estandar

Segmento inaudible # [inaudible] #



Error de pronunciacion Parlamento Intergoration Parlamento

/Parlomento/ [interrogation] /Parlomento/
Palabras truncas Propo- Propo/ Propo-
Ambiguedad N/A {ce quilce quil} N/A
Charla superpuesta N/A | to do < L2 > what | N/A
Segmentos oracionales Il N/A

Esta comparacion que hacen los autores en torno al tipo de anotaciones prosédicas
en los corpus de interpretacion sirvié como un punto de partida para integrar aquellas
caracteristicas prosodicas que se consideran en este proyecto. De igual manera, se puede
advertir que la comparacion que hacen los autores en torno a la anotacion prosédica en los
corpus de interpretacion muestra que aun no hay un consenso para realizar dicha actividad.
Ademas, cabe recordar que los corpus de interpretacion a los cuales se hace mencion en la
Tabla 8, provienen de interpretaciones simultaneas, lo que permite encontrar diferencias en
términos de modalidades de interpretacion. No obstante, dicha comparacion sirvié para
obtener un punto de partida y considerar aquellas caracteristicas prosédicas importantes en

la interpretacion consecutiva dialdgica.

Las caracteristicas prosddicas que se consideran en este proyecto son i) falso inicio,
i) repeticion, iii) idea incompleta, iv) muletillas vocalicas, v) silencios y vi) tartamudeo o
error de pronunciacion; estas caracteristicas parten de considerar la propuesta de Bernardini
et al. (2018) y el modo de interpretacidn con el cual se trabaja en este proyecto: la

interpretacion consecutiva dialogica.

La interpretacion consecutiva dialégica se distingue facilmente de la interpretacion
simultanea ya que en la primera los segmentos que se interpretan corresponden a los turnos
de habla que se efectan durante un didlogo entre dos personas, mientras que la ultima
presenta segmentos de larga duracion a manera de monologo. Lo anterior permite
reflexionar sobre cuales caracteristicas prosddicas son pertinentes en la interpretacion
consecutiva dialdgica y asi también hacer una propuesta de éstas como una manera de

establecer futuras directrices en la anotacion de corpus de interpretacién, especificamente,



la consecutiva dialdgica. Las caracteristicas prosodicas, al igual que los simbolos que se

utilizaron para representarlas, se presentan en la Tabla 9.

Tabla9

Anotaciones prosodicas en el Corpus de Aprendientes de Interpretacion

Caracteristica prosodica Simbolo
Falso inicio /
Repeticion de palabra Il

Idea incompleta
Muletilla vocalica
Silencio

Tartamudeo o error de pronunciacion *

Las caracteristicas prosodicas que se consideran para este trabajo no distan de
aquellas que distinguen los autores, ciertamente se encuentran paralelismos,
especificamente en las siguientes caracteristicas prosddicas: silencios, silencios con
muletillas y error de pronunciacion. No obstante, el presente trabajo propone tres
caracteristicas adicionales que podrian pensarse como parte de la interpretacion consecutiva
dialdgica: falso inicio, repeticion e idea incompleta. La primera, falso inicio, se piensa
como una caracteristica propia en esta modalidad de interpretacion a partir de que el
intérprete intercala los roles de oyente y hablante de manera constante, lo que trae consigo,
en inicio, la restructuracion y planeacion linglistica en LM para verbalizar el mensaje de la
LO, un proceso que se hace notar tanto en la Teoria Interpretativa del Sentido (Seleskovitch
y Lederer, 1984) y el MDE (Gile, 2009). Esta caracteristica prosddica también puede
aparecer en otras modalidades de interpretacion, e.g. simultanea; no obstante, en las otras
modalidades de interpretacion, el rol de oyente y hablante no tiene la misma constancia, por

lo tanto, tendra menor incidencia de aparecer o de ser sustituido por muletillas vocalicas.

Sobre la repeticion como caracteristica prosodica, se considerd que este fenomeno

es de importancia en esta modalidad de interpretacidn ya que no solo se toma en cuenta la



repeticion a nivel palabra, sino también la repeticién a nivel sintagma e incluso oracional.
El hacer una anotacion sobre las repeticiones que tiene el intérprete permite hacer un
andlisis sobre la existencia de un proceso de reacomodo de los constituyentes lingisticos,
objetivo primordial en esta investigacion; ademas, este tipo de anotacion se propone como
una opcion para hacer observaciones contrastivas entre las repeticiones que hace un

intérprete y la complejidad lingtistica del segmento que se interpreta.

Por ultimo, se opt6 también por identificar los momentos en los que el intérprete
dejaba ideas incompletas durante su interpretacion ya que, por un lado, las pruebas de
interpretacion contaban con una limitante de tiempo para que los participantes realizaran la
interpretacion del turno de habla correspondiente, lo que puede informar a siguientes
trabajos sobre la cantidad de tiempo pertinente que necesita el intérprete para este tipo de
pruebas de interpretacion. Por otro lado, identificar las ideas incompletas que presenta el
intérprete permite tener un mejor control en la alineacion en paralelo entre laLO y la LM

dentro de un corpus.

Una vez que se seleccionaron las caracteristicas prosodicas que conforman la
anotacion para este corpus de interpretacion, se paso a escuchar de nueva cuenta las
grabaciones para identificar estas caracteristicas y asi poder anotar las transcripciones de
ambos idiomas en el documento en Word. Esto resulto en la obtencion de los materiales
necesarios para comenzar a organizar y alinear los datos de manera que pudieran ser

presentados como un corpus paralelo de aprendientes de interpretacion.

3.7 Organizacion y alineacion de los datos

Con las transcripciones editadas, anotadas y separadas por texto, alumno y lengua
de trabajo, se contaba con el material para poder organizar la informacion. Para esto, se
utilizé una hoja de célculo con el objetivo de trabajar con datos tabulados para alinear los
segmentos de LO y LM. Se crearon diez hojas de calculo en total, cinco contemplan al
espafol como LO y al inglés como LM; mientras que las otras cinco hojas de célculo
contemplan al inglés como LO y al espafiol como LM. Esto permitio poder tener los datos
tabulados para la creacién de un corpus paralelo; esto es, tener la LO y todos los

equivalentes en LM en ambas direcciones de trabajo.



Asi, se tiene una hoja de calculo por cada semestre, la cual refleja los turnos de
habla en espafiol como LO de las dos pruebas de interpretacion en una columna A, bajo el
nombre SPANISH; las interpretaciones a la LM (inglés) de cada turno de habla por parte de
los participantes se alinearon en las demas columnas que proceden a la columna A, es decir,
la columna B para un participante, la columna C para otro participante, etc., bajo el nombre
ENGLISH 1, ENGLISH 2, y asi sucesivamente. Lo anterior permite conceptualizar que
cada una de estas hojas de célculo, en donde el espafiol es LO y el inglés es LM, es un

subcorpus ya que representa una direccionalidad con las lenguas de trabajo (ver Figura 9).

Figura 9

Organizacion y alineacion de los segmentos en LO (espafiol) y LM (inglés)

A B
1 |SPANISH ENGLISH 1 ENGLISH 2
iBuenos dfas! Bienvenida al Centro y Albergue para Good morning, welcome to the center and shelter for immigrants my ne Good morning welcome to the s
Esta bien, Natalya. Pero primero, j podria deletrearmIt's okay, Natalia, but first, can you spell your name? Okay, Natalia, but first can you /
Muchas gracias. Deme un minuto, enviaré su inform:Thank you, give me a minute, I'll send the information to my colleague t Thank you so much, : wait a min
Digame, Natalya, ;en qué puedo ayudarle? Tell me Natalia what can | help you with? : So tell me, Natalia : how can | h
¢ Sabe en donde le ofrecera el trabajo su amiga? Do you know where your friend is offering you the job? Do you know where : she's going
Me da mucho gusto que tu amiga te ayude a conseg I'm glad your friend is helping you get a job so you can have a better life I'm very glad your friend is ; : wil
Su amiga le ha dade un buen consejo. ;Tiene permi Your friend has given you great advice, do you have a current job reside Your friend has given you the be
9 No se preocupe, nos vamos a ir por partes. ;Tiene alDon't worry, we're going to go by parts, do you have any document tha' Don't worry, : we're going ; for p
10 Si, perfecto, es justo lo que necesito Yes, perfect, it's exactly what | need. Sure, perfect it's right what | nee
11 Para trabajar en México va a necesitar, en primer lug To work in Mexico, in the first place, you will need a residency permit, w:So you can work here you need
12 Me temo que, si quiere tener este permiso, va a tene I'm afraid not. If you want this ; permit, you will have to go to that Ukraill am afraid that if you want to ge
13 Usualmente, el pasaporte lo entregan al solicitante e1Usually, they'll give the passport to the solicitant in less than a week.  Usually the ; the // the passport.
14 Necesitara llevar su pasaporte al Consulado, ademasYou will need to take your passport to the consulate and three ; color ptYou will have to take with you *°
15 Si necesita un intérprete que le ayude, nosotros podi If you need an interpreter, we can offer you one. You said you wanted t/ If you need an * interpreter we
16 jFantasticol Recuerde que nos tiene a su disposiciér Fantastic, remember we are at your disposition if you have any doubts, Great you * you have to know tt
17 Puede contarmelo con total confianza, Natalya. Esta You can tell me with total trust, Natalia, this conversation won't get out ./ You can tell me with all the con
18 ;A qué se refiere exactamente? What do you mean exactly? What do you mean exactly?
19 ¢Alguna vez la ha agredido fisicamente? Has he ever been physically aggressive?
20 Entiendo perfectamente su preocupacion, Natalya. S| understand your worries perfectly, Natalia, you know, if you want to, y Okay | understand you : you kng
21 Tranquila, por favor. Usted es quien decide lo que deStay calm, please, it's you who will decide what to do, just in case, let me: No, keep calm, : however this ;

0~ B WN

Se realizd el mismo proceso que se comentd en el parrafo anterior de manera
inversa, es decir, donde el inglés es la LO y el espafiol es la LM. Asi, también se genero
una hoja de célculo por semestre en donde se alinearon los datos en LO en la columna A
bajo el nombre ENGLISH y donde se alined el material en LM en las siguientes columnas
bajo el nombre SPANISH 1, SPANISH 2, etc.; estas hojas de calculo también representan

un subcorpus, pero ahora con la direccionalidad inglés-espafol (ver Figura 10).



Figura 10

Organizacion y alineacion de los segmentos en LO (inglés) y LM (espafiol)

A B =
1 |ENGLISH SPANISH 1 SPANISH 2 SPA|
Hello. My name is Natalya Tymoshenko, and I'n Hola mi nombre es Natalia Tismochenko soy de Ucrania y llegué Hola Mi nombre es Natalia Tismochenko scHole
Of course. N-a-t-a-l-y-a T-y-m-0-s-h-e-n-k-o. Claro, NATALYA TIMOSHENKO Claro NATALYA TISMOCHENKO Clar
Yeah, don't worry, | can wait. Claro, no se preocupe puedo esperar / Claro : puedo esperar Si,n
Like | said, | just arrived in Mexico. My friend So Como dije, acabo de llegar a México, mi amiga Sonya tiene tiem: Como dije llegué a México hace dos sema Corr
She knows some women who work in a hotel, a Sabe de una mujer que trabaja en un hotel donde necesitan un : Me dijo que : me ayudaria a conseguir ur Con
However, my friend told me | need to come here Aunque mi amiga me dijo que necesito ; venir aqui primero par : Si como sea de todas maneras mi amiga  Perc
Sorry, | don't think so. | don't even know what tf Lo siento no lo creo ni siquiera sé qué es eso :No lo creo ni siquiera sé lo que es. Los
I only have my passport. Is it okay with only thatSélo tengo mi pasaporte esta bien con sélo eso Sélo tengo mi pasaporte ¢esta bien con escSélo
Perfect, let me give my passport to you. Is it encPerfecto déjeme darle mi pasaporte i es suficiente para trabajai Perfecto * aqui esta ¢ es suficiente para tra Perf
11 Oh, okay... | understand. Where can | get this jOh, esta bien, entiendo ¢ddnde puedo conseguir este papel? ¢10kay ya lo / ya entiendo : ¢ Puedes darme ¢Oka
12 | see. Do you know if the process takes much tilYa veo sabes si el proceso dura mucho tiempo Ya veo ¢sabe si el proceso toma mucho tieléSat
13 That sounds extremely fast. | thought you were Eso es extremadamente rapido pensé que diria que tardaria me Lo entregan muy rapido pensé que dudariz:Eso
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14 Alright... I'll send Sonya a message for assistar Muy bien, le enviaré un mensaje a Sonia ella sabe mejor espaficMuy bien le enviaré un mensaje a Sonia pa Oka
15 Sure, no problem. | will bring those papers to y Claro, no hay problema, le traeré esos papeles lo mas pronto pcClaro no hay problema se los / le traeré losSi, n
16 Um, actually, yes, there's something else. De hecho si, hay algo mas De hecho : si : hay algo mas. 1 Si,
17 Well, it's, um... It's my husband. He's been acti:Bueno, es mi esposo, no ha actuado como el mismo ultimamer Bueno / se trata sobre mi esposo : no se hz: Bu
18 Well, he... Just before we came to Mexico, he s Bueno, fue antes de que viniéramos a México comenz6 a gritar / Bueno todo empezd antes de que viniéra Bue
19 Nol! No... But when he gets really angry, he... bNo, no, pero cuando se enoja mucho empieza a romper cosas, No, no : pero cuando se enoja mucho emp No,
20 What!? | can't do that, | don’t want to send my |éQué? No puedo hacer eso, no quiere enviar a mi esposo a la ci¢Qué? No, no puedo hacerlo no puedo maéQu
21 But... My husband will know about it! Pero mi esposo se enterara. Pero mi esposo va a saber sobre esto o lo sPerc

Sobre la alineacion que se llevé a cabo entre la transcripcion en LO y la LM, se hizo
a partir de que esta modalidad de interpretacion esta basada, principalmente, en los turnos
de habla entre los participantes, en otras palabras, cada turno de habla que se hace en LO,
se toma como un segmento alineado con su respectiva interpretacion en LM, tal como se
aprecia en las imagenes 1y 2. El trabajar con esta modalidad de interpretacion favorecid
para tomar las decisiones sobre como realizar el proceso de alineacion de los datos, ademas
de facilitar el trabajo manual que conlleva alinear datos para generar un corpus paralelo.

Asi, estas diez hojas de trabajo se perfilan como los materiales necesarios para la
generacion de un corpus paralelo que permita realizar busquedas en paralelo entre la LO y
los equivalentes en LM que los participantes utilizaron para realizar las practicas de
interpretacion. En la siguiente seccidn se presentan las directrices que se siguieron para
almacenar, acomodar y crear el CAl, esto con el objetivo de establecer también el proceso
de busqueda necesario para recuperar los items con priming y analizar si existié un efecto

de priming estructural interlinguistico.

3.8 Creacion y procesamiento del CAl en Sketch Engine
Una vez que se tuvieron los datos organizados, alineados y en un documento

delimitado por tabulaciones, se decidio utilizar Sketch Engine, un software de gestion de



corpus y analisis linguistico, para almacenar la informacion y generar un corpus paralelo
que permita la busqueda a lo largo de los diez subcorpus, resultado de las pruebas de
interpretacion.

El software Sketch Engine permite la creacion del corpus paralelo a partir de
documentos delimitados por tabulaciones que estén ordenados de la misma manera como se
ha explicado en parrafos anteriores, es decir, una columna con la LO y las producciones en
LM en otra columna bajo el nombre de la lengua y un nimero, e.g. ENGLISH 1, ENGLISH
2,y asi sucesivamente. Asi, se subieron a la plataforma los diez subcorpus con el objetivo
de poder navegar los datos a partir de las herramientas de busqueda que habilita el software,
en especifico, las busquedas de concordancias en paralelo.

El software ofrece la opcidn de busquedas de concordancias en paralelo lo que
permite buscar, desde la LO, los verbos ditransitivos con los que se trabaja en el presente
proyecto de investigacion para presentar todas las concordancias que se encuentren del
verbo y sus formas de palabra en LO, al igual los equivalentes en LM para esos segmentos
previamente alineados a nivel de turnos de habla. Esto trae consigo una ventaja
metodoldgica ya que permite recuperar los items que contienen las estructuras verbales a
partir de las cuales se pretende hacer el andlisis de priming estructural interlingtistico. La
busqueda de estos items se realiz6 por cada semestre, lo que se traduce en obtener
resultados de los items de priming por semestres y por cada verbo ditransitivo (ver Figura
11).

Figura 11

Corpus de Aprendientes de Interpretacion en plataforma Sketch Engine
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=8 <g> She knows some women who work in a hotel, and she told me <> Sabe de una mujer que trabaja en un hotel donde necesitan una  <s> Ella conoce una mujer que trabaja en un hotel y dijo que <
= docsg ey nesded a cook <ls><s> | sent her my resume because | used  cocinera, le envis mi curriculum porque yo era una cocinera en necesitan cocinero, yo sclia ser cocinera en Ucrania y quiero n
— " 10 be a cook in Ukraine, and | wanted to start working right away </s>  Ucrania y quiero empezar a trabajar lo més pronto posible </s> comenzar a trabajar </s> c
@ tr]
dock0 <g> Alright... </s><s> Il send Sonya a message for assistance. she <> Muy bien, le enviaré un mensaje a Sonia ella sabe mejor <g> Muy bien, le pediré a Sonia ayuda, ella sabe espafiol mejor que <
g “"" knows Spanish better than me. </s> espafiol que yo </s> yo. </s> e
oz <% Wnatl? <fs><s> | can't o thal, | don't want o send my husband  <s> ¢Qué? <is><s> No puedo hacer eso, no quisre enviar a mi s> ¢Qué? </s><s>No puedo hacer eso, no pueda enviar a mi E
*= T tojail. <ls> esposo a la carcel. </s> esposo a la carcel. </s> e
. <s> Well, | knew that here in Mexico you have political asylum, sol ~ <s> Bueno sé que aqui en México tienen asilo politico asi que le =s> Bueno, sabia que en México tenian asilo politico, asi que le E
== doc#0 send a message to my friend, Ronda, who's living here in Mexico mandé un mensaje a mi amiga Ronda que vive aqui en México. </s>  envié un mensaje a mi amiga Ronda quién vive aqui en México. </s> u
= <lg> E
= <s> We spent almost three months in the Atlantic Ocean until we <s> Pasamos casi 3 meses en el Océana Atlantico hasta que <s> Pasamos casi 3 meses en el Océano Atléntico hasta que E
= arrived in Venezuela </s><s> Then, | sent a message to my friend,  llegamos a Venezuela, ahf le envié un mensaje a mi amiga, de la que  llegamos a Venezuela, después le mandé mensaje a mi amiga de Il
= dock0 the one | told you abkout, and who had immigrated to Mexico the year  ya le habfa contado, que habia emigrado a México el afo de la quién le conté y quién emigré a México el afio que la // que la q
= the second civil war began. </s><s> She paid the bus for us from Segunda Guerra Civil inicid, ella nos pagé el autobis de Venezuelaa  Segunda Guerra que la Sequnda Guerra Civil comenzé, ella pagé el S
= Venezuela to Guatemala, where a cousin of hers would meet us. </s> Guatemala donde nos encentrariamos con su prime. </s> transporte de Venezuela a Guatemala dende un primo de nos v
= encontrd. </s>
<s>| sent my grandma a message, and she told me everything was ~ <s> Le envié un mensaje mi abuela y me dijo que las cosas estén  <s> Le mandé mensaje a mi abuela y me dijo que todo sigue igual
sousg Sl the same, sa| dorit have any intentions of going back. </s><s> 1 igual, asi quz no tengo infencién de regresar, quiero darle ;a mihjo  asi que no tengo infencionss de regresar, quiero que mihijo crezca en  ig
~ want to get my son out of that situation and give an apportunity to him  u'n mejor ambiente en el cual crecer </s> un ambiente diferante. </s> n
to grow up in a better environment. </s>
<s> s it okay if | send a message to you every other day just to <s> 4Estd bien si le envi6 un mensaje usted o alguien més cada <s> 4Estd bien si le envio un mensaje que usted o alguien mas de <
sousg Cheskiin with you or someone here? </s><s> And once again, thank  tantos dias para : poder preguntarie? </s><s> Y: muchas gracias de  aqui para : - ver el estado ; dsl proceso? </s»<s> ¥ una vez més c

" you very much for your hospitality. </s>

nuevo por su hospitalidad. </s>

muchas gracias por su hospitalidad. </s>



La busqueda de los items con estructuras ditransitivas a través de un corpus paralelo
permitio obtener las equivalencias que los participantes emplearon para transmitir el
mensaje de LO a LM y asi poder analizar si existio o no un efecto de priming desde los
siguientes tres pardmetros: por semestre, por lengua de trabajo y por cada uno de los verbos
ditransitivos que se propusieron como verbos bajo estudio.

3.9 Identificacidn de estructuras ditransitvas utilizando el CAl

Una vez que se creo el CAl, se paso a hacer una busqueda de los tres verbos de
interés a esta investigacion en el par de lenguas de trabajo: enviar/to send, ofrecer/to bring
y dar/to give. Como se comentd anteriormente, uno de los motivos por los cuales se cred el
CAl fue para poder realizar una basqueda en paralelo entre el discurso original y los
discursos interpretados por los aprendientes. Con esto en mente, se identificaron las
estructuras ditransitivas de interés en LO, para después ser contrastadas en paralelo con las

estructuras ditransitivas en la LM.

Los resultados de estas busquedas en paralelo utilizando el CAl se descargaron en
formatos de hojas de célculo por cada uno de los verbos de interés, al igual que por
semestres y direccionalidad de las lenguas de trabajo. Esto resulto en la obtencion de
resultados que pueden son contrastados a partir de estos tres pardmetros, mismos resultados

que se exponen en la siguiente seccién de esta investigacion.

4. Resultados

Este apartado tiene por objetivo presentar los resultados que se obtuvieron a partir
de la metodologia previamente descrita. En primer lugar, se presentan los resultados
generales que se obtuvieron del cuestionario LEAP-Q para asi detectar aquellas
caracteristicas en torno al bilingliismo que se comparten entre los sujetos que participaron
en las pruebas de interpretacion; con estos resultados se podra caracterizar si hay un mayor
proceso de adquisicidn o aprendizaje del inglés, al igual que la edad de adquisicion o
aprendizaje. En segundo lugar, los resultados del cuestionario Antecedentes de intérpretes y

su practica interpretativa son presentados por semestre para asi poder establecer algunas



pautas que permitan interpretar y describir los resultados de las pruebas de interpretacion
con mejor precision. En tercer lugar, se presentan los resultados de las pruebas de

interpretacion en términos de priming estructural interlinguistico.

En este capitulo se presentan también los resultados de las practicas de
interpretacion de los diferentes semestres con los que se trabajaron, por cada una de las
lenguas de trabajo que se utilizaron, al igual que por cada uno de los verbos ditransitivos
que fueron parte de las oraciones prime a lo largo de ambas practicas de interpretacion.

Cabe sefialar que el analisis y discusion los resultados se realiza en el siguiente capitulo.

4.1 Resultados sobre las caracteristicas y tipo de bilingliismo que presentan los sujetos
de la muestra

Se registraron un total de 49 cuestionarios respondidos de LEAP-Q a partir de los
cuales se realiza la presentacion de las caracteristicas lingiisticas de los aprendientes de
interpretacion. Sobre las caracteristicas generales de los participantes, se puede observar
que la mayor parte de los participantes tienen 23 afios (13 sujetos, 26.5%), seguidos por los
participantes de 22 afios (13 sujetos, 26.5%), 21 (9 sujetos, 18.3%) y 20 (6 sujetos, 12.2%),

el resto tienen mas de 23 afios (8 sujetos, 16.3%) (ver Figura 12).



Figura 12

Edad de los participantes
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En tanto el sexo de los participantes, se registré una mayoria de mujeres, 65.3%,
mientras que se registrd un 34.7% de hombres (ver Figura 13); dado que todos los
participantes se encontraban inscritos en una licenciatura cuando se implementd este
cuestionario, todos contestaron que tenian un nivel universitario, con excepcion de un

participante que report6é también haber cursado una especialidad.



Figura 13

Sexo de los participantes
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Los resultados que son especificos al historial linglistico de los participantes
versan, en primer lugar, sobre el conocimiento de idiomas en orden de dominio, la
adquisicién y/o aprendizaje de sus lenguas en orden cronoldgico, asi como la cantidad de
tiempo que pasan en contacto con los idiomas que conocen. Sobre el orden de dominio,
solo el 6% de los participantes (3 participantes) reportaron tener un mayor dominio sobre el
inglés que sobre el espafiol; el resto, es decir, el 94% (46 participantes), reportaron tener un

mayor dominio sobre el espafiol que sobre el inglés (ver Figura 14).



Figura 14

Mayor dominio entre las dos lenguas de trabajo
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Ahora bien, es importante reconocer cuél es la lengua materna de los participantes y
cuél podria ser considerada su segunda lengua, o sus lenguas extranjeras (LE), con la
intencidn de caracterizar y situar su conocimiento linguistico que permita establecer
pardmetros para la interpretacion de los resultados provenientes de las pruebas de
interpretacion. Los resultados reportan que solo el 2% (1 participante) cuenta con la lengua
inglesa como lengua materna y el espafiol como segunda lengua, mientras que el resto de
los participantes, es decir, el 98% (48 participantes), tienen al espafiol como lengua materna
y al inglés como LE (ver Figura 15). El inglés se considera LE a partir de los resultados
que se obtuvieron con relacion a la edad en la que se comenzd a aprender ésta, mismos
resultados que se presentan mas adelante. Esto indica que la poblacion con la que se trabajo

presenta un bilinglismo espafiol-inglés.



Figura 15

Orden de adquisicién
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En la ultima respuesta a considerar como parte del historial linguistico de los
participantes, se reportan los resultados referentes al porcentaje de tiempo que tienen
contacto con los idiomas que conocen; esta pregunta permitié a los participantes indicar el
tiempo que tienen contacto con cada una de las lenguas, entendiéndose que se tenia que
sumar un total del 100% entre las lenguas que conocen. Debido al contexto geogréfico en el
gue se encuentran los participantes, los resultados arrojan que el 100% de los participantes
tienen un contacto mayor al 50% con el espafiol. En cuanto al contacto con la lengua
inglesa, se muestra una variabilidad del porcentaje que presentan los participantes, en
donde se se reporta que el 69 % de los participantes (34 participantes) contemplan su
contacto con el inglés mayor al 30%, mientras que solo el 31 % (14 participantes)
contemplan su contacto con el inglés menor al 30%. Esto demuestra que, a pesar de tener
un mayor contacto con el espafiol, dadas las circunstancias geogréaficas en las que habitan

los participantes, éstos mantienen un contacto activo con el idioma inglés (ver Figura 16).



Figura 16

Porcentaje de contacto con ambas lenguas de trabajo
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Este cuestionario, ademas de ofrecer un historial linguistico del hablante, ofrece la
posibilidad de indagar en alguna de las lenguas que hable el hablante; para esta
investigacion es crucial indagar en la L2 o LE que se utiliza como parte de las lenguas de
trabajo del intérprete. Asi, se presentan enseguida los resultados que se relacionan de
manera especifica con el inglés en los siguientes términos: edad de adquisicion/aprendizaje,
edad en la que se comenzo a tener fluidez en inglés, edad en la que se comenzo a leer en
inglés, afios que ha vivido en un lugar donde el inglés sea la lengua dominante, afios que ha
trabajado o estudiado donde el inglés sea la lengua dominante y su autoevaluacion del
inglés en tres diferentes habilidades linguisticas (comprensién oral, produccion oral y

comprension escrita).

Segun los resultados obtenidos, y como se puede observar en la Figura 17, el rango
de edad promedio en la cual se comenzé a aprender inglés como LE es de los 3 a los 6
afios, un total de 54% (26 participantes) cit6 este rango de edad; se report6 un 42% (21

participantes) dentro de un rango de edades entre los 7 y 14 afios y solo un 4 % (2



participantes) que reportaron un rango de edad mayor a 15 afios de edad en cuanto a su
proceso de aprendizaje del inglés como LE. Los resultados de esta pregunta del
cuestionario se creen importantes dentro de esta investigacion ya que caracterizan a la
poblacion bilingle con la que se trabajo de una manera que puede ser contrastada con
propuestas tipologicas de bilingtiismo, principalmente, la de Wei (2001); estos resultados y

su relacion con la tipologia de Wei (2001) se discuten en la seccién de andlisis.

Figura 17

Edad en la que se comenzé a aprender inglés como LE
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Sobre la edad en la que los participantes consideran que obtuvieron fluidez en el
idioma, se encontraron tres grupos de edades; no obstante, hay dos grupos de edades en los
que se encuentran la mayoria de los participantes. Por un lado, se encontré que el 38% (18
participantes) consideran que adquirieron fluidez en el inglés entre los 14 y 17 afios de
edad; por el otro lado, el 34% (17 participantes) reportan que la fluidez en el inglés se dio
entre los 18 y 20 afios de edad. El tercer grupo que se encontro fue entre las edades de 8 y
12 afios, con un 28% (14 participantes) reportando una mayor fluidez entre esas edades (ver

Figura 18). De nueva cuenta, estos resultados resultan pertinentes para discutir con mayor



detalle en la seccion de analisis con el objetivo de caracterizar el tipo de bilingliismo que

presentan los participantes y con quienes se trabajé durante esta investigacion.

Figura 18

Edad de adquisicion de fluidez en inglés
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Ahora bien, otra pregunta que es de suma importancia para caracterizar el tipo de
bilingliismo con el que se trabaja es la autoevaluacion del hablante en alguna de las lenguas
gue conoce; en este caso se les pidié que autoevaluaran su competencia en la produccion y
comprension oral del inglés, al igual que su comprensién escrita. La autoevaluacién de
estas tres competencias se midié utilizando una escala del 1 al 10, siendo 1 la calificacion
mas baja y 10 la calificacion mas alta. En torno a la produccién oral, el 40% de
participantes (21 participantes) reportd tener una calificacion de 8, el 24% (12
participantes) una autoevaluacion de 7 y solo el 12% (6 participantes) con un 9. También se
report6 un 8% (4 participantes) con una calificacion de 5, solo un 4% (2 participantes) se
autoevaluaron con una calificacion de 6 y otro 4% (2 participantes) con una calificacion de

10; un 8% (4 participantes) se autoevaluaron una calificacion menor a 5.



En tanto la comprension oral y la comprension escrita, se observa un aumento en las
calificaciones que se emplearon en la autoevaluacién. Sobre la comprension oral, el 42%
(22 participantes) se autoevalud con una calificacion de 9, el 24% (12 participantes) con un
8y un 12% (6 participantes) con un 10. Solo el 10% (5 participantes) se autoevalu6 con una
calificacion de 7 y el otro 12% (6 participantes) con una calificacion menor a 6 (ver Figura
19). Ahora, sobre la comprension escrita, vuelve a notarse un incremento en las
calificaciones, donde el 51% (25 participantes) se autoevaltan con una calificacion de 9, el
24% (12 participantes) con una calificacion de 8 y 16% (8 participantes) con una
calificacion de 10; solo el 10% (5 participantes) se autoevalud con una calificacion menor a
5.

Figura 19

Autoevaluacién en la comprension y produccion oral, al igual que la comprension escrita
del inglés.
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Como se comenta en secciones anteriores, las respuestas que se obtienen del
cuestionario LEAP-Q tienen por objetivo tener un historial lingtistico de hablantes
bilingtes, incluso multilingiies, con el fin de caracterizar a los hablantes, sus lenguas y el
uso que les dan, al igual que la posibilidad de indagar de manera mas especifica en una de
las lenguas que el hablante bilingtie o multilingiie conoce; en este caso la lengua en la cual

se indago fue en la lengua inglesa ya que es la LE de la mayoria de los participantes de esta



investigacion. En este trabajo de investigacion se ha decidido prestar atencion a diferentes
caracteristicas del bilingliismo de los hablantes a partir de las preguntas que se presentaron
con anterioridad, no obstante las preguntas de peculiar interés y que se discuten con mayor
extension en la seccion de andlisis tienen que ver con los procesos de adquisicion o
aprendizaje del inglés, la edad en la que se comenzo cual sea de los dos procesos, ademas
de la autoevaluacion que tienen los participantes sobre su comprension y produccion oral,

al igual que su comprensidn escrita.

4.2 Antecedentes de intérpretes y su practica interpretativa

Esta seccidn se dedica a presentar los resultados del cuestionario con el proposito de
discutirlos en la seccién de andlisis y poder caracterizar al grupo de participantes de una
mejor manera, ademas de relacionar los resultados de las pruebas de interpretacién con la

experiencia que tienen con la practica interpretativa.

Como se comentd previamente, los participantes son alumnos de un programa de
licenciatura en traduccion por lo que se contaba con participantes de los ultimos cuatro
semestres de ésta, es decir, del 5to, 6to, 7mo y 8vo semestre. Asi, se obtuvo la participacién
total de 49 estudiantes de los siguientes semestres: diez participantes del 5to semestre
(20%), once del 6to (22%), catorce del 7mo (28%) y quince del octavo semestre (30%) (ver
Figura 20). En este mismo orden de ideas, también se les pregunt6 si habian cursado, por lo
menos, una materia de interpretacion, a lo que el 100% de los participantes contestaron que
si dado que hay materias obligatorias de interpretacion desde el 5to semestre de dicha

licenciatura.



Figura 20

Semestre de los participantes
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De igual manera, se les pregunto a los participantes la cantidad de materias de
interpretacion que habian cursado en el momento de participar en este proyecto de
investigacion. Se encontro que el 54% (27 participantes) han cursado de dos a tres materias
de interpretacion, 30 % (15 participantes) solo han cursado una materia de interpretacion y
solo 16% (8 participantes) han cursado mas de 4 materias de interpretacion (ver Figura 21).



Figura 21

Cantidad de materias cursadas por los participantes
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El cuestionario también recoge informacién sobre cuéles son aquellas materias que
los participantes habian tomado en el momento que participaron en la prueba. Es
importante volver a mencionar que hay algunas materias de caracter obligatorio desde el
5to semestre en este programa de licenciatura, por lo que era de esperarse que todos los
participantes tuvieran, por lo menos, una materia de interpretacion cursada, siendo ésta la
materia llamada “Introduccién a la teoria y préactica de la interpretacion”. Los participantes
del 6to, 7mo y 8vo semestres también han cursado una de las materias de interpretacion de
caracter obligatorio llamada “Teoria y practica de la interpretacion”; de igual manera, los
participantes del 7mo y 8vo semestre habian cursado la Gltima materia de interpretacion de
caracter obligatorio “Introduccion a la interpretacion de conferencias”. Es importante
mencionar las asignaturas que han cursado los participantes de esta investigacion ya que
esto indica el contacto con la préactica interpretativa que han tenido a manera de formacion

académica.

Las demas materias de interpretacidn que son parte del programa de licenciatura son
de caréacter optativo, es decir, los alumnos deciden si quieren tomar dichas materias como
parte de su formacion profesional como traductores e intérpretes. La materia de
interpretacion optativa que mas han cursado los participantes en este proyecto fue

“Introduccion a la interpretacion ante tribunales”, con catorce participantes reportando



haberla cursado, seguida por la materia “Introduccién a la interpretacion social”, con seis
participantes. Solo cuatro participantes reportaron haber cursado la materia “Interpretacion
de conferencias™ y tres participantes contestaron que habian cursado la materia

“Introduccion a la interpretacion de enlace™ (ver Figura 22).

Figura 22

Materias de interpretacion cursadas por los participantes
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Introduccion a la interpretacion...

Interpretacion de conferencias
Introduccion a la interpretacion...
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Interpretacién de enlace
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Ahora bien, también se les preguntd a los participantes cual modalidad de
interpretacion han estudiado y practicado mas, asi como con cual modalidad de
interpretacion se sentian mas competentes. Dado que en esta pregunta los participantes
podian elegir mas de una respuesta posible, se contabilizaron los siguientes datos: 40
respuestas para la modalidad consecutiva (54%), 19 respuestas para la modalidad
simultanea (26%) y 15 respuestas para la modalidad de traduccion a la vista (20%), tal
como se aprecia en la Figura 23.



Figura 23

Modos de interpretacién més estudiados y practicados

:Qué modo de interpretacion has estudiado y practicado mas?
51 respuestas
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Consecutiva

Traduccion a la vista

En ambas preguntas, la modalidad de interpretacion que mas han estudiado,
practicado y en la cual se sienten mas competentes fue con la interpretacion consecutiva,
seguida por la interpretacion simultanea; la modalidad de interpretacién con la cual han
tenido menor préctica y se sienten menos competentes fue la traduccion a la vista en ambas

preguntas; lo anterior se aprecia en la siguiente figura.

Figura 24

Modo de interpretacion en el que los aprendientes se sienten mas competentes

¢En cudl modo de interpretacion te sientes mas competente?
51 respuestas
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Las razones por las cuales los estudiantes prefirieron la modalidad de interpretacion
consecutiva varian, desde tener mas tiempo para reexpresar las ideas, evitar escuchar el
discurso en LO e interpretar al mismo tiempo en LM, ademas de que la toma de notas

parece ser un apoyo que se valora como una de las razones que facilita esta modalidad de
interpretacion sobre otras (ver Figura 25).

Figura 25

Razones que facilitan la interpretacion consecutiva dialdgica

Tiempo para reexpresar ideas

Evitar escuchar y hablar al mismo tiempo
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Las respuestas del cuestionario “Antecedentes de intérpretes y su practica
interpretativa” aportan una capa metodoldgica que permite establecer diferentes puntos de
contrastes entre la exposicién que han tenido los participantes a la practica interpretativa y
los resultados que se obtuvieron en las dos practicas de interpretacion.



4.2 Corpus de Aprendientes de Interpretacion

Uno de los objetivos especificos de esta investigacion es la creacion del Corpus de
Aprendientes de Interpretacion (CAI) como un medio para organizar una gran cantidad de
textos orales provenientes de las précticas de interpretacion y asi poder observar los verbos
ditransitivos que son parte del analisis de esta investigacion. En esta seccidn se detallan los

resultados que se obtuvieron en torno a la creacion del CAL.

El CAIl puede procesarse a través del gestor de corpus denominado Sketch Engine.
A continuacion, se presenta el total de palabras del subcorpus en espafiol recuperadas de
ambas précticas de interpretacion con direccionalidad de trabajo EN-SP (ver Tabla 10).
Tabla 10

Total de palabras en espafiol interpretadas del EN al SP por semestre.

Semestre Palabras en espafiol recuperados de la
prueba EN-SP

Semestre V (a) 12,867

Semestre V (b) 6,614

Semestre VI 7,369

Semestre VII (a) 5,108

Semestre VII (b) 4,459

TOTAL 36,417
En la

Tabla 11 se muestra el total de palabras del subcorpus en inglés recuperadas de ambas

practicas de interpretacion con direccionalidad de trabajo SP-EN.



Tabla 11

Total de palabras en inglés interpretadas del SP al EN por semestre

Semestre Palabras en inglés recuperadas de la
prueba SP-EN

Semestre V (a) 12,708

Semestre Palabras en inglés recuperadas de la
prueba SP-EN

Semestre V (b) 7,285
Semestre VII 7,494
Semestre VII (a) 6,514
Semestre VII (b) 5,523
TOTAL 39,524

Asi, el CAl cuenta con un total de 75, 941 palabras, en donde 36,417 son palabras
utilizadas en cuando el espafiol era lengua de trabajo, y 39,524 palabras en inglés cuando

esta lengua era la lengua de trabajo.

Las busquedas en el CAl se realizan por semestre y por direccionalidad de la lengua
de trabajo, en donde se hace la busqueda por el verbo a analizar para asi poder identificar
las estructuras que utilizaron los aprendientes al momento de producir su discurso
interpretado (ver Figura 26).



Figura 26

Resultados de busqueda en paralelo del inglés al espafiol en el semestre VII

PARALLEL CONCORDANCE
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<s> Like | said, | just arrived in Mexico. </s><s> My
friend Sonya has been living here for a while. </s>

<s> Three years, | think. </s><s> Anyway, she promised
me she would help me to get a job, she said she would
give a phone number to me. </s>

doc#0

<s> Perfect, let me give my passport to you. </s>

<s> |s it enough to get a job here? </s><s> | don't want
to work illegally. </s><s> | want to help my family, and |
certainly don't want to bring my family any trouble. </s>

docH0

<s> Oh, okay... </s><s> | understand. </s><s> Where
doc#0 can | get this paper? </s><s> Can you give it to me?

</s>

<s>|'m Nala and he's my son Sharik. </s><s> We came
from Ghana, in the African West Coast. </s><s> Our
country has been immersed in a horrible civil war for two
years. </fs><s> Our village has been destroyed as well
as our home and family, and | want to give a proper

adirstinn ta mu enn cles

doc#0

<s> Como dije, acabo de llegar ; a México, mi amiga

Sonia ha vivido aqui un tiempo, creo que por tres afios,
en fin, ella tu / trajo a una amiga para ayudarme a

conseguir trabajo y también un nimero telefénico. </s>

<s> Perfecto, deje que le dé : mi pasaporte, ;es
suficiente para obtener un trabajo? </s><s> No quiero
trabajar ilegalmente, ; quiero tener a mi familia. </s>

<s> Oh, bien, entendido, ;donde puedo conseguirlo?
</s><s> 4 : me lo puede entregar? </s>

<s> Me llamo Nala y este es mi hijo Sharik, venimos
de Ghana, en la costa oeste de Africa, nuestro pais se
ha sumido en una guerra civil durante 2 afios, nuestra
aldea esta destruida al igual que nuestro hogar y
famiilia, y quiero brindarle a mi hijo ; una educacién

anraniada  clew

D1_VII_EN-SP, English Get more space () G2 ® [ ¢ ] 2
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<s> Como dije, acabo de llegar a Méxicc
han estado aqui por un * tiempo, por tres
buscar empleo, una amiga me dijo que n
numero telefénico, asi que ahi podra busc
<[g>
<s> Claro, aqui esta mi pasaporte, ;con
suficiente para trabajar aqui? </s><s> Dig
trabajar de manera : legal, no quiero traer
a mi familia. </s>

<s> Okay, : entiendo, ;donde puedo con
documento? </s><s> ;Usted puede darm

<s> None </s>

Por el momento el CAI no se encuentra disponible para su acceso libre, pero la
creacion del mismo se completd como parte de los objetivos especificos de este trabajo de
investigacion, al igual que convertirse en el medio para analizar las practicas de
interpretacion en términos de priming interlinguistico. Aun mas, el CAl se presenta como
una herramienta que permite realizar investigacion en la produccion de discursos
interpretados por aprendientes de interpretacion y que ciertamente no esta limitada a solo
identificar y analizar el fendbmeno de priming interlinguistico, sino de otros fenédmenos
propios de la interpretacion como lo son las concordancias entre LO y LM en términos de
equivalentes, entre otros fenémenos linguisticos que se presentan en la discusion de este

trabajo.

4.3 La presencia del efecto de priming interlinglistica en el discurso interpretado

En esta seccidn se presentan los resultados de las dos préacticas de interpretacion
basadas en priming estructural interlingtistico con el objetivo de demostrar si existe 0 no
un efecto de priming durante practicas de interpretacion consecutiva dialdgica. Los

resultados de ambas préacticas de interpretacion seran presentados en tres diferentes niveles:



por semestre, por la direccionalidad linglistica a la cual se interpreta y por cada uno de los

verbos ditransitivos que son parte de los reactivos de priming estructural interlinguistico.

4.3.1 Resultados de la presencia o ausencia de priming interlingdistico por semestre
Como se comento en la seccidn de Metodologia, se aplicaron las pruebas de
interpretacion a diferentes semestres que fueron dos grupos de V semestre, un grupo de VII
semestre y dos grupos de VI1I semestre. La cantidad de audios recolectados se mostro en la
Tabla 7; no obstante, debido a que la cantidad de alumnos va disminuyendo conforme los
semestres mas avanzados, también se realizo un conteo de los reactivos de priming que se
respondieron por cada uno de los semestres con el objetivo de poder identificar de manera

proporcional el efecto de priming por semestre.

La clasificacion de los reactivos en las tres categorias, con priming, sin priming y
modulacién/omisidn, se llevo a cabo de manera manual; no obstante, se siguieron algunas
consideraciones estructurales para determinar a cual de las categorias antes mencionadas
pertenecian las estructuras interpretadas por los aprendientes. Si bien los reactivos del
espanol al inglés no presentaron mayor dificultad para su clasificacion (ver 1b) con

priming; ver 1c) sin priming),

1a) Por todo lo que me has contado, cumples los requisitos para ofrecer a ti y a tu hijo? el
refugio politico®.

1b) For everything that you have told me, you checked the characteristics to offer you and
your son political assignment.

1c) For everything you have told me, you meet all the requirements to give political asylum

to you and your son.

Los reactivos en la direccidn opuesta, es decir, del inglés al espafiol, presentaron
una mayor dificultad en su clasificacion debido al uso y acomodo de cliticos pronominales

en las estructuras ditranstivas interpretadas (ver ejemplos 2 y 3).

2 La funcion de objeto indirecto (Ol) se representa subrayado en los ejemplos presentados.
3 La funcidn de objeto directo (OD) se representa en negritas en los ejemplos presentados.



2a) Yes, | brought my ID with me, but | don't have any other type of document.
2b) Si, traje mi identificacion conmigo, pero no tengo otro tipo de documento.
2c¢) Si, traje conmigo mi identificacion, pero no tengo otro tipo de documento.

3a) Ok, thank you once again, could you bring my son a glass of water, please?
3b) Okay, gracias de nuevo, ¢podria traerle a mi hijo un vaso de agua por favor?
3c) Okay, gracias otra vez, ¢popodrias traerle un vaso de agua mi hijo por favor?

Dicha dificultad se solvent6 al tomar en consideracion la ubicacion y el orden de las
valencias de acuerdo con la distancia que presentaban al ntcleo verbal, es decir, se
considero la aparicion y la ubicacion del clitico pronominal con respecto a la ubicacion de

la estructura ditransitva en cuestion.

Por otra parte, la categoria denominada “reactivos con modulaciéon u omision” no
presentaron dificultades para su clasificacion ya que fueron reactivos en donde, o se
utlizaba algun recurso linguistico que modulaba el mensaje de LO a LM (ver 4b), o se
omitia el verbo ditransitivo a analizar (ver 4c); aln cuando la técnica de modulacion y
omisién son parte del proceso de traduccidn e interpretacion, se decidio que esta categoria
incluiria ambas técnicas ya que ambas eliminan el objeto de estudio, a saber, la estructura

ditransitiva.

43) | don't want to work illegally. I want to help my family, and | certainly don't want to
bring my family any troubles.

4b) Okay, perfecto, ¢es todo lo que necesita? Tengo mi pasaporte aqui, no quiero trabajar
ilegalmente quiero ayudar a mi familia.

4c) Perfecto, le daré mi pasaporte, ¢eso es suficiente para trabajar aqui legalmente? Quiero

estar con mi familia.

Con lo anterior dicho, la
Tabla 12 presenta la cantidad de reactivos contestados en general del inglés al
espafol, es decir, los reactivos de priming en LO con los tres verbos ditransitivos en inglés

“to send”, "to give™ y "to bring” la cantidad de reactivos que presentaron priming en LM,



aquellos que no presentaron priming en LM, los reactivos que presentan modulacion u
omision.

Tabla 12

Total de reactivos contestados por semestre y su procesamiento en términos de priming, sin
priming y modulacion/omisién del EN-ES

Semestre Total de Reactivos que Reactivos que Reactivos con
reactivos presentan no presentan modulacién u
contestados priming priming omision
V semestre (a) 296 141 (47.64 %) 82 (27.70 %) 72 (24.33 %)
V semestre (b) 156 86 (55.13 %) 34 (21.79 %) 36 (23.08 %)
V11 semestre 170 84 (49.41 %) 54 (31.76 %) 31 (18.24 %)
V111 semestre 120 61 (50.83 %) 35 (29.17 %) 24 (20.00 %)
(@)
V111 semestre 100 44 (44.00 %) 23 (23.00 %) 33 (33.00%)
(b)

A continuacion, en la Tabla 13, se presentan los resultados del total de los reactivos
de priming del espaiiol al inglés con los verbos “traer”, “ofrecer”, “dar”, “entregar” y
“enviar”, por cada uno de los semestres, en donde también se muestran los reactivos que
presentaron priming, aquellos que no lo presentaron y los reactivos con omision o

modulacion, al igual que sus respectivos porcentajes:



Tabla 13

Total de reactivos contestados por semestre y su procesamiento en términos de priming, sin

priming y modulacion/omision del ES-EN

Semestre Total de Reactivos que  Reactivos que Reactivos con
reactivos presentan no presentan modulacién u
priming priming omision

V semestre (a) 301 187 (62.13 %) 31 (10.30 %) 68 (22.59 %)

V semestre (b) 160 106 (66.25 %) 9 (5.63 %) 40 (25.00 %)

V1l semestre 168 96 (57.14 %) 24 (14.29 %) 46 (27.38 %)

V111 semestre 120 69 (57.50 %) 12 (10.00 %) 34 (28.33 %)
(@)

V111 semestre 113 60 (53.10 %) 7 (6.19 %) 46 (40.71 %)
(b)

Como se puede observar en ambas tablas,

Tabla 12 y Tabla 13, existe una tendencia en torno a los reactivos que presentan efecto de
priming, entendiéndose que este efecto de priming es la utilizacion de la misma estructura
en LM que la que se presenta en LO. No obstante, estos resultados se analizan a detalle en
la seccion de “Analisis y Discusiones” con procedimientos estadisticos para verificar si esta
tendencia persiste en ambas direcciones linguisticas durante la interpretacion, ademas de

verificar si existe alguna diferencia entre los diferentes semestres.

4.3.2 Presencia o0 ausencia de priming por verbo

Ahora bien, es también importante prestar atencién a los resultados que se
obtuvieron a partir de los verbos ditransitivos que se utilizaron en los reactivos de priming;
esto con la intencion de acercarse a los datos desde un punto de vista lingistico y
cualitativo, es decir, reconocer si hay un mayor efecto de priming en algin verbo en

especifico y explicar la razdn de esto a partir de la estructura en la que aparecen los verbos,



al igual que la semanticidad que presentan las valencias que forman parte de la estructura

ditransitiva.

En primer lugar, se presentan los resultados con la direccionalidad EN-ES de los

verbos to bring, to give y to send por semestre en donde se indican la cantidad total de

casos respondidos por cada uno de los verbos, al igual que la cantidad de veces que el verbo

fue procesado por el intérprete como priming, sin priming o como omisién/modulacion (ver

Tabla 14).

Tabla 14

Resultados de V semestre (Grupo A) por cada verbo y su procesamiento en términos de

priming, sin priming o modulacién/omision EN-ES

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision
To bring 107 47 32 28
To give 79 33 25 20
To send 110 61 25 24

Del mismo modo, se presentan los resultados del V semestre (Grupo B) en la Tabla

15.

Tabla 15

Resultados de V semestre (Grupo B) por cada verbo y su procesamiento en términos de

priming, sin priming o modulacién/omision EN-ES

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision
To bring 58 32 13 28



To give 40 24 7 20
To send 58 30 14 24

A continuacion, se presentan los resultados que se obtuvieron de los aprendientes
del VIl semestre en la Tabla 16.

Tabla 16

Resultados de VII semestre por cada verbo y su procesamiento en términos de priming, sin
priming o modulacion/omision EN-ES

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision
To bring 64 34 25 4
To give 44 24 11 9
To send 62 26 18 18

En la Tabla 17, se presentan los resultados del V11l semestre, Grupo A, del con la

direccionalidad del inglés al espariol.
Tabla 17

Resultados de VIII semestre (Grupo A) por cada verbo y su procesamiento en términos de

priming, sin priming o modulacién/omisién EN-ES

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan ~ modulacion u
priming priming omision
To bring 46 22 16 8
To give 31 18 5 8

To send 43 21 14 8




Finalmente, en la Tabla 18, se presentan los resultados obtenidos de los

aprendientes de interpretacion que cursaban el V111 semestre en el Grupo B.

Tabla 18

Resultados de VIII semestre (Grupo B) por cada verbo y su procesamiento en términos de

priming, sin priming o modulacion/omision EN-ES

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision
To bring 38 19 12 7
To give 26 10 5 11
To send 36 15 6 15

En segundo lugar, se presenta el nimero total de los cinco verbos en espafiol que
forman parte de los reactivos de priming de ES-EN, a saber, traer/ofrecer, dar/entregar y
enviar. De igual forma como se hizo con la direccionalidad EN-ES, los datos que se
presentan a continuacion de ES-EN muestran el total de casos respondidos por cada verbo,
ademas de mostrar la cantidad de veces que el verbo fue procesado por el intérprete como
priming, sin priming o como omisién/modulacion. La Tabla 19 presenta los resultados del

V semestre, Grupo A.

Tabla 19

Resultados de V semestre (Grupo A) por cada verbo y su procesamiento en términos de

priming, sin priming o modulacién/omisién ES-EN

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision

Traer 17 8 1 2



Ofrecer 93 38 17 35

Dar 50 31 9 8
Entregar 66 44 4 14
Enviar 72 66 0 9

La Tabla 20 que se presenta a continuacion muestra los resultados que se obtuvieron
en el V semestre, Grupo B, en torno al total de casos, reactivos que presentaron y que no
presentaron priming, al igual que los reactivos que se clasificaron bajo

modulacién/omision.

Tabla 20

Resultados de V semestre (Grupo B) por cada verbo y su procesamiento en términos de

priming, sin priming o modulacién/omision ES-EN

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision

Traer 7 6 0 0
Ofrecer 51 28 5 17
Dar 24 14 2 5)
Entregar 34 23 0 11
Enviar 44 35 2 7

Los resultados obtenidos del discurso interpretado por los alumnos del VIl semestre

se muestra en la Tabla 21 a continuacion.



Tabla 21

Resultados de VII semestre por cada verbo y su procesamiento en términos de priming, sin

priming o modulacion/omision ES-EN

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision
Traer 8 3 2 2
Ofrecer 53 19 11 23
Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision
Dar 26 16 5 5)
Entregar 35 25 3 6
Enviar 46 33 3 10

La Tabla 22 muestra los resultados del VIII semestre, grupo A.

Tabla 22

Resultados de VIII semestre (Grupo A) por cada verbo y su procesamiento en términos de

priming, sin priming o modulacién/omision ES-EN

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision
Traer 4 1 0 1
Ofrecer 39 14 9 16
Dar 18 11 2 4



Entregar 25 14 0 9
Enviar 34 29 1 4

Por ultimo, se presentan los resultados obtenidos del VI semestre, grupo B, en la
Tabla 23.

Tabla 23

Resultados de VIII semestre (Grupo B) por cada verbo y su procesamiento en términos de

priming, sin priming o modulacion/omision ES-EN

Verbo Total de casos  Reactivos que  Reactivos que  Reactivos con
presentan no presentan  modulacion u
priming priming omision

Traer 5 1 0 4
Ofrecer 36 11 4 21
Dar 17 6 2 9
Entregar 24 18 0 6
Enviar 31 24 1 6

Si bien se puede apreciar una tendencia que favorece la presencia de reactivos que
presentan priming en ambas direcciones linguisticas (ver

Tabla 12 y Tabla 13) es importante realizar un analisis estadistico de los resultados
que se obtuvieron de las practicas de interpretacion con la intencion de poder evidenciar si
los nUmeros que se presentaron en las tablas, tanto por semestre, como por verbo, pueden

comprobar la tendencia de presencia de priming gue se observa en las tablas anteriores.

Para lograr lo anterior, se realizo el calculo en porcentajes del total de reactivos con
priming, sin priming y los que presentan omision o modulaciéon, sobre el total de reactivos
contestados por direccionalidad de las lenguas de trabajo (ver Tabla 24 y Tabla 25). Con
ello se pretende otorgar una vision general del efecto de priming a manera del primer

acercamiento a los datos toda vez que al realizar este acercamiento se cumple con el



objetivo general de esta investigacion, a saber, identificar si se presentd el efecto de

priming en practicas de interpretacion consecutiva dialdgica.

Tabla 24

Totales y porcentaje del efecto de priming de EN-SP

Total de reactivos  Total de reactivos  Total de reactivos  Total de reactivos

contestados con priming sin priming con modulacion u
omision
842 416 (49.40%) 226 (26.84%) 196 (23.27%)
Tabla 25

Totales y porcentaje del efecto de priming de SP-EN

Total de reactivos  Total de reactivos  Total de reactivos  Total de reactivos

contestados con priming sin priming con modulacion u
omision
835 518 (62.03%) 113 (13.53%) 204 (24.43%)

La Tabla 24 y la Tabla 25 presentan una tendencia de aparicién de priming en
ambas direcciones linguisticas, por lo que se puede concluir que si existe una presencia de
priming en discursos interpretados por aprendientes de interpretacion; esta presencia se
discutira en la siguiente seccion de este trabajo. Asi, justo como se coment6 en la seccion
de Metodologia, esta investigacion contempla una metodologia mixta en donde se
consideran tanto lo cuantitativo como lo cualitativo, por lo que la siguiente seccion
mostrara ambos tipos de analisis, ademas de analizar y discutir los datos obtenidos a la luz

de la hipdtesis de la sintaxis compartida y la sintaxis separada.



5. Andlisis y discusion

Esta seccion analiza los resultados que se presentaron en el capitulo anterior con el
objetivo de poder entablar una discusion tedrica y asi establecer algunas pautas que
permitan establecer algunas conclusiones en torno al fenémeno de priming estructural
interlingtistico observado durante la interpretacion consecutiva dialégica. Los analisis y la
discusion de los resultados se presentan con la misma estructura que tiene la seccion
anterior, es decir, se analizan y discuten los resultados sobre las caracteristicas y tipo de
bilinglismo de los sujetos de la muestra en primer lugar, para después presentar el analisis
y discusion de los resultados sobre los antecedentes de interpretacion y la practica
interpretativa, para asi terminar con los resultados sobre la presencia o ausencia de priming

estructural intralinguistico en la practica de interpretacion .

La seccion dedicada a analizar y discutir los resultados sobre las caracteristicas y el
bilingliismo de los intérpretes en formacion pretende entablar una discusion sobre el tipo de
bilingliismo que se presenta en la poblacion bilingte con la cual se trabajo. En la seccion de
Metodologia se plantea y justifica la importancia de describir el tipo de bilinglismo con el
cual se trabaja a partir de reconocer que el bilingliismo es un fenémeno linguistico
dinamico que presenta variabilidad a partir de diversos factores que permiten que un
hablante se considere bilingle. Asi, se discuten algunos términos que se han utilizado para
describir el tipo de bilinguismo presente en un hablante a partir de los diversos factores que
se mencionan en la Tabla 2 con el objetivo de ligarlos a los resultados obtenidos de la
prueba LEAP-Q que se utilizo; con ello, se presenta una descripcion del bilingliismo que se
encontr6 en esta poblacién, atendiendo a factores que permiten hacer distinciones
epistemoldgicas sobre la naturaleza de bilingtiismo con la que se trabaja en la presente

investigacion.

Como parte de la metodologia aplicada en esta investigacion, se opt6 por investigar
sobre la practica interpretativa que han llevado los estudiantes dentro y fuera de la
institucién educativa. En la seccion de Marco Teorico se propone que la interpretacion es
una actividad comunicativa de corte psicolinguistico y cognitivo, por lo que es una

actividad multidimensional y no meramente linguistica. Con esto en mente, el cuestionario



Antecedentes de intérpretes y su practica interpretativa permite reconocer cuales son las
modalidades de interpretacion que han estudiado y practicado con mayor frecuencia, al
igual que reconocer cuél de estas modalidades de interpretacion resulta méas sencillo llevar
a cabo a través de un analisis y discusion de los resultados de esta prueba. De igual manera
se analizan y se discuten los mayores problemas que enfrentan los estudiantes de
interpretacion durante su préctica, enmarcandolos con el MDE de Gile (2009) con el fin de

mostrar la complejidad psicolinglistica y cognitiva de la interpretacion.

Por ultimo, se analizan y discuten los resultados obtenidos de ambas practicas de
interpretacion que fungieron como medio para detectar si existieron efectos de priming
estructural interlinglistico en términos de la configuracion de las valencias de los verbos
ditransitivos estudiados. El andlisis y discusion de los resultados que se obtuvieron en las
practicas de interpretacién contempla un analisis cuantitativo y cualitativo; por un lado, se
presenta un andlisis cuantitativo que permite identificar si existieron o no efectos de
priming interlinglistico a lo largo del discurso interpretado y de los diferentes semestres
con los que trabajo; por otro lado, se realiza un analisis cualitativo que permite identificar
las estructuras que son mas propensas a producir efectos de priming, al igual que detectar

patrones estructurales que presentan los verbos estudiados y sus valencias.

Realizar un analisis cuantitativo y cualitativo de los resultados sobre el discurso
interpretado permite establecer puntos de encuentro con la literatura de dos disciplinas
fundacionales de este trabajo, a saber, la psicolinguistica del bilinglismo y los estudios de
interpretacion. Lo anterior pretende evidenciar la informatividad que ambas disciplinas
pueden proveer la una a la otra, bajo el entendido de que ambas disciplinas tienen su propio

objeto de estudio, empero pueden proveerse de perspectivas complementarias.

5.1 Bilinguismo y la prueba LEAP-Q

Como se ha comentado a lo largo del texto, el objetivo principal de esta
investigacion es investigar y describir el procesamiento linglistico de estructuras
ditransitivas en poblacion bilingie espafiol-inglés. Se han mencionado algunos aspectos
tedricos con respecto a la memoria humana (p. 34) y su relacion con propuestas referente a

la capacidad del lenguaje, en especifico, el lexicon bilingtie que incorpora el subsistema de



priming y su funcion en la representacion, almacenamiento y uso de la informacion
linguistica, al igual que el desarrollo paulatino de la sintaxis de una segunda lengua y/o
lengua extranjera en términos de la transferencia de la informacion de esta lengua a la
memoria no declarativa (p. 48), con el objetivo de mostrar los avances tedricos que se han
realizado con respecto a estos dos aspectos en bilinglies; no obstante, es de suma
importancia contemplar que el fendmeno de bilinglismo es un fendmeno linguistico
dinamico (Kroll et al., 2012), es decir, el tipo de bilinglismo que desarrolle un individuo

dependera de diversos factores que a continuacion se analizan y se discuten.

Uno de los principales factores a discutir cuando se pretende describir el tipo de
bilingliismo que presenta un individuo es la edad en la que se comenz6 a adquirir, 0
aprender, la segunda lengua o la lengua extranjera, respectivamente (Mackey, 2007). El
factor de la edad tiene una base fisiologica ya que se ha comprobado que existe un grado de
plasticidad cerebral que le permite al humano adquirir conocimiento nuevo e integrarlo a la
memoria; no obstante, esta plasticidad cerebral disminuye con la edad, por lo que se ha
hecho una diferenciacion entre los conceptos de adquisicidn y aprendizaje de otra lengua

distinta a la materna.

Por un lado, la adquisicion de una segunda lengua es el proceso en el cual el
individuo adquiere una segunda lengua al momento de estar adquiriendo su primera lengua
a partir de un contexto informal y sin que el individuo realice un esfuerzo consciente
formalmente guiado para su adquisicion (Ellis, 2002). Por otro lado, el aprendizaje de una
lengua extranjera se comienza una vez que la primera lengua se ha consolidado como la
lengua materna, en donde el individuo, por tanto, aprende una lengua diferente a la materna
en un contexto més controlado, sea un contexto educativo formal o uno informal, i.e.
autoaprendizaje; por tanto, el aprendizaje de una lengua diferente a la materna se hace de
manera consciente y dirigida (ibid). Estas diferencias conceptuales entre adquisicion y
aprendizaje han sido cruciales para clasificar el tipo de bilingtiismo que puede desarrollar

un hablante en uno u otro contexto, especialmente en el nivel fonoldgico (Dérnyei, 2009).

Los resultados que se obtuvieron a partir de la aplicacion del cuestionario LEAP-Q

en torno a la edad en la que se comenz6 a adquirir o aprender la lengua inglesa indican que



solo uno de los participantes llevo a cabo un proceso de adquisicion simultanea de ambas
lenguas, mientras que el resto de los participantes presentan un proceso de aprendizaje de la
lengua inglesa de acuerdo con la edad que reportaron como sus inicios de aprendizaje. El
rango de edad promedio que reportaron los participantes fue de 3 a 6 afios (26
participantes), de 7 a 14 afios (21 participantes) y de 15 afios en adelante (2 participantes);
aun cuando los tres rangos de edad varian, estos tres rangos de edad indican que ya existia
un conocimiento linguistico del espafiol cuando se comenzé a aprender la lengua inglesa,
por lo que se puede determinar que los participantes llevaron a cabo un proceso de

aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso, la lengua inglesa.

Analizar la variable de la edad permite comenzar a delimitar el tipo de bilinguismo
que presentan los participantes de este estudio en relacion con la nomenclatura que se
presenta en Tabla 2 tomada de Wei (2001) sobre los diferentes términos acufiados para
designar los diferentes tipos de bilingliismo que pueden existir a partir de esta variable. El
autor presenta dos términos que pueden definir el tipo de bilingliismo que hasta ahora se ha
descrito a partir de la variable edad, siendo los términos los siguientes: bilingue sucesivo
(successive bilingual) y bilingiie secundario (secondary bilingual). Como se puede
observar, estos términos pueden capturar una dimensién del bilinglismo, a saber, la
diferencia entre adquisicion y aprendizaje, ademas de contemplar la edad como un factor a
considerar gracias a las evidencias fisioldgicas, como la plasticidad y lateralizacion en el
cerebro en bilingiies. Lo anterior invita, pues, a analizar otros factores en torno al
bilingtiismo con la intencion de describir el tipo de bilingliismo que presentan los
participantes en distintas dimensiones, al igual que otorgar una mejor descripcion que

contemple otras variables fuera de la edad.

Si bien la edad en la que se comenzo el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera permite describir una dimension del bilingliismo, también se considera
importante tomar en cuenta la edad en la que el hablante se siente seguro y fluido en la
lengua extranjera. Este factor se considera importante ya que permite tomar en

consideracion cuanto tiempo les tomo desarrollar fluidez en la lengua extranjera, al igual



que considerar cuanto tiempo se han considerado fluidos en la lengua extranjera en el

momento que tomaron las pruebas de interpretacion.

Se encontro que 18 participantes (36.7%) consideran que adquirieron fluidez en el
inglés entre los 14 y 17 afios de edad, mientras que, por otro lado, 17 participantes (34.6%)
reportan que la fluidez en el inglés se dio entre los 18 y 20 afios de edad. El tercer grupo
que se encontrd fue entre las edades de 8 y 12 afios, con un total de 14 participantes
(28.5%) reportando una mayor fluidez entre esas edades. Se puede considerar que la
mayoria de los participantes, es decir, un total de treinta y dos (65.3%), se consideran
fluidos en la lengua extranjera antes de ingresar a la licenciatura. El margen de afios que
existe entre la edad en la que se comenz0 a aprender la lengua extranjera y el margen de
afios cuando se reporta una fluidez en la lengua extranjera pueden resultar interesantes para
los estudios de bilingliismo que versan sobre el aprendizaje de segundas lenguas; no
obstante, la presente investigacion resalta el hecho de que la mayoria de los participantes se
considera bilingtie y fluido antes de ingresar a la licenciatura.

Considerando a los participantes que reportaron una fluidez en su lengua extranjera
dentro de un rango de edades entre los 18 y 20 afios, el tipo de bilinguismo que presenta el
total de participantes puede ser considerado como un bilingtiismo funcional (functional
bilingual), es decir, un hablante bilinglie que opera en ambas lenguas con o sin una fluidez

necesaria para realizar la actividad comunicativa que se presente (Wei, 2001.).

Aln mas, el cuestionario LEAP-Q también indaga en la autoevaluacion que tienen
los hablantes con respecto a las diferentes competencias de una lengua extranjera, como lo
son la comprension escrita y oral, ademas de la produccion oral. Un total de 39 (79.5%)
participantes del grupo reporta una comprension escrita y oral del inglés mayor a 8, lo cual
indica que existe una competencia de comprension bastante desarrollada para el momento
en el cual se realizaron ambas précticas de interpretacion. Estos resultados aportan mayor
precisién para identificar el tipo de bilingliismo presente en este grupo de hablantes como

un bilingtiismo funcional.



Ahora bien, la autoevaluacion en la competencia de produccion oral presentd mas
variabilidad con respecto al promedio que eligieron los participantes para evaluar esta
competencia. Se reportaron 28 participantes (57.1%) con una autoevaluacion mayor a 8 en
tanto la produccion oral, mientras que 12 participantes (24.4%) se autoevaluaron con un 7;
estos resultados eran esperados a partir de que se reconoce a la competencia de produccion
oral como la que presenta un mayor problema en su desarrollo (Paolieri, Morales y Bajo,
2017). La produccion oral en la lengua extranjera, al igual que las demas competencias que
se contemplan en el conocimiento linglistico de una lengua extranjera, tiende a seguir
desarrollandose conforme se tiene contacto continuo con ella tal como se ha propuesto y
demostrado (Hartsuiker y Bernolet, 2018; Kroll et al., 2015; Bowden, Steinhauer, Sanz y
Ullman, 2013); lo que permite concluir que esta poblacion bilingue se encuentra

desarrollando el manejo de la lengua extranjera a un nivel avanzado.

Analizar los resultados que se obtuvieron de la aplicacion del cuestionario LEAP-Q
a la luz de las diferentes conceptualizaciones que se han propuesto en torno al bilingismo
permite establecer algunos limites sobre el tipo de bilingliismo que presenta la poblacién
bilinglie que participd en esta investigacion. Sin embargo, como puede observarse en la
definicién de los términos que se han propuesto aqui para caracterizar esta poblacion,
parece que dichos términos atienden a diferentes variables que son parte del desarrollo del
bilinglismo en los hablantes, por lo que conviene discutir estos términos con el propdsito
de esclarecer el tipo de bilingliismo con el que se trabajé en el presente estudio con el
objetivo de poder otorgar una descripcion que vaya mas alla de un solo término y describir

el tipo de bilingtiismo de una manera multidimensional y dindmica.

Por un lado, es pertinente hablar estrictamente de un proceso de aprendizaje y no de
adquisicién debido a la edad en la que se comenz6 a aprender la lengua extranjera en
cuestion; por tanto, nos encontramos ante un grupo de bilingties que han tenido una
instruccion formal en inglés. Si se parte de la idea de que existe un proceso de aprendizaje,
es posible relacionar esta idea con las propuestas que se mencionaron con anterioridad con
respecto al lexicon mental y el desarrollo de la sintaxis en bilingiies, donde dichas

propuestas contemplan el conocimiento de una lengua materna como parte del proceso de



aprendizaje, manejo, almacenamiento y uso de la lengua extranjera. Esto trae consigo
contemplar que la activacion de ambas lenguas durante la comprension y produccion

linglistica estaria mediada por la lengua materna.

Aun cuando se ha reconocido que el bilingtie que aprende una lengua extranjera
puede desarrollar un control nativo de ésta como lo haria un bilingiie que pasé por un
proceso de adquisicion, se cree conveniente estipular que en esta investigacion los
participantes se encuentran en este proceso de desarrollo casi nativo de la lengua extranjera
debido a las edades que se reportan, tanto al comienzo de su proceso, como al rango de
edades en la cual se reportd una fluidez en la lengua extranjera. Asi, es posible esperar
algunas diferencias entre el procesamiento y produccion de ambas lenguas durante las
practicas de interpretacidn con respecto al procesamiento y produccion de un bilingle que

haya pasado por un proceso de adquisicion y no de aprendizaje.

Por otro lado, y una vez que se aclar6 que hay un proceso de aprendizaje de la
lengua y que el desarrollo casi nativo de la lengua extranjera sigue en proceso, es también
importante denotar la importancia y las consecuencias de conceptualizar a este grupo de
bilinglies como bilingiies funcionales. Con este tipo de bilingliismo en mente, se puede
observar que la poblacidon bilinglie que es parte de este estudio presenta este tipo de
bilinglismo debido a que utilizan ambas lenguas, tanto en procesos de comprension y
produccidn, para llevar a cabo la actividad interpretativa que se presenta en las practicas de
interpretacion. Lo anterior describe el tipo de bilingtiismo al que hacen referencia Dong y
Li (2020), quienes proponen que el bilingliismo empleado en la traduccion y la
interpretacion se concibe diferente al bilingliismo que no se emplea para estas dos practicas
ya que, tanto la practica traslativa, como la interpretativa, se presentan en situaciones

comunicativas con objetivos comunicativos propios de ambas préacticas.

Ademas, este tipo de bilinglismo esta presente en los participantes de esta
investigacion ya que todos pertenecen a un programa de licenciatura en traduccion que
exige un nivel B1 de inglés para ser aceptado como alumno en el programa (Universidad
Auténoma de Baja California, Facultad de Idiomas [UABC, Fl], 2021), en donde dicho

nivel coloca al hablante como un hablante con competencia intermedia capaz de



comprender y producir textos sencillos escritos y/u orales que le son familiares (MCERL,
2002). Adicionalmente, el perfil de egreso exige a los estudiantes un nivel C1 en la lengua
inglesa, mismo nivel que debe de comprobarse a partir de presentar un examen que avale
este nivel; esto contempla, pues, el dinamismo del desarrollo del bilingtiismo a partir de la
exposicion y uso de la lengua inglesa en un contexto comunicativo de la traduccién e

interpretacion.

Los términos que se han empleado para describir el tipo de bilingliismo que presenta
la poblacion bilinglie con la que se trabaja en esta investigacion muestran, por un lado, la
diferencia entre adquisicion y aprendizaje, y por otro, el desarrollo, dinamismo y uso
comunicativo que tiene la lengua extranjera y el bilinglie en términos de consolidacion de
su LE como parte de su repertorio linglistico disponible para su uso en la traduccion e
interpretacion. Con esta descripcion y analisis de los datos obtenidos del cuestionario
LEAP-Q se ofrece un panorama mas detallado sobre qué tipo de bilinglies son los que
conforman la poblacion que se estudid, esto con el objetivo de poder tener un marco bien
definido a partir del cual se puedan hacer observaciones sobre el procesamiento linglistico

de ambas lenguas durante las practicas de interpretacion.

En resumen, se cree de suma importancia considerar diferentes factores al momento
de describir el tipo de bilingtiismo que presenta la poblacion con la que se trabaja para asi
poder entablar un didlogo con la literatura referente a las representaciones linguisticas del
bilingue sobre la categorizacion de los resultados obtenidos cuando se emplean
metodologias psicolinglisticas, e.g. priming interlinguistico, con el objetivo de identificar

algunos procesos que puedan acontecer en uno u otro tipo de bilingtiismo.

5.2 Antecedentes de intérpretes y su préactica interpretativa

Ahora bien, el cuestionario Antecedentes de intérpretes y su practica interpretativa
se plante6 como un paso metodoldgico a seguir en esta investigacion ya que se cree
necesario realizar una documentacion sobre la formacion y la practica como intérpretes que
han llevado a cabo los estudiantes que formaron parte del grupo de estudio en esta
investigacion. Asi, los resultados de este paso metodologico son de suma importancia para

la investigacion ya que, ademas de que la poblacidn con la que se trabaja es bilingue, esta



poblacién se estad formando profesionalmente en traduccion e interpretacion en una
licenciatura universitaria, por lo que es crucial prestar atencién a los antecedentes de
interpretacion dentro y fuera de la preparacion académica que presentan los participantes de
este estudio, ademas de discutir las modalidades de interpretacion que mas han realizado, al
igual de reconocer con cuales modalidades de interpretacion se sienten mejor preparados y

mas aptos.

En general, los resultados de este cuestionario resultan relevantes a los estudios de
interpretacion dado que, tal como se ha discutido sobre el bilingliismo, se deduce que la
formacion, la practica y la pericia del intérprete estan sujetas, ademas de la formacion
académica, al contacto que se ha tenido con la préctica, sea ésta en un contexto meramente

profesional o en un contexto académico.

Los planteamientos centrales de este cuestionario que indagan sobre los
antecedentes formativos y précticos de la interpretacion son los siguientes:

i.  Cantidad de materias de interpretacion cursadas al momento de realizar ambas
précticas de interpretacion.
ii.  Cuales materias de interpretacion han cursado al momento de realizar ambas
practicas de interpretacion.
iii.  Lamodalidad de interpretacion que mas han estudiado y practicado.

iv.  Lamodalidad de interpretacion con la cual se sienten mas competentes.

Los estudiantes que participaron en este estudio cursaban el 5to, 7mo y 8vo semestre al
momento de tomar ambas préacticas de interpretacion, esto significa que todos los
estudiantes han cursado, por lo menos, una materia de interpretacion ya que la formacion
como intérprete comienza en el 5to semestre (Universidad Autonoma de Baja California,
Facultad de Idiomas [UABC, FI], 2021). Como se menciond en la seccion de Resultados,
26 alumnos (53%) han cursado de dos a tres materias de interpretacion, 15 alumnos
(30.6%) han cursado solo una materia y 9 alumnos (18.3%) han cursado mas de cuatro

materias de interpretacion. Lo anterior permite asegurar que 35 estudiantes (71.4%) han



tenido, por lo menos, un afio formandose como intérpretes, mientras que solo quince

(30.6%) de ellos ha tenido una formacién de seis meses.

Los resultados anteriores permiten describir a los participantes como un grupo de
estudiantes que sigue en formacion formal como intérpretes, no obstante, el tiempo que han
sido formados como intérpretes difiere; por lo que resultaria, por un lado, interesante
analizar si existe alguna diferencia del efecto de priming estructural interlinglistico entre
los grupos que han tenido mayor o menor tiempo de formacion como intérpretes. Por otro
lado, trabajar con alumnos de interpretacion y describir la cantidad de tiempo que han
llevado en formacidén marca un hito en los estudios de interpretacion dada la combinacion
de pasos metodoldgicos que se siguen en esta investigacion, a saber, una descripcion del
bilinglismo de los participantes, el tiempo que llevan formandose como intérpretes y el

efecto que esto puede traer en la resolucidn de practicas de interpretacion.

Referente a las materias que se han cursado, el plan de licenciatura en traduccion al
que pertenecen los participantes del estudio, ofrece tres materias obligatorias de
interpretacion, Introduccion a la interpretacion, Teoria y practica de la interpretacion e
Interpretacion de conferencias (Universidad Autdnoma de Baja California, Facultad de
Idiomas [UABC, FI], 2021). Dado que la mayoria de los participantes reportaron haber
cursado dos o tres materias de interpretacion, estas materias corresponden a las materias de
caracter obligatorio; las materias de caracter optativo tienen por objetivo dar una
introduccién a areas especializados donde se lleva a cabo la préctica interpretativa, tales
areas siendo juridica, social y de conferencias.

En las materias llamadas Introduccion a la interpretacion y Teoria y préactica de la
interpretacion se realizan los primeros acercamientos tedricos y practicos a la
interpretacion, especialmente a la modalidad de interpretacion consecutiva; es durante la
materia Interpretacion de conferencias cuando se dirige la practica interpretativa a la
modalidad simultanea, esto de acuerdo con el contenido curricular de cada una de las
materias previamente mencionadas. Lo anterior se sostiene como verdadero ya que se
reportaron resultados en donde la modalidad de interpretacion consecutiva resulto ser la

modalidad mas estudiada, practicada y con la cual se tiene una mejor competencia (p. 137),



lo que a su vez también da un respaldo tedrico y metodologico en torno a la modalidad de
interpretacion que se utilizo para elaborar las practicas de interpretacién que sirven como
medio para detectar la existencia de efectos de priming en los intérpretes durante su

practica interpretativa.

Esta altima modalidad de interpretacion, la consecutiva dial6gica, implica el uso activo
y pasivo de ambas lenguas (p. 69), lo que permite observar el proceso interpretativo en
ambas lenguas de trabajo del intérprete, mismo proceso que también permite esclarecer si el

efecto de priming existe en ambas o solo en una.

Aun cuando la modalidad consecutiva dialdgica implica el uso activo y pasivo de ambas
lenguas de trabajo, los estudiantes reportaron sentirse mas competentes en esta modalidad
segun los resultados reportados a partir del cuestionario de Antecedentes de intérpretes y su
préactica interpretativa (p. 137), entre las que se encuentran, la ayuda que representa la toma
notas, la reexpresion de las ideas y evitar escuchar y hablar al mismo tiempo, tal como
sucede en la modalidad simultdnea. Con esto en mente, se puede inferir que los estudiantes
han experimentado con las diferentes modalidades de interpretacion hasta cierto punto que
les permite decidir que la interpretacion consecutiva dialdgica es la modalidad con la cual
se sienten mas comodos. Lo anterior fue beneficioso para este estudio ya que las practicas
de interpretacidn que se utilizaron en este estudio implicaron un reto psicolingtistico y

cognitivo que los alumnos pudieron superar.

Asi, podemos resumir que este grupo de estudiantes, que siguen formandose como
intérpretes, tiene una nocion positiva de su competencia en esta modalidad de
interpretacion, lo que resulta en una mejor resolucion de problemas de orden traslativos e

interpretativos.

5.3 El Corpus de Aprendientes de Interpretacion

Como parte de los objetivos especificos, se cred el Corpus de Aprendientes de
Interpretacion (CAI) para ser utilizado, primeramente, como una herramienta que
permitiera la organizacion de los datos de una manera sistematica. Con ello en mente, se

identificaron algunos trabajos (Bendazzoli y Sandrelli, 2009; Bendazzoli, 2010; Sandrelli,



2012; Bendazzoli, 2018) que hubieran constituido un corpus de interpretacion y asi tener un
punto de partida con respecto a la metodologia a seguir para lograr este objetivo en

particular.

En torno a los pasos metodoldgicos que se proponen para la conformacion de un
corpus de interpretacion, uno de ellos es la transcripcion de los datos, siendo originalmente
datos orales. Este paso presenta un reto por cuestiones principalmente técnicas; no obstante,
los trabajos previamente mencionados incorporan un software de transcripcion tipo speech
to text que han probado ser de gran utilidad para poder convertir informacion oral a
informacion textual. Por ello en este trabajo, se utiliz6 un software de transcripcion que
funcionara con las dos lenguas de trabajo y asi poder superar uno de los mayores retos para

crear un corpus de lengua oral.

Sobre la anotacién prosddica que se llevo a cabo, no se encontré un mayor
inconveniente en términos técnicos, es decir, es un proceso manual que requiere escuchar
las grabaciones de nuevo para asi ir anotando la transcripcion de acuerdo a las
caracteristicas prosodicas que se detectaban. Referente a la seleccion de las caracteristicas
prosodicas que se anotarian en los datos, se llevé a cabo la misma revision de la literatura
con el objetivo de identificar aquellas caracteristicas prosddicas que otros corpus de
interpretacion consideran apropiadas y Gtiles para los fines especificos a los estudios de
interpretacion. Sin embargo, las transcripciones del CAl se desprenden de practicas de
interpretacion consecutiva dialégica y no de interpretacion simultanea como en los corpus
de interpretacion que se identificaron en la lectura; esto llevé a una toma de decisiones
sobre cuales caracteristicas prosddicas incorporar para esta modalidad. Dado gque no se
encontrd otro corpus de interpretacidon consecutiva dialdgica, se optd por tomar como base
las anotaciones prosddicas de corpus de interpretacion simultanea e incorporar algunas de
ellas a las anotaciones del CAl; a su vez, también se hace la aportacion de incorporar otras
caracteristicas prosodicas a manera de un primer acercamiento a la creacién de corpus de

interpretacion consecutiva dialdgica.

En términos de la alineacion de los datos, al igual que su organizacion, no se

encontraron problemas ya que, como se comento en secciones previas, los turnos de habla



de cada una de las préacticas de interpretacion fungieron como los marcadores para delimitar
los segmentos a alinear. De igual manera, la organizacién de los datos se hizo de manera

manual y de acuerdo al formato que pide la plataforma Sketch Engine.

Si bien el CAl se presenta como un primer acercamiento a la creacion de corpus de
interpretacion, en especifico, interpretacion consecutiva dialdgica, cabe recalcar que este
corpus aun pudiera tener un nimero mayor de caracteristicas tipicas de un corpus, como lo
puede ser una anotacion morfosintactica. La anotacion morfosintactica puede hacer
explicita informacién en el CAI que permita explorar otros aspectos propios del proceso de
la interpretacion como lo son los procesos de complejidad morfosintéactica del mensaje
interpretado relacionados con el mensaje original, mecanismos de referencia, entre otros.
Por ello, se pretende seguir trabajando con este corpus con el objetivo de seguir generando
investigacion en torno al proceso interpretativo, la formacion de intérpretes y, en medida de
lo posible, el procesamiento psicolinguistico llevado a cabo durante practicas de

interpretacion.

5.4 Efectos de priming estructural interlinguistico durante la interpretacion: analisis
cuantitativo

El analisis y la discusidn que se presentan a continuacion se generan en torno a los
resultados que se obtuvieron a partir del discurso producido en las dos practicas de
interpretacion que sirvieron para detectar si existen efectos de priming durante la actividad

interpretativa, respondiendo asi al objetivo general de esta investigacion.

El efecto de priming interlinguistico tiene un correlato directo con la memoria del
humano y la manera en coémo éste adquiere, almacena, utiliza y representa el conocimiento,
en este caso en especifico, el conocimiento linguistico, i.e. un sistema linguistico. Integrar
el efecto de priming a las descripciones sobre el procesamiento linguistico ha traido
beneficios tedricos, tanto en monolingties como en bilingles, al igual que beneficios
tedricos para los estudios de interpretacion que versan sobre el proceso psicolinguistico

realizado por intérpretes.

Como se puede observar en los resultados, en la



Tablallyla

Tabla 12, existe una persistencia en el uso de la misma estructura en LM
independientemente del semestre y de la direccionalidad de las lenguas de trabajo, lo que

indica que existe presencia de priming estructural.

Si bien los porcentajes en tanto reactivos con priming, sin priming y con
modulacion u omision varian por semestre, se optd, en un primer lugar, contemplar todos
los reactivos sin distinciones de semestre ni verbo; esto con el objetivo de detectar las
generalidades del efecto de priming durante précticas de interpretacion (ver Tabla 24 y
Tabla 25). Los porcentajes que se encontraron apoyan la tendencia de aparicion de efectos
de priming en practicas de interpretacion realizadas por aprendientes de interpretacion en
ambas direcciones linguisticas de trabajo. Esta tendencia se apega a los resultados que se
han obtenido en los trabajos de priming interlinglistico, los cuales apoyan la tendencia de
que el efecto de priming se puede presenciar en ambas direcciones linguisticas del bilingle,
incluso se reportan resultados que parecen estar en linea con una mayor presencia de la
lengua materna a la lengua extranjera (Hartsuiker et al., 2004, Desmet y Declercq, 2006;
Bernolet et al., 2007; Pickering y Ferreira, 2008; Hartsuiker et al., 2016; Hartsuiker y
Bernolet., 2018).

Con respecto a los reactivos que presentaron priming interlinguistico, se puede
observar que la tendencia es que exista este efecto en ambas direcciones de trabajo, es
decir, el efecto de priming parece estar presente del inglés al espafiol y viceversa. No
obstante, hay que destacar que el efecto de priming parece estar presente con mayor
frecuencia del espafiol al inglés (62.03% de los reactivos), mientras que del inglés al
espafol hay una menor incidencia (49.40%). Lo anterior parece seguir las tendencias que se
han encontrado en los estudios de priming interlinguistico, los cuales reportan una mayor
tendencia de priming de la primera lengua, a la segunda, en este caso, de primera lengua a
lengua extranjera (Pickering y Ferreira, 2008). Aunado a lo anterior, esta tendencia puede
analizarse a partir de considerar el uso de cliticos pronominales en espafiol que proyectan
algunas de las funciones sintacticas que exigen las valencias de los verbos ditransitivos que

se estudiaron; lo anterior se discute en el anélisis cualitativo de los datos.



Ahora bien, con respecto a los reactivos que no presentaron priming interlingistico,
se contempla que del inglés al espafiol se presentd un porcentaje del 26.84% de los
reactivos, mientras que del espafiol al inglés solo se present6 un 13.53% del total de
reactivos contestados. Los porcentajes para las ocasiones en las cuales no existio un efecto
de priming interlingistico vis-a-vis los porcentajes para los reactivos que si presentaron un
efecto de priming interlingiistico, son menores; por tanto, se apoya la idea en torno a la
presencia de efectos de priming interlinglistico durante précticas de interpretacion. Ahora,
sobre los reactivos que se clasificaron como modulacion u omision, se observé un
porcentaje del 23.27% de los reactivos del inglés al espafiol, mientras que del espafiol al

inglés se observd un porcentaje del 24.43%.

Esta categorizacion de los reactivos bajo la etiqueta modulacion u omision
representa un fenémeno propio de la interpretacién, en donde existen ocasiones que el
intérprete decide de manera consciente omitir informacion del mensaje original o incluso
modular la informacién por diferentes cuestiones; de igual manera, este fendmeno puede
presentarse durante la interpretacion como un fendmeno no consciente; es decir, por
razones de memoria, el intérprete omite la informacién sin darse cuenta. La categoria de
modulacion u omisién se propone como una categoria amplia que funciona en razén de la
ausencia de las estructuras ditransitivas que se analizan en el presente dado que se encontro
en la literatura que los reactivos que presentan algun tipo de fallo en términos de presencia
0 ausencia de priming son descartados como errores (Hartsuiker, et al., 2004; Desmet y
Declercq, 2006; Hartsuiker et al., 2016). No obstante, se cree interesante no descartar estos
reactivos, ni sus porcentajes, en futuros analisis que no se centren en funcién de la
presencia o0 ausencia de priming ya que este estudio contempla el procesamiento
psicolinguistico del intérprete, mismo procesamiento que contempla la reexpresion del
mensaje original a la lengua de llegada no necesariamente lineal o estructural, sino que el
intérprete puede realizar modificaciones estructurales que le permitan cumplir con su

objetivo comunicativo.

En resumen, se puede argumentar que, a partir de los datos obtenidos y los

porcentajes presentados, existe un efecto de priming estructural interlingtistico durante el



discurso producido en las practicas de interpretacion consecutiva dialogica que realizaron
los aprendientes de interpretacion. Se observd una mayor presencia de priming en la
direccion espafol-inglés que en la direccion inglés-espafiol, mientras que existieron
reactivos que no presentaron efectos de priming, pero que fueron clasificados como casos
que pueden estar asociados con el propio proceso de la interpretacion, lo cual convierte a

estos casos en puntos de interés para los estudios de interpretacion.

5.5 Analisis linguistico de las estructuras ditransitivas interpretadas

Sobre el andlisis linglistico de las estructuras que los estudiantes produjeron,
conviene analizar, en primer lugar, cuéles fueron las estructuras que se consideraron con un
efecto de priming, cuéles estructuras no fueron consideradas con un efecto de priming, al
igual que algunas peculiaridades morfosintacticas que surgieron cuando el estudiante de
interpretacion encuentra un verbo ditransitivo en inglés y tiene que interpretarlo hacia el
espafiol. Lo anterior con el objetivo de identificar cuéles fueron las estructuras linguisticas
que se emplearon y detectar algunos componentes de orden linguistico a los cuales se les
pueda atribuir esta frecuencia, e.g. estructura interna de los sintagmas nominales que
funcionan como valencias de los verbos ditransitivos, semanticidad de los constituyentes de
los sintagmas, ademas de la semanticidad propia de los verbos (Hartsuiker et al., 2016;
Sanchez, 2017).

A continuacion, se presentan las estructuras que fueron utilizadas como oraciones
prime y los porcentajes con los cuales la estructura interpretada cumple con la descripcion
que se otorga en las siguientes secciones. Asi, las tablas que se presentan a continuacion
sirven como referencia para elaborar en torno al analisis linguistico que se llevo a cabo en

los discursos interpretados por los aprendientes de interpretacion.

Tabla 26

Estructuras para el analisis linguistico y sus porcentajes de aparicion EN-ES



Estructura Total de Reactivos que Porcentaje
reactivos cumplen con la
descripcion
SUJ+V+ 0D (SN) + Ol (SN) 130 82 63%
SUJ+V+0D (SN) + Ol 279 165 59%
(ProN)
SUJ+V +0I (SN) + OD 168 98 58%
(SN)
SUJ+V+O0I (ProN)+OD (SN) 124 69 55%

Tabla 27

Estructuras para el analisis linguistico y sus porcentajes de aparicion ES-EN

Estructura Total de Reactivos que Porcentaje
reactivos cumplen con la
descripcion
Ol2 (ProN) +V +OD (SN)+ 87 34 40%
Ol (SN)
OI12 (ProN) +V + Ol (ProN) + 310 228 73.54%
OD (SN)
SUJ+V +0I (SN)+OD (SN) 82 28 34.14%
Ol (ProN) + V + OD (SN) 147 125 85.03%
OI2 (ProN) + V + Ol (SN) + OD 40 32 80%
(SN)
Estructura Total de Reactivos que Porcentaje
reactivos cumplen con la

descripcién




V + 0D (SN) + Ol (SN) 49 30 75%

OI2 (ProN) +V+OD (SN)+ Ol 102 58 57%
(ProN)

5.5.1 Andlisis linguistico de las estructuras interpretadas del inglés (LO) al espafiol (LM)
Tal como se coment6 en la seccion de resultados (ver p. 149), se realiz6 un primer
acercamiento a los resultados por verbo, es decir, se analizé cuantos reactivos fueron
susceptibles al efecto de priming interlingiistico con el objetivo de obtener una primera
impresion sobre el comportamiento de los sujetos en términos estructurales. Los resultados
obtenidos se clasificaron en las categorias “con priming”, "sin priming”y
“modulacion/omision”, lo que permitié un primer acercamiento a los datos obtenidos con la

direccionalidad espafol-inglés

Se determind, pues, que los verbos en inglés, to bring, to give y to send, presentaban
un efecto de priming interlingistico, es decir, los estudiantes interpretaban estos verbos a
LM con la misma estructura que en espafiol como LO. Lo anterior invita a realizar un
analisis linguistico de las estructuras empleadas, tanto en LO, como en LM, para identificar
algunas caracteristicas linglisticas que puedan ser de interés para teorizar sobre el efecto de

priming y su relacién con la actividad interpretativa.

En los ejemplos 1a, 2a y 3a se pueden observar oraciones prime en inglés (LO) con
una estructura prototipica, de acuerdo con la configuracion que se present6 con anterioridad
(ver Tabla 3), la cual es la siguiente: Sujeto + Verbo + OD (SN) + Ol (SN). Las oraciones
interpretadas al espafiol (LM), 1b, 2b y 3b, fueron oraciones con una estructura (Sujeto) +
Ol (ProN) + Verbo + OD (SN) + Ol (ProN), misma estructura que se clasifica bajo la
denominacion “con priming” debido a que la configuracion de las valencias es idéntica
tanto en LO como en LM. Es importante destacar que esta tendencia de priming se
mantiene en espafiol (LM) cuando se tiene una estructura prototipica en inglés (LO); esto
ocurrio para los tres verbos ditransitivos en LO que se muestran en 1a), 2a) y 3a). Se
analizaron 130 reactivos con esta estructura, de los cuales el 63% sigue la tendencia

estructural descrita y ejemplificada a continuacion (ver



Tabla 26):

5a) | sent a message to my friend Ronda.

5b) Le mandé un mensaje a mi amiga Ronda.

6a) I don’t want to bring any troubles to my family.

6b) No quiero traerle problemas a mi familia.

7a) | gave most of my belongings to the person who was selling the bus tickets.

7b) Di todas mis pertenencias al sefior del autobus.

Ahora bien, también se presentan las oraciones 4a, 5a y 6a en inglés (LO) en donde
las valencias se encontraban en el mismo orden prototipico, pero una de las valencias,
especificamente la que cumple el rol de Ol, estaba desempefiada por un pronombre en lugar
de un SN. Lo anterior parece afectar el efecto de priming al espafiol (LM) en términos de
estructuras, tal como se puede ver en las oraciones 4b, 4c, 5b y 6b; estos reactivos en LM se
clasificaron como casos sin efectos de priming por las diferencias de configuracion

estructural gue presentan.

8a) Is it okay if I send a message to you?
8b) ¢Puedo mandarte un mensaje?

8c) ¢Estéa bien si le mando un mensaje?

9a) She would give a phone number to me.
9b) Me daria un numero de teléfono.

10a) I will definitely bring the papers to you.
10b) Le traeré los papeles lo antes posible.

Se encontro, pues, que los estudiantes hicieron uso de los pronombres cliticos en
funcion de Ol en espafiol (LM) a manera de sustitucion de algunas valencias de los verbos

ditransitivos, en especifico, las valencias que cumplen un rol sintactico de objeto indirecto



en inglés (LO); de los 279 reactivos que se analizaron con estas caracteristicas
estructurales, el 59% de ellos utilizan el clitico como una manera de sustitucién del Ol en

espafol (LM) (ver

Tabla 26). Tal cual se coment6 anteriormente, esto suscitd una problematica al
momento de clasificar las estructuras en espafiol como LM en términos de la presencia o
ausencia de priming, en donde se hacia uso de pronombres cliticos para sustituir al Ol en
LM, en términos de saber si reflejaban una estructura idéntica a la estructura en inglés
(LO). No obstante, se tomd en consideracion la distribucion de las valencias de OD y Ol
con respecto al verbo sujeto de estudio, es decir, cual de estas dos valencias esta enseguida

del verbo y cudl esta de manera periférica.

Asi, se encontrd que cuando se tiene un orden prototipico en inglés (LO), en donde
tanto OD y Ol son desempefiados por SN, la tendencia de priming se mantiene, ademas de
que existe la duplicacion del Ol a partir de un pronombre en espafiol (LM); por el contrario,
cuando se tiene un orden prototipico en LO, pero el Ol estd desempefiado por un
pronombre, la tendencia es de sustituir por completo al Ol con un pronombre en espafiol
como LM y no duplicarlo, lo que conlleva a anteponer el Ol al verbo y lo cual no cumple
con el orden estructural en LO, por tanto, la estructura no puede ser considerada con

presencia de priming.

Como se comentd, también se presentaron oraciones prime en inglés (LO) con un
orden menos prototipico, es decir, estructuras tales como: Sujeto + Verbo + Ol (SN) + OD
(SN) y Sujeto + Verbo + Ol (ProN) + OD (SN); la diferencia reside en que en el Ol de la
primera estructura esta desempefiado por un SN, mientras que en la segunda esta

desempefiado por un pronombre.

En los ejemplos 7b, 8b, 9b, se encontrd que la tendencia es hacer una duplicacién
del OI en espafiol (LM), que no esta presente en inglés (LO) —véase ejemplos 7a), 8a), y
9a)-, a través de un pronombre que se antepone al verbo como ocurre en 7b y 8b 0 bien



incluyéndolo en la flexién verbal (9b), ademas de mantener el Ol como un SN después del
OD.

11a) I’ll send Sonya a message.

11b) Le enviaré un mensaje a Sonia.

12a) | sent my grandma a message.

12b) Le envié un mensaje a mi abuela.

13a) Could you bring my son a glass of water, please?

13b) ¢Podria traerle a mi hijo un vaso de agua, por favor?

En estos casos, la tendencia es realizar una duplicacion en espafiol (LM), pero no una
sustitucion total del Ol. Aun cuando se registrd que el estudiante de interpretacion
restructura los OD y Ol desempefiados por un SN en una estructura prototipica en espariol
(LM), se opto por clasificar a este tipo de estructuras con priming siempre y cuando exista
duplicacion del Ol con un pronombre y se mantuviera el Ol como SN con el fin de
argumentar que el fenémeno de duplicacion no es un fenémeno aleatorio en el espafiol y
que obedece a factores semanticos, pragmaticos y discursivos (Bogard, 2015), tal como se
puede evidenciar en los ejemplos 7b, 8b y 9b. La duplicacién del Ol en espafiol como LM
se contabilizd de la siguiente manera: de los 168 reactivos que tenian un Ol desempefiado
por un SN en inglés (LO), el 49% de las estructuras interpretadas al espafiol (LM) muestran
duplicacion del Ol en espafiol (LM) a través del uso del clitico en funcion de Ol y

manteniendo el Ol como un SN (ver

Tabla 26).

Para la segunda estructura en inglés (LO), es decir, donde el Ol esta desempefiado
por un pronombre y se antepone al OD (10ay 11a), se utilizo la distancia que presenta el
pronombre que sustituye al Ol en espafiol (LM) con respecto al verbo, para clasificar la

oracién en LM con priming (10b y 11b), en donde en ambas oraciones se ejemplifica la



posicién del Ol antes del verbo y la posicion del OD después del verbo. En torno a esta

estructura, se encontrd que un 55% de los reactivos (ver

Tabla 26), de un total de 124 las estructuras ejemplificadas en 10b) y 11b).

14a) | sent her my resume.

14b) Le envié mi curriculum.

15a) My grandparents brought me several books.

15b) Mis abuelos me traian varios libros.

Asi, esta clasificacion y andlisis linglistico de estos resultados coinciden con
algunos trabajos que han desarrollado teorias linglisticas con respecto a la funcion de la

duplicacion o sustitucion del Ol en espafiol, mismas que se discuten a continuacion.

Justo como se observa en los ejemplos anteriores, las técnicas morfosintacticas del
espafiol permiten duplicar y sustituir al Ol a partir de emplear un pronombre clitico, tal
como se ha notado previamente en la estructura y funcién del espafiol (Bogard, 2015). Estas
diferencias de técnicas morfosintacticas entre ambas lenguas invitan, pues, a una reflexion
mas profunda del comportamiento de los cliticos en espafiol durante la interpretacion
consecutiva dialdgica, en donde el intérprete tiene un grado de libertad en tanto la eleccién
estructural -por ende, las técnicas morfosintacticas a emplear- que transmitan en LM

aquello que se dijo en LO.

Aunado a lo anterior, y sobre el conocimiento discursivo de las lenguas de trabajo,
Véazquez Rozas y Garcia Salido (2012) proponen algunas caracteristicas de duplicacion del
Ol en espafiol a través de un analisis basado en el discurso. Los autores realizaron un
analisis sobre el uso de los cliticos pronominales, tanto en funcién de OD, como de Ol, a
partir de dos corpus, uno de textos escritos y el otro de textos orales con el objetivo de

identificar diferencias de uso en textos escritos y textos orales. Los autores describen la



tendencia de uso, tanto textual y discursiva, de los cliticos pronominales como Ol tal como

se presenta en la Tabla 28.

Tabla 28

Utilizacion de clitico pronominal en funcion de Ol

Solo clitico Cliticoy SN Solo SN
Corpus orales 88.5% 11% 0.5%
Corpus escritos 7.6% 12.6% 8.8%

La tabla anterior propone que el uso de cliticos pronominales con funcién de Ol
parece ser la tendencia en la oralidad y la discursividad en espafiol, seguida por el uso de
estructuras cliticas y estructuras de SN, finalizando con un porcentaje minimo en tanto el
uso aislado de un SN en funcién de Ol. Estos resultados que se muestran en la tabla
permiten discutir el procesamiento lingtistico que realiza el aprendiente de interpretacion
en términos del espafiol oral y de los factores semanticos, pragmaticos y discursivos que ya
se han mencionado como determinantes para la variacion en torno a la duplicacion del Ol 'y

el uso de cliticos pronominales en funcion de Ol.

Ahora bien, este fendmeno de duplicacion del Ol llama la atencion ya que, si bien la
duplicacion del Ol es una caracteristica del espafiol (Bogard, 2015), las estructuras que se
analizan en esta investigacion son producto de précticas interpretativas, por lo que conviene
incorporar modelos tedricos propios de la interpretacion —como el MDE de Gile (2009a)-
que permitan identificar los puntos de encuentro que pueden existir entre el conocimiento
general que se tiene referente al priming interlinguistico en bilingues, las caracteristicas
morfosintacticas y discursivas de las lenguas de trabajo de los aprendientes de
interpretacion, al igual que la pericia durante interpretacion, mismos puntos de encuentro

que se discuten a continuacion.

El MDE de Gile (2009a) propone que el intérprete realiza una serie de esfuerzos
cognitivos con el objetivo de llevar a cabo la practica interpretativa, principalmente: el

esfuerzo de comprension y analisis, el esfuerzo de produccion y el esfuerzo de la memoria.



En torno a la duplicacion del Ol, se puede establecer que este fendmeno linguistico del
espanol se localiza durante el segundo y tercer esfuerzo, de acuerdo con Gile, ya que es
durante estos dos esfuerzos que el intérprete realiza operaciones mentales que tienen que
ver con la reestructuracion del mensaje en LM a partir de la informacion percibida y
almacenada en la memoria de trabajo (2009a). Con ello, se establece que el intérprete hace
uso del mensaje y las estructuras en inglés (LO), ademas utilizar el conocimiento discursivo
que tenga en espafiol (LM), para reestructurar su mensaje en LM, es decir, realiza una
combinacion de la estructura del input recibido y las posibles estructuras con las que puede
realizar su output. Asi, el fendbmeno de duplicacion del Ol durante la interpretacion se
relaciona, por un lado, con la estructura del mensaje en LO —y que actia como priming
para la eleccion de la estructura en LM —y por otro, con el conocimiento discursivo que

tenga el intérprete en la LM.

Aln mas, el MDE (Gile, 2009a) establece que el intérprete realiza algunos esfuerzos
que implican procesos cognitivos no automaticos, entre ellos, el esfuerzo de produccion.
Asi, el intérprete hace un esfuerzo consciente sobre las posibles estructuras que le
permitiran re-expresar el mensaje en inglés (LO) al espafiol (LM), por lo que se piensa que
el intérprete hace una toma de decisiones con respecto a la duplicacion del Ol, es decir,
valora los factores semanticos, pragmaticos y discursivos para optar por una de las posibles

estructuras que permiten los verbos ditransitivos en la LO.

No obstante, la sistematicidad de la coaparicion del Ol en forma de SN y no solo en
forma de clitico pronominal en los discursos interpretados, indica que el aprendiente de
interpretacion, ademas de procesar la estructura y enfrentarse a una toma de decisiones,
también trae a colacién el conocimiento discursivo que tiene en sus lenguas de trabajo a
manera de ajustar las estructuras sintacticas para cumplir con factores semanticos,
pragmaticos y discursivos propios de la lengua a la que interpreta, en especifico, los
factores pragmaéticos de énfasis y contraste que se contemplan como factores para la
duplicacion del Ol en espafiol, lo que también coincide con las propuestas que realiza

Bogard en torno a la duplicacion del Ol (2015).



Como se comento en parrafos anteriores, la incorporacion de estos estudios
meramente linguisticos a los estudios de interpretacion que buscan describir el
procesamiento psicolinguistico del intérprete permite establecer un didlogo entre disciplinas
a partir del cual se pueda describir diferentes dimensiones del proceso interpretativo. A
partir de considerar las evidencias sobre el uso de cliticos pronominales en espafiol, la
propuesta tedrica del MDE vy los resultados de esta investigacion, la discusion se centra en
la pericia del intérprete para hacer uso de dos fuentes de informacion: la estructura'y
mensaje de la LO, al igual que las posibles estructuras en LM, ademas del conocimiento

discursivo, que permitan expresar lo dicho en LO.

De esta forma, se propone que los estudiantes que participaron en este estudio
presentan efectos de priming estructural interlinguistico dado que existe una tendencia a
utilizar la misma estructura que se emplea en LO para enunciar su mensaje en LM; no
obstante, también se propone que los objetivos comunicativos que presuponen la actividad
interpretativa guian al estudiante de interpretacion en la toma de decisiones en términos de
estructura, en especifico, la duplicacién del Ol a partir de la aparicién de un SN con dicha
funcién sintactica. El analisis linguistico que se llevo a cabo permitié encontrar una
diferencia entre los casos en los que hubo una duplicacion del Ol y en los que no hubo
duplicacion del Ol, a saber, la estructura con la que se representa al Ol en la LO: a través de
un pronombre 0 a través de un sintagma nominal. Por una parte, cuando se presente una
estructura en LO a manera de proforma, el intérprete optara por aprovechar la funcion que
cumple el pronombre y no incorporard al referente sustituido, dejando asi una estructura a
manera de proforma en LM; por otro lado, cuando el Ol se presente con una estructura de
SN, el intérprete optara por usar una proforma en LM en funcién de Ol, ademas, duplicara

el Ol a través de un SN para identificar al referente y dejarlo mas claro.

Esta discusion de los resultados encuentra su sustento a partir de identificar en la
literatura que las construcciones que duplican al Ol en espafiol no son prototipicas, sin
embargo, tampoco son redundantes ya que esta misma duplicacion tiene diferentes
funciones comunicativas, como de topico y de informatividad, por lo que se utilizan

diversas estructuras sintacticas con el fin de cumplir dichas funciones (Vazquez Rozas y



Garcia Salido, 2012). Lo anterior permite reconocer que el procesamiento del intérprete si
incorpora la activacion de las representaciones mentales una vez procesado el estimulo
priming, esto con el objetivo de utilizar esa misma representacion mental para elaborar su
mensaje en LM. No obstante, el intérprete no toma como Unica guia la representacion
mental, sino que incorpora, de igual manera, los factores semanticos, pragmaticos y
discursivos que puedan ayudarle a cumplir el objetivo comunicativo de la interpretacion
que realiza. Esto trae como resultado que la descripcion del proceso del intérprete, ademas
de considerar el mensaje en LO y el conocimiento de la gramaticalidad de las estructuras
con las cuales el intérprete pueda expresar dicho mensaje, debe de tomar en cuenta que el
intérprete procesa esa informacion en conjunto con el conocimiento discursivo que tiene en
la LM, lo que le ayuda a tomar una decision obedeciendo a ambos criterios, a saber, la

fidelidad al mensaje en LO y las caracteristicas de oralidad en la LM.

5.5.2. Andlisis linguistico de las estructuras interpretadas del espafiol (LO) al inglés
(LM)

Al igual que con la direccionalidad inglés-espafiol, se realiz6 una categorizacién de
los reactivos referente a la existencia de priming estructural interlinguistico del espafiol
(LO) al inglés (LM) con la finalidad de describir el proceso psicolinguistico en ambas
direcciones, al igual que realizar un andlisis linguistico para identificar caracteristicas
lingtisticas que puedan complementar las propuestas tedricas que se hicieron con

anterioridad.

La clasificacion de los resultados en las categorias “con priming”, “sin priming”y
“modulacion/omision”, permitié acercarse a los datos obtenidos con la direccionalidad
espafol-inglés. Esta clasificacion de los reactivos del esparfiol al inglés sigue los mismos
criterios que la clasificacion que se utilizé para los datos obtenidos con la direccionalidad
inglés-espafiol, es decir, se tomo la distancia de las valencias en torno al verbo para
determinar si existia priming, considerando al verbo como ndcleo; esto permitio identificar
un efecto de priming en esta direccionalidad de trabajo. Una oracion con estructura
prototipica en espafiol (LO), es decir, Sujeto + Verbo + OD (SN) + OI (SN) (ver ejemplo
12a) activa una estructura al inglés (LM) con el mismo acomodo (ver ejemplos 12b y 12c).



16a) Enviaré su informacion a mi colega.

16b) I'll send the information to my colleague.

16¢) I'm going to send the information to my coworker.

Por un lado, los ejemplos 12a-12c presentan un orden prototipico con respecto a las
valencias, mismo orden prototipico que se ve intacto cuando se reestructura al inglés como
LM; esta reestructuracion al inglés (LM) se mantuvo un 75% de los casos en los que existio

priming interlinguistico (ver Tabla 27).

De igual manera, otra de las estructuras en espafiol (LO) con menor prototipicidad
que se utilizé como oracién prime, a saber, (Sujeto) + Ol (ProN) + Verbo + Ol (SN) + OD
(SN) (ver ejemplo 13a), en donde se duplica al Ol, también activa una estructura en inglés

como LM con el mismo acomodo de las valencias (ver ejemplos 13b y 13c).

17a) Le enviaré a usted el niUmero.
17b) I'll send you the number.
17¢) I'm going to send you a number.

17d) I'm going to send a number to you

Por otro lado, y ain méas importante, la incorporacion de los cliticos en ejemplos
como 13a permite hacer las mismas observaciones que se hicieron con la direccionalidad
inglés-espafiol, es decir, la duplicacion del Ol de manera inicial con un pronombre y
después con un SN, parece tener un efecto en la estructura que se utiliza para interpretar ese
segmento; esta tendencia estructural (13b y 13c) se detect6 en un 80% de un total de 40

reactivos (ver Tabla 27).

Se propone lo anterior ya que el intérprete tiene la opcidn de elegir otra estructura
diferente en inglés (13d) en donde se vea reflejada la activacion de la estructura del SN en
espafiol, es decir, agregar la preposicion to y el pronombre you. En todo caso, aun cuando
se propone que el orden prototipico en ambas lenguas es el de Sujeto + Verbo + OD + Ol,
se puede registrar que el orden prototipico en la oralidad de ambas lenguas difiere del orden
gue se encuentra en la lengua escrita, lo que lleva a reforzar la idea que el intérprete se guia

a partir de la oralidad de ambas lenguas de trabajo.



Se pudo identificar que cuando no hay una duplicacién del Ol a través de un clitico
en espafol (LO), pero el orden de las valencias es Verbo + Ol (SN) + OD (SN) (ver
ejemplo 14a) los aprendientes de interpretacion siguen respetando el orden de aparicién de
las valencias en la estructura en LM, ademas de mantener explicito el referente que

desempefia la funcion de Ol (ver ejemplo 14by 14c).

18a) Cumples los requisitos para ofrecer a ti y a tu hijo el refugio politico.

18b) You checked the characteristics to offer you and your son political asylum.

18c) You have the requirements to give you and your child political asylum

Estos ejemplos permiten demostrar el efecto que puede tener la activacion de la
estructura que desempefie la funcion de Ol en LO, en términos de reestructuracion de la

idea durante la interpretacion y el acomodo de las valencias en LM.

Ahora bien, otra de las estructuras en espafiol (LO) que se utiliz6 como oracion
prime, tal de Sujeto + Ol (ProN) + Verbo + OD + Ol (SPrep + ProN) (ver ejemplo 15a) no
activo estructuras en inglés con el mismo orden de los complementos de manera regular, es

decir, el efecto de priming no es constante con estas estructuras en LM (ver 15b y 15c).

19a) Te entregaremos la solicitud traducida a ti.
19b) We're going to give you your request translated.
19¢) We will give you a translation.

No haber identificado priming con este tipo de estructura permite traer a colacion la
idea referente a la informatividad pragmatica y discursiva que se asocia a la duplicacién del
Ol; en este caso, la duplicacion del Ol esta siendo desempefiada por dos proformas, por lo
que puede pensarse que, en inglés, dada la agramaticalidad que surgiria al duplicar el Ol, se
mantiene solo una estructura con funcion de Ol y no es colocada después del OD, como se
presenta en la estructura de la LO. Estas estructuras que no se categorizaron “con prime” se
detectaron en un 57% de los 102 reactivos que presentaban la estructura en LO que aparece
en 15a) (ver Tabla 27).

Por el contrario, cuando se presenta una estructura como oracion prime (16a), en

donde existe una duplicacion del Ol a través de un clitico y se vuelve a marcar través de un



SN con un nombre propio como nucleo del sintagma, se identifican oraciones meta que i)
respetan el orden de aparicion de las valencias de LO vy ii) rescatan el nombre propio del
SN que desempefia la funcion de Ol (ver 16b-16c); esta tendencia se identificd con un 80%

de los 40 reactivos en total (ver Tabla 27).

20a) Una de mis compafieras les entregara a Sharik y a ti las habitaciones y un
cambio de ropa.

20b) One of my coworkers will give you and Sharik the keys to your rooms, and a

change of clothes.

20c) One of my colleagues will show you and Sharik your rooms, and we will give

you a change of clothes.

En resumen, en torno al analisis linguistico de las estructuras que emitieron los
aprendientes de interpretacion en la direccion espafiol-inglés, se cree que el intérprete hace
uso de la activacion de la representacion mental en LO, siendo el caso que se presenta en
esta investigacion en donde se reporta una existencia de priming interlinguistico. Como se
ha notado en la literatura referente al priming estructural interlinguistico, este efecto parece
tener algunas consideraciones con respecto a cuando se puede esperar que suceda, es decir,
el efecto de priming se vera atenuado o mejorara dependiendo de la tipologia linguistica de
las lenguas del bilingie, las operaciones morfosintacticas que compartan las lenguas, entre
otras (Hartsuiker et al., 2016; Sanchez, 2017; Hartsuiker y Bernolet, 2018). Esta
investigacién ha identificado algunas caracteristicas linglisticas propias del espafiol que
pueden fungir como atenuadores para la aparicion del efecto de priming, principalmente, la
duplicacion del Ol a través de cliticos pronominales. Lo anterior puede requerir de un
analisis mas profundo sobre la duplicacion del Ol en practicas de interpretacion con el
objetivo de determinar el grado de relacion que puedan tener estas estructuras y la aparicion
del efecto de priming, ademas de reflexionar sobre las técnicas linglisticas que pueden ser
empleadas en el momento de la reexpresidn del mensaje en una interpretacion consecutiva

dialdgica.



5.6 El proceso psicolinguistico del intérprete a la luz de las propuestas en hablantes
bilingles

Reconocer que el intérprete activa y hace uso de las representaciones mentales a
partir de la presentacion de estimulos basados en priming interlinguistico permite indagar,
en primer lugar, sobre las representaciones mentales de ambas lenguas del hablante
bilingle y, en segundo lugar, permite también teorizar sobre el proceso mental que
acontece durante la practica interpretativa a la luz de las propuestas referentes al

almacenamiento y uso de la informacion lingistica, especialmente en hablantes bilingies.

De las premisas generales a las que se han llegado en los estudios de bilinguismo
que indagan sobre el aprendizaje, almacenamiento y uso de la informacion linglistica de
ambos idiomas, se retoma que i) existe una activacion dual de ambas lenguas
independientemente que solo se procese una de las lenguas y ii) se comparte informacién

linglistica de manera bidireccional entre las lenguas (p. 88).

Referente a la primera premisa de los estudios de bilingliismo, la activacion dual de
ambas lenguas, se propone que el bilingte desarrolla un control ejecutivo que le permite
reconocer los estimulos linglisticos para después atribuir esos estimulos linguisticos a
alguno de los sistemas linguisticos que conozca y asi poder procesarlos sin mayor
problema, i.e. procesamiento linguistico (Kroll, et al., 2015). De igual manera, se reconoce
que el intérprete también genera un control ejecutivo especifico para la practica
interpretativa que le permite regular los estimulos linguisticos que recibe en la LO a manera
de poder establecer equivalencias en LM, entre otras operaciones mentales y cognitivas, i.e.
proceso psicolinglistico en la interpretacion (Schwieter y Ferreira, 2017). Es importante
recalcar que ambas propuestas en torno al control ejecutivo en bilingles e intérpretes tiene
su fundamento en modelos psicolinglisticos sobre el procesamiento linguistico presente en
los humanos, tal como lo propone Baddeley (2003) y su modelo (p. 40), lo que permite
establecer una relacion tedrica coherente entre las propuestas sobre el procesamiento

lingtistico en bilingies y el proceso psicolinglistico del intérprete

De igual manera, es importante hacer una mencion sobre el control ejecutivo que se

propone como propio del intérprete ya que la idea del control ejecutivo también ha sido



propuesta como un mecanismo que permite realizar el procesamiento lingtistico en
hablantes bilingues. El control ejecutivo en bilingties permite distribuir los recursos
mentales y cognitivos necesarios para identificar y asociar los estimulos linguisticos a uno
de los sistemas linglisticos del bilingie y asi desambiguar los estimulos; los resultados de
esta investigacion, aunado a la interpretacion de los mismos, sugiere que el control
ejecutivo del intérprete realiza procesos especificos a la practica, tales como la
consideracién de diferentes estructuras linguisticas en LO que mejor reflejen el contenido
proposicional del mensaje en LO. Aln mas, la incorporacion de elementos
morfosintacticos, como lo son los pronombres cliticos en funcién de Ol, permiten proponer
que el control ejecutivo del intérprete también toma en consideracién la oralidad de la LM
y los beneficios comunicativos que puedan atribuirsele a estas estructuras linguisticas como
un reflejo de la oralidad, ademas de también considerar que el intérprete contempla un
objetivo comunicativo basado en la actividad comunicativa en la que se situa, es decir, la

préctica interpretativa.

Asi, se propone que la incorporacion de las funciones semanticas, pragmaticas y
discursivas que trae consigo la duplicacion del Ol en espafiol es un reflejo del control
ejecutivo presente en el intérprete durante la préctica interpretativa, mismo control
ejecutivo que debe considerarse como un mecanismo fundamental para las descripciones
futuras en torno al proceso psicolinglistico del intérprete. Esto invita a futuras
investigaciones a indagar de manera mas profunda sobre el control ejecutivo que tiene el
intérprete a partir de reconocer a la practica interpretativa como un acto comunicativo
propio, con propdsitos comunicativos propios y que, ultimadamente, estos propositos
comunicativos parecen también guiar el proceder del intérprete en términos

psicolinguisticos y cognitivos.

Ahora bien, la segunda premisa a la que se ha llegado en los estudios de bilingtiismo
es la de reconocer que la informacién lingistica fluye en ambas direcciones, es decir, no
solo la L1 tiene un efecto sobre la L2, sino que también la L2 tiene una influencia sobre la
L1 (Kroll, et al., 2015). Esta segunda premisa se relaciona con la propuesta de Harstuiker y

Bernolet (2018) sobre el desarrollo de la sintaxis en la L2, al igual que también relacionarse



con la propuesta de Ellis (2002) referente al aprendizaje y desarrollo nativo de una L2.
Ambas propuestas, tanto la de Hartsuiker y Bernolet (2018), como la de Ellis (2002),
comparten la idea de que el contacto, exposicion y uso de la L2 trae consigo un uso
lingtistico similar al que se realiza con la L1, lo cual deja entrever que el bilingue parece
integrar la informacion de los nodos y los lemas de ambas lenguas a una sola
representacion mental con el objetivo de ahorrar recursos cognitivos y de memoria (Kroll et
al., 2015); lo anterior también se ha caracterizado como el desarrollo de una competencia

lingtistica de la L2 casi "nativa” en contextos de ensefianza/aprendizaje (Ellis, 2002).

El andlisis linglistico que se realizo referente a la duplicacion del Ol en espafiol
durante la préctica interpretativa puede devenir en evidencia que demuestre el grado de
integracion que tienen los nodos y los lemas de ambas lenguas ya que permite observar el
comportamiento de tres verbos ditransitivos y las combinaciones estructurales que se
suscitan a partir de que el aprendiente de interpretacion reconoce, desde su conocimiento de
las graméticas de ambas lenguas, hasta la existencia de diferentes técnicas morfosintacticas
entre las lenguas de trabajo. Ciertamente, esto ultimo se alinea con las conclusiones que
hacen Hartsuiker y Bernolet (2018) y Sanchez (2017), quienes reconocen que la integracién
de los sistemas linguisticos también dependera de la tipologia que presenten las lenguas que
se analizan, i.e., la similitud tipoldgica que presenten ayudara a su integracion, mientras que
las diferencias tipoldgicas no permitiran una integracion total, sino parcial; ademas,
también se relaciona con la teoria del aprendizaje hebbiano que guia las propuestas del

desarrollo e integracion de la L2, lo que se discute a continuacion.

Es importante recalcar que la propuesta de Hartsuiker y Bernolet (2018) sobre el
desarrollo e integracion de la sintaxis de la L2 encuentra su fundamento con la propuesta
del aprendizaje hebbiano. Como se estableci6 anteriormente (p. 60), la teoria del
aprendizaje hebbiano propone que el aprendizaje se propicia gracias a la estimulacion
sinaptica entre dos neuronas, es decir, el aprendizaje puede suscitarse a partir del contacto y
practica que se tenga con el objeto de estudio o la situacion (Mora Gutiérrez, 2013). De esta
manera, los resultados que se presentaron con anterioridad respecto al efecto de priming

durante las practicas de interpretacion sugieren que la integracion de las sintaxis de ambas



lenguas de trabajo se mantiene como un recurso mental Gtil para llevar a cabo la actividad

interpretativa.

De igual manera, la teoria hebbiana y la propuesta de Ellis (2002) contribuyen al
entendimiento e interpretacion de los resultados que se presentan en esta investigacion. Asi,
la propuesta de Ellis (2002) sobre la capacidad de trasladar el conocimiento de la L2 a la
memoria no declarativa, parece evidenciarse a partir de reconocer que el intérprete presenta
efectos de priming interlinguistico en su préactica interpretativa, lo que a su vez se
contempla como evidencia de la activacion de las representaciones mentales de ambas
lenguas de trabajo, y asi, el grado de integracion que presentan las lenguas de trabajo del
intérprete. Lo anterior permite proponer que el intérprete, como un hablante bilingle, puede
reflejar el grado de integracion que se tiene entre ambas lenguas al momento de almacenar
y utilizar la informacion de ambos sistemas linguisticos durante su uso en la préactica
interpretativa, ademas de reconocer que dicha integracién de representaciones mentales se
relaciona con la propuesta de integrar el conocimiento de la L2 a la memoria no declarativa
(p. 34). Por tanto, comprobar un efecto de priming interlinguistico, bajo el modelo de
memoria de Squire (2003), permite reconocer que ambas lenguas del trabajo del intérprete
parecen procesarse bajo la memoria no declarativa en términos de las valencias verbales de

los tres verbos que se analizaron en este estudio.

La presencia de priming interlinguistico en aprendientes de interpretacion sugiere
que existe una integracion de los nodos y los lemas entre las lenguas de trabajo del
intérprete, por tanto, es factible teorizar sobre el procesamiento linglistico que llevan a
cabo los intérpretes utilizando algunos modelos sobre el procesamiento linguistico en
bilingles que han sido propuestos y e investigados en la literatura. Asi, los modelos
tedricos sobre el almacenamiento y organizacién de la memoria en el bilingtie, como lo es
el BIA+ (Dijkstra 'y Van Heuven, 2002), sugieren ser modelos compatibles con la
descripcion del proceso psicolinguistico del intérprete ya que este modelo contempla una
activacion dual de los sistemas linglisticos, misma activacién dual que se ve puesta en
practica durante el proceso de interpretacion a partir de reconocer que el intérprete hace uso

activo de sus dos lenguas de trabajo durante todo su acto comunicativo; lo anterior resalta



la importancia de identificar modelos de procesamiento bilinglie que sean compatibles con

la préctica de la interpretacion.

Ahora bien, la practica interpretativa se propone como una actividad
psicolinguistica y cognitiva que exige el desarrollo de habilidades de corte cognitivo para
poder llevarse a cabo, entre ellas, la habilidad del lenguaje, la memoria, la atencién
sostenida, entre otras (Dong y Li, 2020); aunado a lo anterior, también se propone que la
practica interpretativa se distingue de otros procesos bilinglies ya que la frecuencia y
regularidad con la que se utilizan ambos sistemas linguisticos con fines interpretativos es
diferente a los procesos comunicativos generales del hablante bilinglie, lo que trae consigo
un bilingliismo peculiar a los intérpretes y traductores (ibid.). Aqui, un modelo como el
MDE de Gile (2009a), que considera evidencia psicolinguistica, neurocognitiva y
fisiolégica, puede fungir como un punto de partida para indagar y describir con mayor
precision el proceso psicolinguistico y cognitivo del intérprete a partir de reconocer la
existencia de procesos compartidos entre la memoria, el bilinguismo y la actividad

interpretativa.

El MDE se propone como un modelo pedagdgico que considera los esfuerzos
mentales que se ven involucrados durante la actividad interpretativa como tareas que se
realizan de manera no automatica, es decir, existe un esfuerzo constante por parte del
intérprete en la realizacion de diversas tareas que deben llevarse a cabo al mismo tiempo,
entre ellas, la atencion sostenida y la comprension y produccién de ambas lenguas de
trabajo. Por un lado, la atencion sostenida parece ser una tarea no automatica que
dificilmente podria pasar a ser una tarea automatica; por otro lado, la comprensién y
produccién de material linguistico parece que puede tener un grado de automatizacion, si
bien no total, parcial, de acuerdo a los modelos en torno al procesamiento linguistico en
monolingues (Baddeley, 2003; Ullman, 2005) basados en el sistema y los subsistemas de la
memoria propuestos por Squire (2003). Es importante mencionar que dicha automatizacién
parcial en la comprension y produccion de material linglistico a la cual se hace referencia
se ha propuesto desde estudios referentes a la adquisicion de primeras lenguas, no obstante,
se han presentado propuestas en algunos estudios de bilingliismo — la propuesta de Ellis



(2002) y la de Hartsuiker y Bernolet (2018) — que sugieren que la LE o la L2,
respectivamente, pueden desarrollarse a un grado casi nativo. Estas propuestas han sido
interpretadas como evidencia para cuestionar si el procesamiento lingtistico de la LE o L2
puede desarrollarse como un proceso que tome lugar en la memoria no declarativa, lo cual

seria de beneficio para la descripcion del proceso psicolinguistico del intérprete.

Toda vez que se expusieron las bases psicolinguisticas y cognitivas, al igual que la
incorporacion de la teoria hebbiana del aprendizaje, mismas que permiten teorizar sobre el
procesamiento no declarativo parcial de la comprension y produccion de material
linglistico tanto en L1 como en L2 o LE, es importante considerar codmo estos procesos de
desarrollo y automatizacion tienen un efecto en la practica interpretativa. Tal como se
comento, la funcion de una representacion mental activada a partir de un estimulo es la de
funcionar como un catalizador de la informacion que permite procesar los estimulos que se
reciben de manera mas sencilla y sin un mayor esfuerzo cognitivo (p. 41), lo cual facilita la
tarea comunicativa a nivel psicolinguistico y cognitivo. Los resultados que se obtuvieron en
esta investigacion, con relacion al priming, permiten hacer aproximaciones sobre el efecto
que tienen las representaciones mentales durante la practica interpretativa y como dichas
representaciones compartidas entre los dos sistemas lingisticos parecen facilitar el proceso

de la interpretacion; estas aproximaciones se discuten a continuacion.

Por un lado, si se ha reconocido que existié un efecto de priming estructural
interlinguistico durante las préacticas de interpretacion que se emplearon en esta
investigacién, convendria realizar estudios y propuestas tedricas que incorporen el
mecanismo de priming como un facilitador en el proceso de interpretacion, lo cual tiene un
sustento psicolinguistico y cognitivo que puede incorporarse al MDE de Gile (2009a) como
un punto a considerar en el proceso del intérprete y los esfuerzos que realiza durante la
interpretacion. En el caso de esta investigacion, los aprendientes de interpretacion parecen
utilizar la representacién mental que se activa a partir de procesar los estimulos de priming
en las practicas de interpretacion con el menor esfuerzo cognitivo posible, es decir, utilizan
el mismo orden estructural de la LO en la LM. El efecto de priming que se evidencia en

esta investigacion invita a considerar e integrar propuestas generales sobre el



procesamiento lingdistico (p. 52) y su relacion con el modelo sobre la memoria de Squire
(2003) (p. 36), a los esfuerzos y al proceso general del intérprete. Asi, si se reconoce que
existen efectos de priming interlinguistico durante la interpretacion, se puede entonces
considerar al subsistema de priming propuesto inicialmente por Squire como un
mecanismo que parece ayudar al intérprete en su practica, por lo que conviene examinar el
modelo de la memoria propuesto por Squire para saber como los otros subsistemas de la
memoria pueden incorporarse a las descripciones y modelos referentes al proceso que lleva

a cabo el intérprete durante su practica.

AUn mas, el uso de estructuras que dupliquen informacion en la LM permite realizar
algunas observaciones sobre el proceder general del intérprete. Si bien la incorporacion de
informacidn pragmatica-discursiva de la LM en la interpretacion sigue siendo informacion
de orden linguistico, es importante remarcar que esta informacidn no se encuentra de
manera explicita en la LO. Lo anterior trae consigo considerar que el intérprete si realiza un
procesamiento linglistico complejo en el cual no solo se considera la informacion
estructural/explicita, sino que el intérprete sopesa las posibilidades estructurales que le

ofrece la LM, pero también en términos discursivos.

Esto trae consigo una interrogante precisa en el procesamiento de la informacién
durante la interpretacién, a saber, si el intérprete es consciente de incorporar caracteristicas
estructurales en la LM que reflejen una mejor discursividad, o si bien, el intérprete no es
consciente de esta incorporacion estructural que realiza y es guiado, mas bien, por el
contacto que tiene con las lenguas de trabajo, por el uso oral de la lengua, ademas de la
misma practica de la interpretacion. Se propone gue el intérprete es guiado por el uso oral
de las lenguas de trabajo, lo cual se alinea con las propuestas de las gramaticas basadas en
el uso, tanto de primeras lenguas (Diessel y Tomsallo, 2001; Tomasello, 2003; Diessel,
Dabrowska y Divjak, 2019), como de segundas lenguas (Tan y Shojamanesh, 2019) y, a su
vez, con las propuestas de Hoey (2005) sobre el acomodo y acceso a la informacion del

lexicdn a partir de los conceptos de colocacion, coligacion y priming.



No obstante, se exhorta a realizar investigaciones con mayor profundidad a estas
aproximaciones tedricas que inciden con propuestas referentes a la gramatica del hablante
bilingue.

Se cree importante, pues, analizar los datos que se obtuvieron de los discursos
interpretados como un primer acercamiento a teorias gramaticales que puedan permitir una
descripcion de dicho procesamiento partiendo de bases psicolinguisticas y cognitivas, tal
como lo son las teorias de gramaticas basadas en el uso de las lenguas. La incorporacion de
este tipo de teorias gramaticales al procesamiento del intérprete permitiria dar cuenta de
fendmenos que van mas alla de las estructuras linguisticas que son utilizadas durante la
préactica interpretativa ya que este tipo de teorias gramaticales tienen como base en comun
la relacion entre la funcion linglistica y las estructuras linglisticas que un hablante produce
(Diessel, Dgbrowska y Divjak, 2019).

Asi, realizar apuntes al procesamiento del intérprete desde teorias gramaticales
basadas en el uso, al igual que desde disciplinas que se encarguen de describir el
almacenamiento, recuperacion y uso de la informacion almacenada en la memoria a partir
de mecanismos como el priming (p. 36), permite describir el proceder del intérprete desde
teorias y acercamientos generales para, paso después, realizar observaciones especificas a

la practica interpretativa que no se compartan en otras practicas comunicativas.



6. Conclusiones

En primer lugar, se expuso y se justificd la importancia y necesidad de describir el
tipo de bilingliismo presente en los aprendientes de interpretacion, por lo que se aplico el
cuestionario LEAP-Q. A partir de los datos obtenidos de este cuestionario, se concluyd que
este grupo de sujetos comparten caracteristicas linglisticas que los definen como bilinguies
funcionales, quienes son definidos como bilingiies que pueden utilizar ambas lenguas para
realizar la actividad linglistica que se les pide, en este caso, interpretar en una modalidad
consecutiva dialogica. La descripcion del tipo de bilingliismo con el que se trabaja trae a
flote, en primer lugar, el entendimiento sobre el dinamismo y la heterogeneidad del
bilinglismo y, en segundo lugar, traer ese entendimiento a los estudios de interpretacion
que buscan proponer e investigar sobre el proceso psicolinguistico y cognitivo del
intérprete. Se concluye que la descripcién del tipo de bilingliismo que presentan los
intérpretes es un paso metodolégico obligatorio y necesario ya que es a partir de reconocer
este dinamismo y heterogeneidad que los resultados pueden variar y pueden contrastarse
dentro de un marco tedrico que permita establecer los parametros necesarios para asi

hacerlo.

Aunado a la anterior conclusién, también se propuso, como un paso metodoldgico
propio a los estudios de interpretacion, indagar sobre los antecedentes y formacion como
intérpretes que presentaban los aprendientes de interpretacion. La implementacion de este
paso metodoldgico contempla las posibles variaciones que puedan existir entre individuos
que tengan diferentes antecedes y formacion como intérpretes, atendiendo asi a la propuesta
en torno a la interpretacion como una actividad cognitiva que mejora conforme se tiene
contacto con dicha actividad. Realizar este paso metodoldgico permite concluir que los
estudios de interpretacion que versan sobre el proceso psicolinglistico y cognitivo del
intérprete deben interesarse en documentar este tipo de informacion con el objetivo de
caracterizar a los participantes desde la propia interpretacion y, por el contrario, no dejar
pasar esta informacidn tan valiosa. Si bien este trabajo no contemplo un contraste entre

sujetos que presenten diferente formacion en interpretacion, tener dichas caracteristicas y



dicha informacidn, permite realizar contrastes mas finos para asi detectar variaciones que
puedan existir en torno al proceso del intérprete en diferentes etapas de su formacion, asi

como las técnicas que utilizan para reexpresar el discurso interpretado.

Por otro lado, esta investigacion también proporciono6 pasos metodologicos para la
conformacién de un corpus de aprendientes de interpretacion, denominado CAI por sus
iniciales (Corpus de Aprendientes de Interpretacion). Como ya se dijo antes, la
sistematizacion de los datos provenientes de una interpretacion ha sido un problema
mayusculo en la realizacion de estudios de interpretacion dada la modalidad oral —o visual
en el caso de la interpretacion de lengua de sefias — de la practica interpretativa; sin
embargo, los antecedentes sobre otras propuestas metodoldgicas sobre trabajos basados en
corpus de interpretacion simultanea (Bernardini et al., 2018; Monti et al., 2005) resultaron
atiles. Asi, el CAIl se presenta como una herramienta novedosa gue sistematiza y alinea el
discurso interpretado de dos préacticas de interpretacion consecutiva dialdgicas realizadas
por aprendientes de interpretacion en diferentes etapas de su formacién profesional.

La incorporacion de la lingtistica de corpus a manera de metodologia permite a los
estudios de interpretacion construir herramientas que permitan indagar mas sobre la
practica interpretativa. Con ello, el CAl se presenta a la comunidad cientifica como una
herramienta que puede ser explotada en diferentes areas tematicas que rodean a la
interpretacion consecutiva dialogica, tales como lo son la descripcion del proceso
interpretativo de otras estructuras sintacticas, la calidad de la interpretacion en aprendientes
de interpretacion, al igual que la pedagogia y didactica de ésta. Ain mas, el CAl también se
presenta como una herramienta que puede ayudar a aquellos investigadores interesados en
los estudios de interpretacion en temas como la omisién y la modulacién durante la
interpretacion, ademas de los movimientos de tema y rema, mismos que parecen estar

presentes en los resultados que se proporcionaron a lo largo de esta investigacion.

Se concluy6 que si existe un efecto de priming estructural interlingiistico de
acuerdo con el discurso analizado durante la practica interpretativa llevada a cabo por
aprendientes de interpretacion en ambas direcciones de trabajo, es decir, del inglés al

espafol y del espafiol al inglés. Lo anterior concluye que el mecanismo y efecto de priming



son una parte del proceso que lleva a cabo el aprendiente de interpretacion y que dicho
proceso se refleja, en mayor o menor medida, en las estructuras linguisticas que utiliza el

intérprete para cumplir con los objetivos comunicativos propios de la interpretacion.

En cuanto al andlisis de las estructuras mayormente empleadas en el discurso
interpretado por los sujetos, se discutio la presencia de cliticos pronominales en funcion del
Ol en los discursos interpretados por los aprendientes como una técnica linglistica que le
permite al intérprete incorporar valores semanticos, pragmaticos y discursivos en la
reexpresion del mensaje en LM; de igual forma, también se concluy6 que la estructura
linglistica, sea un SN o un ProN, que desempefie la funcién de Ol en inglés como LO,
tendré un efecto en la duplicacion del Ol a través de un pronombre clitico en espafiol como
LM.

Estas observaciones de corte linguistico resultan paralelas a algunas observaciones
de corte cognitivo que se realizan a partir de incorporar el MDE de Gile (2009a) a este
trabajo teorico, el cual propone que el intérprete realiza esfuerzos cognitivos durante su
interpretacion, mismos que van consumiendo disponibilidad cognitiva para seguir
realizando la interpretacion. Las aproximaciones psicolinglisticas y cognitivas en torno al
bilingliismo que se desarrollaron en este trabajo, en especifico la activacion dual de ambos
sistemas linguisticos durante el procesamiento linguistico en el bilingiie en conjunto con las
propuestas del MDE de Gile (2009a), permiten interpretar los datos que se reportan en esta
investigacién en torno a la relacién que puede existir entre los esfuerzos conscientes que
realiza el intérprete durante su interpretacion y aquellos procesos que logra automatizar

ligeramente y que le permiten tener una menor carga cognitiva durante la interpretacion.

Ahora bien, las conclusiones que se realizan en torno al efecto de priming presente
durante las précticas de interpretacion, al igual que las conclusiones del analisis de las
estructuras mayormente empleadas por los aprendientes de interpretacion, se relacionan con
los estudios de priming interlinguistico que proponen la existencia del flujo de informacion
linglistica estructural entre lenguas, i.e. la hipotesis de la sintaxis compartida y la sintaxis

separada. Los resultados que se presentaron en esta investigacion apoyan la literatura



encontrada en torno a este tema, la cual ha apoyado mayormente la hipotesis de la sintaxis

compartida; por tanto, esta investigacion se suma a la literatura que apoya dicha hipdtesis.

Esta hipotesis, que se ha comprobado con hablantes que tienen diferentes
combinaciones linglisticas, no ha sido contemplada en los estudios de interpretacion como
un aparato hipotético que permita indagar sobre el uso y almacenamiento de la informacién
linglistica durante précticas de interpretacion consecutiva dialdgica, por lo que se concluye
que la incorporacién del mecanismo y efecto de priming interlinguistico es un acercamiento

que vale la pena explorar y enmarcar en la actividad interpretativa.

Esta investigacion contempla la hipétesis de la sintaxis compartida y, aunado a ella,
la integracion paulatina de las representaciones mentales propuestas en el modelo de
Hartsuiker y Bernolet (2018), ademés del modelo del BIA+ (Dijkstray Van Heuven, 2002)
-en torno al almacenamiento y procesamiento léxico en el bilingle- como posibles
fendmenos que forman parte del procesamiento del intérprete. Esto se concluye ya que el
intérprete, ademas de ser un hablante bilingle, utiliza su conocimiento de ambas lenguas
para cumplir con los objetivos propios de la interpretacion de una manera que refleja la
integracion de nodos combinatorios y lemas en los diferentes niveles Iéxicos a través de la
existencia del efecto de priming interlinguistico. Lo anterior invita a indagar con mayor
profundidad el grado de relacion entre las propuestas tedricas en torno al uso,
almacenamiento y representacion de la informacién lingtistica en hablantes bilingles y el

proceso psicolinguistico y cognitivo que lleva a cabo el intérprete.

Por tanto, se propone tomar en consideracion las propuestas referentes al lexicon
bilingue (Dijkstra y Van Heuven, 2002), al igual que el desarrollo de la sintaxis en
bilingues (Hartsuiket y Bernolet, 2018), como directrices para la investigacion del proceso
psicolingistico y cognitivo del intérprete. Esto traeria consigo una caracterizacion del
intérprete como un hablante bilingiie — con todo lo que esto implica — que también
desarrolla una mejor competencia linglistica conforme al contacto con ambas lenguas a
partir de reconocer que las representaciones mentales de ambas lenguas pueden llegar a
integrarse al grado de compartir una sola representacion mental para ambos sistemas

linguisticos, tal como lo proponen las investigaciones de priming interlinguistico. Es



también importante identificar que esta caracterizacion del intérprete como un hablante
bilingle que puede desarrollar una mejor competencia lingiistica en ambas lenguas esta
estrechamente ligada con propuestas teoricas sobre el acomodo y organizacion de la
gramatica, e.g. las gramaticas basadas en el uso, ademas de también estar relacionada con
propuestas tedricas sobre los procesos psicologicos y cognitivos del aprendizaje, e.g.

aprendizaje hebbiano.

Esta investigacion presento6 datos, analisis y discusiones referentes al efecto de
priming interlinglistico a partir del discurso interpretado durante dos practicas de
interpretacion consecutiva dialdgica. A partir de estos datos se realiz6 un analisis de las
estructuras empleadas por los aprendientes de interpretacion para, en primer lugar,
identificar la existencia de efectos de priming de manera bidireccional y, en segundo lugar,
identificar las estructuras mayormente empleadas por los aprendientes de interpretacion en
sus discursos interpretados. Con ello, se permitié realizar una aproximacion tedrica sobre
las representaciones mentales de ambas lenguas en la memoria y mente del intérprete, lo
gue se enmarca en las hipétesis de la sintaxis separada y la sintaxis compartida. Lo anterior
permitio hacer una reflexion tedrica y un primer acercamiento al procesamiento
psicolinglistico que lleva a cabo el aprendiente de interpretacion cuando realiza la
actividad interpretativa en términos del uso de la informacidn linguistica de ambas lenguas,
considerando las implicaciones que trae consigo el bilingliismo y sus propuestas sobre el
uso y almacenamiento de la informacion linguistica de dos lenguas, ademas de considerar
el MDE de Gile (2009a) como un modelo que se acerca propiamente al proceso de la

interpretacion.

Esta observacidn sobre los procesos psicolinglisticos automatizados durante la
interpretacion debe de ser investigada con mayor profundidad, no obstante, se concluye que
las estructuras que utilizaron los aprendientes de interpretacion en LM cuando se les
presentaron estructuras ditransitivas en LO presentan caracteristicas estructurales que dejan
ver la incorporacion de elementos morfosintacticos particulares a la oralidad de la LM. Esto
invita a realizar un contraste entre las técnicas morfosintacticas que emplean los

aprendientes de interpretacion en ambas lenguas de trabajo con la finalidad de identificar



patrones linglisticos y poder describir con mayor detenimiento el uso de la informacion

linglistica en aprendientes de interpretacion.

A manera de reflexion para futuras investigaciones, se considera pertinente realizar
un analisis estadistico para identificar si existe una relacion entre la aparicion del efecto de
priming interlinguistico y el semestre de los aprendientes, al igual que entre alguno de los
verbos en particular; esto podria ayudar a entender el desarrollo de la competencia
interpretativa en la formacion de intérpretes, ademas de indagar con mayor profundidad en
el desarrollo de propuestas pedagogicas que permitan una mejora en la formacion de

intérpretes.

Las conclusiones en torno a las estructuras producidas en los discursos interpretados
pueden servir para guiar la formacién de aprendientes de interpretacion a partir de
incorporar estos resultados como evidencias para el desarrollo de técnicas de interpretacion
en donde se reflexione sobre la relacion entre la estructura lingiistica, los principios
comunicativos de la interpretacion y el esfuerzo cognitivo que pueda ser favorecido a partir
del desarrollo e implementacion de técnicas morfosintacticas aplicadas a la interpretacion

consecutiva dial6gica.

Adicionalmente, también se considera pertinente realizar investigaciones dentro de
los estudios de interpretacion con perspectivas psicolingisticas y cognitivas, especialmente
utilizando paradigmas de priming interlinguistico, en donde las lenguas de trabajo no
pertenezcan a la misma familia linguistica o que empleen diferentes técnicas
morfosintacticas para la distribucidén y marcacion de las valencias verbales. Esto Gltimo
también traeria consigo el desarrollo de los estudios de priming interlinguistico en general
ya que son pocos los trabajos que versan sobre este tema que incorporan lenguas
tipolégicamente distintas. En el caso especifico de México, la interpretacién espafiol-lengua
indigena es una practica que se lleva a cabo y que parece escapar del alcance de los
investigadores, por lo que esta investigacidn cree pertinente investigar procesos
psicolinglisticos y cognitivos de la interpretacion con una combinacion linguistica espafiol-

lengua indigena.



Asi, la presente investigacion cumplié con el objetivo general y los objetivos
especificos que se establecieron en un principio. Ademas, esta investigacion se considera
un hito en los estudios de interpretacion ya que no se tiene registro de otras investigaciones
en México que empleen paradigmas de priming interlinguisticos en bilingues que lleven a
cabo préacticas de interpretacion consecutiva dialdgica. Esto consolida a este trabajo como
innovador y a su vez permite comenzar a explorar los procesos psicolingiisticos y
cognitivos del intérprete a partir de la incorporacion de metodologias provenientes de la
psicolinguistica, al igual que teorias y conclusiones a las cuales se han llegado desde los
estudios de bilinglismo con corte psicolinglistico y cognitivo. Lo anterior se debe a que
esta investigacion reconoce y defiende que la interpretacion es una actividad, tanto

psicolinglistica como cognitiva y no meramente linguistica.
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Anexo 1

Diélogos 1y 2 para las practicas de interpretacion consecutiva dialdgica
Dialogo 1

Contexto Natalya Alexandrovna Tymoshenko es una inmigrante ucraniana recién llegada
a México con su marido y su hija de quince meses. Gracias a una amiga también
inmigrada, Natalya ha encontrado un trabajo con el que poder llevar dinero a casa; sin
embargo, necesita un permiso de residencia y de trabajo para poder aceptarlo. Ademas,
Natalya ha empezado a notar que su marido demuestra actitudes violentas de vez en
cuando, y teme que estas puedan ir a mas y afectar a su hija también, por lo que decide
también informarse en caso de que lo pudiera necesitar. Natalya acude al Centro y
Albergue para Inmigrantes de México para buscar ayuda.

(D1_SP1)TRABAJADORA SOCIAL: jBuenos dias! Bienvenida al Centro y Albergue para
Inmigrantes. Mi nombre es Montserrat Valdéz Duran. ¢ Como se llama usted?

(D1_ENI1)NATALYA: Hello. My name is Natalya Tymoshenko, and I'm from Ukraine. | got
to Mexico just a couple of weeks ago with my husband and daughter.

(D1_SP2)TRABAJADORA SOCIAL: Esta bien, Natalya. Pero primero, ¢ podria
deletrearme su nombre?

(D1_EN2)NATALYA: Of course. N-a-t-a-l-y-a T-y-m-0-s-h-e-n-k-o.

(D1_SP3)TRABAJADORA SOCIAL: Muchas gracias. Deme un minuto, enviaré su
informacion a mi colega para iniciar un archivo.

(D1_EN3)NATALYA: Yeah, don’t worry, | can wait.
(D1_SP4)TRABAJADORA SOCIAL: Digame, Natalya, ¢,en qué puedo ayudarle?

(D1_EN4)NATALYA: Like | said, | just arrived in Mexico. My friend Sonya has been living
here for a while. Three years, | think. Anyway, she promised me she would help me to get
a job, she said she would give a phone number to me.

(D1_SP5)TRABAJADORA SOCIAL: ¢ Sabe en donde le ofrecera el trabajo su amiga?

(D1_EN5)NATALYA: She knows some women who work in a hotel, and she told me they
needed a cook. | sent her my resume because | used to be a cook in Ukraine, and |
wanted to start working right away.

(D1_SP6)TRABAJADORA SOCIAL: Me da mucho gusto que tu amiga te ayude a
conseguir un trabajo y asi puedas tener una mejor vida aqui en México.

(D1_ENB6)NATALYA: However, my friend told me | need to come here first to get some
help throughout the process.

(D1_SP7)TRABAJADORA SOCIAL: Su amiga le ha dado un buen consejo. ¢ Tiene
permiso de residencia o de trabajo vigente?



(D1_EN7)NATALYA: Sorry, | don’t think so. | don’t even know what that is.

(D1_SP8)TRABAJADORA SOCIAL: No se preocupe, hos vamos a ir por partes. ¢ Tiene
algn documento que acredite su identidad?

(D1_ENB8)NATALYA: | only have my passport. Is it okay with only that?
(D1_SP9)TRABAJADORA SOCIAL: Si, perfecto, es justo lo que necesito.

(D1_EN9)NATALYA: Perfect, let me give my passport to you. Is it enough to get a job
here? | don’t want to work illegally. | want to help my family, and | certainly don’t want to
bring my family any trouble.

(D1_SP10)TRABAJADORA SOCIAL: Para trabajar en México va a necesitar, en primer
lugar, un permiso de residencia. Con él, podra vivir aqui legalmente mientras el
documento tenga validez; la validez es de alrededor de 1 afio.

(D1_EN10O)NATALYA: Oh, okay... | understand. Where can | get this paper? Can you give
it to me?

(D1_SP11)TRABAJADORA SOCIAL: Me temo que, si quiere tener este permiso, va a
tener que acudir al Consulado de Ucrania, ellos le ofreceran a usted toda la informacion
necesaria.

(D1_EN11)NATALYA: | see. Do you know if the process takes much time?

(D1_SP12)TRABAJADORA SOCIAL: Usualmente, el pasaporte lo entregan al solicitante
en menos de una semana.

(D1_EN12)NATALYA: That sounds extremely fast. | thought you were going say it takes
months to get this paper. What do | need to bring?

(D1_SP13)TRABAJADORA SOCIAL: Necesitara llevar su pasaporte al Consulado,
ademas de llevar tres fotos a color.

(D1_EN213)NATALYA: Alright... I'll send Sonya a message for assistance, she knows
Spanish better than me.

(D1_SP14)TRABAJADORA SOCIAL: Si necesita un intérprete que le ayude, nosotros
podremos ofrecerle a usted un intérprete. Ha dicho que quiere trabajar, ¢verdad? Para
obtener el permiso de trabajo, va a necesitar una copia firmada de su contrato laboral por
usted y por quien le vaya a dar trabajo.

(D1_EN14)NATALYA: Sure, no problem. | will bring those papers to you as soon as
possible.

(D1_SP15)TRABAJADORA SOCIAL: jFantastico! Recuerde que nos tiene a su
disposicion para resolver cualquier duda. ¢ Necesita algo mas?

(D1_EN15)NATALYA: Um, actually... [Duda] Yes, there’s something else.



(D1_SP16)TRABAJADORA SOCIAL: Puede contarmelo con total confianza, Natalya. Esta
conversacion no saldra de aqui aunque, si gusta, me puede enviar a mi un correo
personal.

(D1_EN16)NATALYA: Well, it’s, um... It's my husband. He’s been acting... not like himself
lately.

(D1_SP17)TRABAJADORA SOCIAL: ¢ A qué se refiere exactamente?

(D1_EN17)NATALYA: Well, he... Just before we came to Mexico, he started... yelling at
me for no reason. | thought he was just nervous about bringing our daughter with us, but
things have just gotten worse. I love him, but I'm... I'm scared he’ll become violent
eventually...

(D1_SP18)TRABAJADORA SOCIAL: ¢ Alguna vez la ha agredido fisicamente?

(D1_EN18)NATALYA: No! No... But when he gets really angry, he... breaks things.
Whatever he can find. I'm... | don’t want him to hurt our daughter. | don’t care if he hurts
me, but | want my daughter to be safe. She’s just a baby...

(D1_SP19)TRABAJADORA SOCIAL: Entiendo perfectamente su preocupacion, Natalya.
Sabe, en caso de que lo desee, podria denunciar a su marido. Le enviaré a usted el
namero a donde puede llamar en caso de que corra peligro.

(D1_EN19)NATALYA: [Poniéndose nerviosa] What!? | can’t do that, | don’t want to send
my husband to jail.

(D1_SP20)TRABAJADORA SOCIAL: Tranquila, por favor. Usted es quien decide lo que
desea hacer. En cualquier caso, permita que le entregue este folleto. En él podra
encontrar el nimero de informacion de violencia intrafamiliar, el 911.

(D1_ENZ20)NATALYA: But... My husband will know about it!

(D1_SP21)TRABAJADORA SOCIAL: No quedara rastro en su teléfono si llama. Ademas,
también tiene aqui el teléfono de emergencias y el de la policia, puede utilizarlos si siente
que los necesita.

(D1_EN21)NATALYA: Thank you... Thank you so much, | will definitely bring the papers to
you in order to get the work permit.

(D1_SP22)TRABAJADORA SOCIAL: No tiene por qué darme las gracias. Es nuestro
trabajo. ¢ Necesita ayuda con algo mas?

(D1_EN22)NATALYA: No, that’s all. Thank you so much, seriously. | will be back soon.

(D1_SP23)TRABAJADORA SOCIAL: Hasta pronto. jRecuerde que estamos aqui para lo
que necesite!



Dialogo 2

Este roleplay describe la tragica situacién en la que se encuentran Nala y su hijo Sharik,

inmigrantes que proceden de Ghana, al oeste de Africa. Nala se acerca a la Oficina de

Refugiados de México, donde les atendera Daniel, la encargada de ofrecer ayuda a los

migrantes. El objetivo de esta familia es conseguir asilo y refugio en México; se trata de
un proceso largo y tedioso, pero Daniel ayudara a la familia a lograrlo

(D2_EN21)NALA: Hi, good morning. | need some help, please. | can’t stand it more.
(D2_SP1)DANIEL: A ver, tranquila, no te preocupes, ya estas a salvo, intenta respirar.
(D2_EN2)NALA: Thank you, thank you so much. I'm feeling extremely nervous.

(D2_SP2)DANIEL: No te preocupes, ¢Muy bien, ahora cuéntame, ¢, Quién eres?, ¢ Cual es
tu situacion?

(D2_EN3)NALA: Ok, thank you once again, could you bring my son a glass of water,
please?

(D2_SP3)DANIEL: Claro que si, deja lo pido.

(D2_EN4)NALA: I'm Nala and he’s my son Sharik. We came from Ghana, in the African
West Coast. Our country has been immersed in a horrible civil war for two years. Our
village has been destroyed as well as our home and family, and | want to give a proper
education to my son.

(D2_SP4)DANIEL: Lo siento mucho, te ayudaremos en todo lo que podamos. ¢ Cémo nos
encontraste o te enteraste de nosotros?

(D2_EN5S)NALA: Well, | knew that here in Mexico you have political asylum, so | send a
message to my friend, Ronda, who'’s living here in Mexico.

(D2_SP5)DANIEL: ¢ Entonces tu amiga te dio a ti la direccion de la oficina? Excelente,
tienes una muy buena amiga ya que es lo mejor que pudiste hacer. Cuéntame un poco de
tu situacion en Ghana.

(D2_ENG6)NALA: I've been living in a deeply terrifying situation, worried for my home, for
my little boy, for our lives and future. Sharik has been shivering since we left Ghana, he
has also fever and he is really confused and upset.

(D2_SP6)DANIEL: Por todo lo que me has contado, cumples los requisitos para ofrecer a
ti'y a tu hijo el refugio politico. Dada tu situacion, tienes derecho a asistencia sanitaria y
ser& lo primero que hagamos: se les ofrecera una revision médica a ti y a tu hijo para ver
como se encuentran fisicamente.

(D2_ENT7)NALA: | really appreciate you doing these things for us. Do | have to make an
appointment with the doctor?



(D2_SP7)DANIEL: No, Nala, no te preocupes, nosotros nos pondremos en contacto con el
doctor que tenemos aqui en la oficina para que los revise en cuanto términos de hablar,
¢Jte parece?

(D2_ENB8)NALA: Yes, of course, thank you so much. | wondered if | could seek some type
of asylum or shelter where Sharik and | could live.

(D2_SP8)DANIEL: Por supuesto que si. En primer lugar, les daremos espacioatiy atu
hijo en el Centro para Refugiados que esta a unas cuadras de aqui. Alli pueden pasar un
mes hasta que se apruebe su peticion de asilo, y luego se decidira donde los vamos a
reubicar.

(D2_EN9)NALA: It sounds great! Can | come to the office meanwhile to check with you if
my request has been approved?

(D2_SP9)DANIEL: Claro, sin embargo, nosotros te enviaremos a ti un mensaje por celular
el dia que se apruebe tu peticién, ¢ de acuerdo? Ahora vamos a comenzar con los
trAmites para la solicitud.

(D2_EN10)NALA: Thank you, thank you very much, | would do anything to escape from
the nightmare we were living back home.

(D2_SP10)DANIEL: Lo entiendo. Ahora te voy a leer los datos que necesitamos para la
solicitud y ti me debes ir contestando de la forma mas precisa posible, de igual manera te
entregaremos la solicitud traducida a ti. ¢ Estas entendiendo el proceso?

(D2_EN11)NALA: Yes, thank you. You can proceed to reading the documents.
(D2_SP11)DANIEL: ¢ Cuél es tu lengua materna?

(D2_EN12)NALA: | speak English and Hausa, my village’s language.
(D2_SP13)DANIEL: Perfecto, ¢y tienes algun tipo de estudios?

(D2_EN13)NALA: No, | used to talk about different subjects with my grandparents and
some people of my village, and also my grandparents brought me several books when |
was a kid. By the time | was 13, | had already devoted myself to my family and the
housekeeping.

(D2_SP14)DANIEL: Ok, ¢ dispone de algun tipo de documento de identificacion?
¢ Pasaporte, acta de nacimiento?

(D2_EN14)NALA: Yes, | brought my ID with me, but | don’t have any other type of
document.

(D2_SP15)DANIEL: De acuerdo, eso serd suficiente. ¢ Puede contarme ahora un poco
acerca de su entrada a México? ¢ En qué fecha llegaron?

(D2_EN15)NALA: Of course. Three months ago, and after the bombardment of our village,
a hidden bus left the Ghana’s port and | saw a chance of leaving the village. | gave most of
my belongings to the person who was selling the bus tickets.



(D2_SP16)DANIEL.: ¢ Por donde realizaron la entrada?, ¢ Cual fue el itinerario recorrido
antes de llegar aqui?

(D2_EN16)NALA: We spent almost three months in the Atlantic Ocean until we arrived in
Venezuela. Then, | sent a message to my friend, the one | told you about, and who had
immigrated to Mexico the year the second civil war began. She paid the bus for us from
Venezuela to Guatemala, where a cousin of hers would meet us.

(D2_SP17)DANIEL: Wow! Por lo que me cuentas, el camino tuvo que haber sido muy
duro para ti y para tu hijo. Y que considerado por parte de tu amiga ofrecer a ti y a tu hijo
toda la ayuda para que pudieran llegar a México.

(D2_EN17)NALA: Yes, I'm really thankful to her because she’s probably the reason why |
decided to flee my village, she did it before me and she became my inspiration and drive.

(D2_SP18)DANIEL: ¢ Tienen intencion futura de regresar a su pais? ¢ Has mandado
mensajes a alguien de tu pueblo para avisar que se encuentran bien?

(D2_EN18)NALA: | sent my grandma a message, and she told me everything was still the
same, so | don’t have any intentions of going back. | want to get my son out of that
situation and give an opportunity to him to grow up in a better environment.

(D2_SP19)DANIEL: Claro, lo entiendo totalmente.

(D2_EN19)NALA: | would also like to find a steady job that can provide enough food and
shelter for both of us.

(D2_SP20)DANIEL: Muchas gracias, con estos datos sera suficiente por el momento.
Ahora, una de mis comparieras les entregara a Sharik y a ti las habitaciones y un cambio
de ropa si asi lo desean. Ella también les traera a ustedes un panfleto traducido donde
pueden encontrar informacion importante.

(D2_ENZ20)NALA: Thank you so much, | truly appreciate it.

(D2_SP21)DANIEL: No hay de qué. Pueden hacer uso de todos los servicios, aqui
estaran a salvo. Nosotros le enviaremos un mensaje a usted para informarle del progreso
de su solicitud.

(D2_EN21)NALA: Is it okay if | send a message to you every other day just to check-in
with you or someone here? And once again, thank you very much for your hospitality.

(D2_SP22)DANIEL: Claro, puedes venir a la oficina si gustas hablar. Les deseo mucha
suerte a Sharik y a usted en esta nueva etapa.



Anexo 2

Verbos, estructuras prototipicas y las oraciones prime que se analizaron para investigar el
efecto de priming durante dos practicas de interpretacion consecutiva dialdgica

Oraciones prime con el verbo to bring en las practicas de interpretacion

Verbo Estructura prototipica 'y Oraciones prime
posibles estructuras
BRING 1-nom > V.subj[1] > 2-acc ~ D1_ENO [/ certainly don’t
> to + 3-dat want to bring my family any

1-nom > V.subj[1] > 3-
ProN-dat.OI> 2-acc.

troubles

D1_EN14 I will bring those
papers to you

D1 _EN17 He was just
nervous about bringing our
daughter with us

D1 _EN21 I will definitely
bring the papers to you

D2_EN3 Could you bring
my son a glass of water

D2_EN13 My grandparents
brought me several books
when | was a kid

D2 _EN14 | brought with
me my ID




Oraciones prime con los verbos ofrecer/traer en las précticas de interpretacion

Verbo Estructura prototipica 'y Oraciones prime
posibles estructuras
OFRECER/TRAER (1-subj) > (3-ProN.Ol) > D1_SP5 Le ofrecera el
V.subj[1] > 2 acc > (a + 3) trabajo su amiga

V.subj[l] >a+3>2acc. D1 SP11 Ellos le ofreceran
a usted toda la informacion
necesaria

Verbo Estructura prototipica 'y Oraciones prime
posibles estructuras

(1-subj) > V.subj[1] >2 acc D1 SP13 Necesitara llevar

>a+3. su pasaporte al Consulado
(1-subj) > V.subj[1] >a + 3 D1_SP14 Nosotros
>a+ 2.acc. podremos ofrecerle a usted

un intérprete

D2_SP6 Ofreceratiyatu
hijo el refugio politico

D2_SP6 Se les ofrecera una
revision médicaatiyatu
hijo
D2_SP17 Ofreceratiyatu
hijo toda la ayuda

D2_SP20 Ella también les
traera a ustedes un panfleto
traducido




Oraciones prime con el verbo to give en las practicas de interpretacion

Verbo Estructura prototipica 'y Oraciones prime
posibles estructuras
TO GIVE 1-nom > V.subj[1] > 2-acc = D1_EN4 She would give a
> to + 3-dat phone number to me

1-nom > V.subj[1] > 3-
ProN-dat.OI> 2-acc.

D1_EN9 Let me give my
passport to you

D1_EN10 Can you give it
to me

D2 _EN4 | want to give a
proper education to my son.

D2_EN18 Give an
opportunity to my son




Oraciones prime con los verbos dar/entregar to bring en las practicas de interpretacion

Verbo Estructura prototipica 'y Oraciones prime
posibles estructuras
DAR/ENTREGAR (1-subj) > (3-ProN.OI) > D1_SP7 Su amiga le ha

V.subj[1] > 2 acc > (a + 3)

(1-subj) > (3-ProN.OI) >
V.subj[1] >a+ 3> 2 acc.

(1-subj) > V.subj[1] > 2 acc
>a+3.

(1-subj) > V.subj[1] >a + 3
>a+ 2.acc.

dado un buen consejo

D1 SP12 El pasaporte lo
entregan al solicitante

D1_SP20 Permita que le
entregue este folleto

D2_SP5 Tu amiga te dio a
ti la direccion de la oficina

D2_SP8 Les daremos
espacio a ti y a tu hijo

D2_SP10 Te entregaremos
la solicitud traducida a ti

D2_SP20 Les entregaréa a
Sharik y a ti las
habitaciones y un cambio
de ropa




Oraciones prime con el verbo to send en las préacticas de interpretacion

Verbo Estructura prototipica 'y Oraciones prime
posibles estructuras
TO SEND 1-nom > V.subj[1] > 2-acc D1_ENS I sent her my
> to + 3-dat resume
1-nom > V.subj[1] > 3- D1 EN13 I'll send Sonya a
ProN-dat.OlI> 2-acc. message
D1_EN19 7 don’t want to
send my husband to jail
Verbo Estructura prototipicay Oraciones prime

posibles estructuras

D2_ENS5 | send a message
to my friend

D2_ENI16 I sent a message
to my friend, the one I told
you about

D2_EN18 I sent my
grandma a message

D2 EN21 Is it okay if I
send a message to you



Oraciones prime con el verbo enviar en las préacticas de interpretacion

Verbo Estructura prototipica 'y Oraciones prime
posibles estructuras

ENVIAR (1-subj) > (3-ProN.Ol) > D1_SP3 Enviaré su
V.subj[1] > 2 acc > (a + 3) informacion a mi colega.

(1-subj) > (3-ProN.OI) > D1_SP16 Me puede enviar
V.subj[1] >a+ 3> 2 acc. a mi un correo personal.

(1-subj) > V.subj[1] >2 acc D1_SP19 Le enviaré a usted

>a+3. el nimero.
(1-subj) > V.subj[1] >a + 3 D2_SP9 Nosotros te
>a+ 2.acc. enviaremos a ti un mensaje.

D2 _SP21 Nosotros le
enviaremos un mensaje a
usted.




Anexo 3
Fotos de grabacion de los dos didlogos utilizados como précticas de interpretacion

Grabacion de la préctica de interpretacion




Grabacion de la préactica de interpretacion




Grabacion de la préactica de interpretacion




Anexo 4
Cuestionario sobre la experiencia y el conocimiento de la lengua (adaptado de Marian,
Blumenfeld y Kaushanskaya, 2007)

INSTRUCCIONES: Lee cada pregunta y responde de acuerdo a lo que se pide.

Nombre Fecha

Edad Fecha de Masculino

nacimiento .
Femenino

1.- Enlista los idiomas que conoces en orden de dominio:

2.- Enlista los idiomas que conoces en orden de adquisicion (tu idioma materno sera el
primero):

3.- En porcentajes, cuanto tiempo estas en contacto y expuesto a tus idiomas (el
porcentaje total debe sumar 100%):

Idioma

Porcentaje

4.- Cuando tienes la opcion de leer un texto en alguno de tus idiomas, ¢ en cudl idioma
prefieres leerlo? Considerando que el texto en cuestion esta en otro idioma que no
conoces (el porcentaje total debe sumar 100%):

Idioma

Porcentaje

5.- Cuando tienes la opcion de hablar en alguno de tus idiomas con algun comparfiero que
habla los mismos que ta, ¢en qué idioma prefieres hablar? (el porcentaje total debe
sumar 100%):




Idioma

Porcentaje

6.- ¢ Cuantos afos de educacion formal has cursado?

Marca con una "X'los grados que has cursado:

Menos de preparatoria Algunos cursos de Maestria
universdad

Preparatoria Universidad Doctorado

Técnico Especialidad Otros:

.- Las preguntas a continuacion refieren al conocimiento y exposicion del idioma inglés.
Responde las siguientes preguntas:

1.- Edad en la que

Comenzaste a Adquiriste fluidez en | Comenzaste a leer | Adquiriste fluidez en
adquirir el inglés: el inglés: en inglés: la lectura en inglés:

2.- Escribe el numero de afios que has pasado en un ambiente donde se hable inglés:

ANos Meses

Pais donde se hable inglés

Familiares que hablen inglés

Escuela/trabajo donde hablen inglés

3.- En una escala del 1 al 10 (donde 1 es lo menos y 10 es lo mas), califica tu fluidez en la
produccion oral, comprensién oral y comprension escrita en el idioma inglés:

Produccion oral Comprension oral Comprension oral

4.- En una escala del 1 al 10 (donde 1 es lo menos y 10 es lo més), selecciona cuanto
aportaron a tu aprendizaje del inglés los siguientes factores:



Interaccion con la familia

Audios y autoaprendizaje

Interaccién con los amigos

Ver television/peliculas

Lectura

Musica

5.- En una escala del 1 al 10 (donde 1 es lo menos y 10 es lo més), selecciona cuanto

estas expuesto al inglés en los siguientes contextos o actividades:

Interaccion con la familia

Audios y autoaprendizaje

Interaccién con los amigos

Ver television/peliculas

Lectura

Musica

6.- En una escala del 1 al 10 (donde 1 es lo menos y 10 es lo mas), cuanto acento
extranjero tienes cuando hablas inglés:

7.- En una escala del 1 al 10 (donde 1 es lo menos y 10 es lo mas), cuanto acento

extranjero te detectan personas nativas del inglés cuando hablas inglés:

Cuestionario basado en LEAP-Q (Marian, Blumenfeld y Kaushanskaya, 2007).

Traduccion propia.




Anexo 5

Cuestionario “Antecedentes de intérpretes y su practica interpretativa”

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA
FACULTAD DE IDIOMAS
DOCTORADO EN CIENCIAS DEL LENGUAJE
"ANTECEDENTES DE INTERPRETES Y SU PRACTICA INTERPRETATIVA"

El cuestionario “Antecedentes de intérpretes y su practica interpretativa” se aplica a los alumnos
inscritos en el programa Licenciatura en Traduccion para conocer los antecedentes académicos y/o
profesionales de su préactica como intérpretes.

Nombre completo:

Semestre: Edad: Sexo: M F Fecha de nacimiento

I.- Responde las siguientes preguntas:

1. ¢Has cursado materias de interpretacion? Si No

2. ¢Cuantas materias de interpretacion has cursado? 1 2-3 4 0 més

3. ¢ Cuéles materias de interpretacion has cursado?

Introduccion a la interpretacion Teoriay préactica de la interpretacion
Introduccion a la interpretacién de conferencias Interpretacién de conferencias
Introduccion a la interpretacion ante tribunales Interpretacion ante tribunales
Introduccion a la interpretacion de enlace Interpretacion de enlace
Introduccion a la interpretacion social Interpretacion social

Interpretacion médica

4. ;Qué modo de interpretacidn has estudiado y practicado mas?

Simultanea Consecutiva Traduccion a la vista

Otras (especificar)

5. ¢En cual modo de interpretacion te sientes mas competente?

Simultanea Consecutiva Traduccion a la vista



Otras (especificar)

6. ¢Por qué?

Toma de notas Interpretacion de las notas Rapidez
Simultaneidad escuchar/hablar Reexpresién de las ideas
Otras:

7. ¢Has realizado algun examen de validacion del idioma inglés? Si

No

8. ¢(Cual?

9. ¢ Qué puntaje/nivel obtuviste?

MUCHAS GRACIAS POR SU AYUDA



Anexo 6

Inventario del corpus por semestre

V Semestre matutino

Nombres de los archivos
de préctica 2

Nombres de los archivos
de préctica 1

Posicion en el corpus

SPANISH/ENGLISH1 D1 LM EN_1 D2_LM_EN_1
D1 LM SP 1 D2 LM SP_1
SPANISH/ENGLISH2 D1 LM_EN_2 D2_LM_EN_2
D1_LM_SP_2 D2_LM_SP_2
SPANISH/ENGLISH3 D1 LM EN_3 D2 LM _EN_3
D1 LM SP 3 D2 LM _SP_3
SPANISH/ENGLISH4 D1 LM _EN_4 D2 LM _EN_4
D1_LM_SP_4 D2_LM_SP_4
SPANISH/ENGLISH5 D1 LM _EN_5 D2_LM_EN_5
D1 LM SP 5 D2 LM _SP_5
SPANISH/ENGLISH6 D1 LM _EN_6 D2 _LM_EN_6
D1_LM _SP_6 D2_LM_SP_6
SPANISH/ENGLISH7 D1 LM_EN_7 D2_LM_EN_7
D1 LM SP 7 D2 LM _SP 7
SPANISH/ENGLISH8 D1 LM EN_8 D2 LM _EN_8
D1_LM SP_8 D2_LM_SP_8
SPANISH/ENGLISH9 D1 LM _EN_9 D2_LM_EN_9
D1 LM SP 9 D2 LM _SP 9
SPANISH/ENGLISH10 D1 LM_EN_10 D2_LM_EN_10
D1_LM_SP_10 D2_LM_SP_10
SPANISH/ENGLISH11 D1 LM_EN_11 D2_LM_EN_11
D1 LM SP_11 D2 _LM_SP_11
SPANISH/ENGLISH12 D1 LM _EN_12 D2 LM _EN_12
D1_LM_SP_12 D2_LM_SP_12
SPANISH/ENGLISH 13 D1 LM_EN_13 D2_LM_EN_13



Posicion en el corpus

SPANISH/ENGLISH 14

SPANISH/ENGLISH 15

SPANISH/ENGLISH 16

D1_LM_SP 13
Nombres de los archivos
de practica 1
D1 LM_EN_14
D1 _LM_SP 14
N/A

N/A

D2_LM_SP 13
Nombres de los archivos
de practica 2
D2 LM_EN_14
D2_LM_SP 14
D2_LM_EN_15
D2 LM_SP_15
D2 LM_EN_16
D2_LM_SP_16




V Semestre vespertino

Posicion en el corpus

Nombres de los archivos de

Nombres de los

practica 1 archivos de
practica 2
SPANISH/ENGLISH 1 D1 LM_EN_1 N/A
D1 LM _SP_1
SPANISH/ENGLISH 2 D1 LM_EN_2 D2 LM _EN 2
D1 LM_SP_2 D2 LM_SP_2
SPANISH/ENGLISH 3 D1 LM_EN_3 N/A
D1 LM _SP_3
SPANISH/ENGLISH 4 D1 LM_EN_4 N/A
D1 LM _SP_4
SPANISH/ENGLISH 5 D1 LM_EN_5 D2 LM_EN_5
D1 LM _SP_ 5 D2 LM SP 5
SPANISH/ENGLISH 6 D1 LM_EN_6 N/A
D1 LM _SP_6
SPANISH/ENGLISH 7 D1 LM_EN_7 D2 LM_EN_7
D1 LM _SP 7 D2 LM _SP_ 7
SPANISH/ENGLISH 8 D1 LM_EN_8 N/A
D1 LM _SP_8
SPANISH/ENGLISH 9 D1 LM_EN_9 N/A
D1 LM _SP_ 9
SPANISH/ENGLISH 10 D1 LM_EN_10 D2 _LM_EN_10
D1 LM _SP 10 D2 LM_SP_10




Posicion en el corpus

Nombres de los archivos de
préctica 1

Nombres de los
archivos de
practica 2

SPANISH/ENGLISH 11

SPANISH/ENGLISH 12

SPANISH/ENGLISH 13

N/A

N/A

N/A

D2_LM_EN_11
D2 LM _SP_11

D2_LM_EN_12
D2 LM _SP_12

D2 LM _EN_13
D2_LM_SP_13




VIl Semestre matutino

Posicion en el corpus Nombre del archivo Nombre del archivo

préactica 1 préactica 2
SPANISH/ENGLISH1 D1 LM _EN_1 D2 LM _EN_1
D1 LM _SP 1 D2 LM SP 1
SPANISH/ENGLISH2 D1 LM _EN_2 N/A
D1 LM _SP 2
SPANISH/ENGLISH3 D1 LM_EN_3 N/A
D1 LM SP_3
SPANISH/ENGLISH4 D1 LM _EN_ 4 N/A
D1 LM _SP_4
SPANISH/ENGLISH5 D1 LM _EN_5 D2_LM_EN 5
D1 LM SP_5 D2 LM _SP_5
SPANISH/ENGLISH6 D1 LM_EN_6 N/A
D1 LM SP_6
SPANISH/ENGLISH7 D1 LM _EN_7 D2 LM_EN_7
D1 LM SP_7 D2_ LM _SP_7
SPANISH/ENGLISH8 D1 LM_EN_8 D2_LM_EN_8
D1 LM SP_8 D2 LM _SP_8
SPANISH/ENGLISH9 D1 LM_EN_9 D2_LM_EN_9
D1 LM SP 9 D2 LM _SP_9



SPANISH/ENGLISH
10

D1_LM_EN_10
D1_LM_SP_10

N/A

Posicion en el corpus

Nombre del archivo

Nombre del archivo

préactica 1 préactica 2
SPANISH/ENGLISH N/A D2 LM_EN_11
11 D2_LM_SP_11
SPANISH/ENGLISH  N/A D2_LM_EN_12
12 D2_LM_SP_12
SPANISH/ENGLISH N/A D2 LM_EN_13
13 D2_LM_SP_13




VIl Semestre matutino

Posicién en el corpus Nombre del archivo Nombre del archivo

practica 1 practica 2
SPANISH/ENGLISH1 D1 LM _EN 1 D2 LM_EN 1
D1 LM SP 1 D2 LM SP 1
SPANISH/ENGLISH2 D1 LM _EN 2 N/A
D1 LM SP_2
SPANISH/ENGLISH3 D1 LM _EN 3 D2_LM_EN_3
D1 LM SP_3 D2 LM SP_3
SPANISH/ENGLISH4 D1 LM _EN 4 D2 LM _EN 4
D1 LM _SP 4 D2_LM_SP_4
SPANISH/ENGLISH5 D1 LM EN 5 D2_LM_EN 5
D1 LM SP_5 D2 LM _SP_5
SPANISH/ENGLISH6 D1 LM EN 6 N/A
D1 LM _SP_6
SPANISH/ENGLISH7 D1 LM EN 7 N/A
D1 LM SP_7
SPANISH/ENGLISH8 D1 LM EN 8 D2_LM_EN_8
D1 LM SP_8 D2 LM _SP_8




VIII Semestre vespertino

Posicion en el corpus Nombre del archivo Nombre del archivo

préactica 1 préactica 2
SPANISH/ENGLISH 1 D1 LM_EN_1 N/A
D1 LM SP 1
SPANISH/ENGLISH2 D1 _LM_EN_2 D2_LM_EN 2
D1 LM _SP_2 D2_LM_SP_2
SPANISH/ENGLISH 3 D1 LM_EN_3 N/A
D1 LM_SP_3
SPANISH/ENGLISH4 D1 _LM_EN_4 D2_LM_EN_4
D1 LM _SP_4 D2_LM_SP_4
SPANISH/ENGLISH5 D1_LM_EN_5 D2_LM_EN 5
D1 LM SP 5 D2 LM _SP_5
SPANISH/ENGLISH6  D1_LM_EN_6 D2_LM_EN_6
D1 LM _SP 6 D2 LM _SP_6
SPANISH/ENGLISH 7 D1 LM_EN_7 N/A
D1 LM _SP_7
SPANISH/ENGLISH8  N/A D2_LM_EN_8

D2 LM_SP_8




