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Resumen

La presente investigacion tiene por objetivo analizar el sentido de las acciones y elementos
simbdlicos que conforman el ser hombre en las interacciones sociales y vida cotidiana de
nifios varones indigenas y no indigenas al interior de un contexto escolar indigena e
intercultural de una escuela primaria intercultural bilinglie de San Quintin, Baja California.
A través de la metodologia cualitativa y particularmente, desde la perspectiva de la sociologia
fenomenoldgica, se recabaron datos a través de la observacion participante en el entorno
escolar, donde se observaron los elementos del fenémeno de la construccion del ser hombre
en nifios varones, asi como también se realiz6 un grupo focal conformado por 9 nifios varones
de quinto grado de primaria. Durante el trabajo de campo se recuperaron las nociones
relacionadas al ser hombre o ser nifio a partir de lo observado en sus interacciones escolares,
su propia voz y experiencias, lo cual nos permite dimensionar la reproduccion de una

masculinidad hegemaonica y las fisuras de la misma.

Palabras clave: masculinidades, interaccion escolar, socializacion, nifiez.



I. Planteamiento del problema

En esta investigacion planteo la comunicacion como una via para comprender la construccion
de la forma de ser hombre, o formalmente hablando, la masculinidad. Una cualidad que no
solo determina bioldégicamente quién es un hombre, sino que se ha convertido en un
fendmeno sociocultural que se mantiene en una constante construccion a través de las
interacciones sociales humanas y que son mediadas, claro, por hombres y mujeres.

En principio, me referiré a la masculinidad como las formas de ser hombre o la
configuracién del ser hombre, ya que para efectos de este trabajo, la informacion recabada
en relacion al sexo (hombre y mujer) nos servira para el establecimiento de una masculinidad
en un contexto especifico; no obstante, en este apartado expondré el porqué me interesé
observar la conformacion del ser hombre en nifios de primaria y a la vez reunir los elementos
necesarios para pensar en esto como una o, si es el caso, variadas manifestaciones de la
masculinidad, entendida como “un ideal o un juego de normas sociales prescriptivas,
simbdlicamente representadas, una parte crucial de la textura de muchas actividades
rutinarias sociales mundanas y disciplinarias” (Wetherell y Edley en De Martino, 2013,
pag.289).

Para comprender esto, debemos hacer una revision sobre el concepto de género desde
una perspectiva, antes que social, histérica. A lo largo de las tltimas décadas, la historiografia
de las mujeres se ha preocupado por conocer el origen y las razones de la subordinacion
femenina, es decir, aguello que mantiene una hegemonia masculina imperante y que si bien,
gracias a grandes figuras que lo problematizan, discuten y fungen como agentes de cambio,
ésta s6lo ha podido ser debilitada mas no erradicada. Asi, la concepcion de una dimensién
que fuera mas all4 de la sexualidad, “el género, hace visibles las formas concretas, multiples
y variables de la experiencia, valores, costumbres y tradiciones, de las actividades y
representaciones sociales de los hombres y de las mujeres” (Garcia, 2016, pag.5). De esta
manera, Garcia (2016) describe el género como un dispositivo que sirve para demostrar que
el sexo puede ser separado de su esencia y estar a disposicion de la construccion social que
a la vez se sostiene por normas, signos, simbolos, emociones, comportamientos y roles que

son reproducidos, impuestos e incluso transformados, que es lo que aqui me interesa sefialar,



la permanencia, reproduccién casi automatizada de los anteriores elementos o, por el otro
lado, la metamorfosis del género masculino y femenino.

La problematizacion de la perspectiva de género radica no en las diferencias sexuales
y sociales de los individuos, sino en las repercusiones que tienen dichas diferencias en la vida
social de hombres y mujeres, y las condiciones a las que son sometidos. El objetivo de esta
investigacién es conocer, observar y analizar como se estan construyendo los varones, es
decir las infancias que recién se incorporan a un mundo lleno de simbolos, signos,
significados y por supuesto, interpretaciones, sin embargo, considero necesario para el
planteamiento del problema dar una mirada a aquellas inquietudes y observaciones en mi
entorno que me llevaron a pensar en esto.

En otras palabras, y casi como una linea del tiempo, mirar los cimientos que tenemos
ahora para reflexionar sobre un posible futuro, a la vez que evocamos y cuestionamos desde
nuestra propia experiencia de vida, como hombres y mujeres capaces de reflexionar y
comprender, el porqué de lo que vivimos en nuestros contextos.

Ahora bien, si pensamos en la masculinidad hegeménica como un elemento de la
cotidianidad que es problematizado desde diversas esferas de la vida social (un efecto) habria
gue pensar también las causas de dicho efecto. Invito a pensar en la masculinidad hegemonica
como un fendmeno variable sostenido por las sociedades, donde la maxima es imponer el
comportamiento masculino y, por tanto, reproducirlo manteniendo un orden en las relaciones
de sexo/género. El caracter dominante del conjunto de actitudes, valores y acciones que se le
atribuyen al sexo masculino se han convertido en un deber ser para todo hombre, que adn
con variaciones, es un fendmeno globalizado que va mas alla de simples interacciones entre
hombres y mujeres, sino que se ha introducido en las situaciones sociales y las historias
particulares de cada individuo, la vida cotidiana (Pifia, 1998), trastoca la esfera publica, la
vida privada, el ambito doméstico e institucional. Esto conlleva a que se den condiciones de
desigualdad, control y poder. Para Arce (2006), el poder del hombre sobre la mujer se da por
una imposicion que es socialmente mostrada como natural y que es, por algunas mujeres,
asumida pasivamente y por otras, aceptada con agrado; sin embargo, puede ser de su
desconocimiento que esto implica una violacion a sus derechos y garantias individuales y

gue atenta contra la dignidad humana.



En este sentido, Bourdieu propone la violencia simbdlica, entendida como “...el
sometimiento de unos sujetos respecto de otros, a través del proceso de socializacion que
permite naturalizar las relaciones de poder” (LOpez, 2015, pag.3), y que es también descrita
por Reguillo (2021) como una violencia capaz de legitimar multiplicidad de significados a
través de su inscripcion en la dindmica social. Su caracter imperceptible que se encuentra
detras de las formas de actuar en las relaciones simbdlicas de los sujetos es lo que la convierte
en una de las principales guias para construir esta investigacion.

Lopez (2015) destaca la importancia de las relaciones simbdlicas sobre el cuerpo de
los sujetos sociales que se da a través de la socializacion. Ademas, formula que la violencia
contra las mujeres debe ser vista desde un contexto de desigualdad sustantiva y material, y
ser analizada como parte de una sociedad patriarcal en la que el deber ser es dividido entre
hombres y mujeres a los que se les atribuyen roles y estereotipos que dan una justificacién a
la perpetracion de hechos violentos en mayor o menor grado.

Es por esta razon que surge la necesidad de pensar en la comunicacién como una
herramienta que cimenta las bases para la configuracion del género y, por lo tanto, de sus
implicaciones en una sociedad en comun. Asimismo, resalto aqui la importancia de entender
dicha configuracion como un fendmeno que sufre alteraciones segun el espacio social del
que se hable, incluso encontrandose en un mismo espacio territorial, como es el caso de la
dicotomia urbano/rural. Estas expresiones implican, ademas del distanciamiento fisico,
distancias no medibles, distancias socioculturales que marcan diferencias en las formas de
relacionarse gque también deben ser estudiadas como fenémenos hegemonicos de igual
magnitud a lo tradicionalmente conocido.

Por lo que se refiere al estudio de este fendbmeno en una etapa temprana de la vida
humana, dicha inquietud me surge a partir de mi participacion como becaria en el proyecto
de investigacion “Otras realidades de la educacion indigena. Baja California: grupos nativos,
indigenas migrantes, no indigenas y retornados internacionales”, en el cual tuve un
acercamiento indirecto con las experiencias y practicas docentes, las problematicas que
enfrentan siendo parte del sistema educativo indigena y los retos que enfrentan como una
comunidad conformada por personas indigenas y no indigenas. A partir de esto, y pensando
en los intereses que desarrollé a lo largo de mi formacién académica como comunicéloga, la

cuestion de problematicas relacionadas con el género y las interacciones sociales, despertaron
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una inquietud por conocer como se manifiesta esto en la infancia, especialmente en el ambito
escolar por este reciente acercamiento a conocer las dindmicas en el salén, y mas
enriquecedor aun el poder obtener informacion de un contexto ajeno a mi cotidianidad,
cruzado por el advenimiento de la emergencia sanitaria por COVID-19, que no s6lo nos envio
a todos a resguardarnos en casa, sino que representé un cambio en la forma de relacionarnos
y conocer el mundo.

De esta manera, la aproximacion al proyecto fue la pieza clave para observar un
problema generalizado (las cuestiones que giran en torno a la perspectiva de género) en un
espacio en el que ya habia un acercamiento previo. Ahora bien, la decisién de poner sobre la
mesa la o las masculinidades a fin de analizarla desde la infancia es debido a una constante
reflexion sobre la violencia de género que se vive en el contexto nacional y que es
considerada también una crisis a nivel mundial, las estadisticas de violencia van en aumento
en lugar de disminuir a pesar de los intentos por construir una sociedad igualitaria y
equitativa, por lo que planteé pensar en la raiz de las causas en lugar de los efectos. Pensar
en una sociedad patriarcal con problemas de violencia me Ilevo a pensar quién es quien
normalmente ejerce dicha violencia, en cualquiera de sus multiples expresiones, y qué o
quién es aquello que lo esté ocasionando (las causas) y en qué manera. EI hombre, antes que
ser un hombre es un nifio, porque, asi como la mujer no nace mujer, sino que llega a serlo,
igual sucede con el hombre.

En este sentido, me propongo trabajar con esta etapa de la vida del individuo, la
infancia, denominada como “el periodo del desarrollo donde la dependencia de los adultos
para satisfacer las necesidades fisicas y psicoldgicas es casi total” (Padua, 2006, pag.180),
yendo desde la confrontacion de eventos y experiencias al aprendizaje de motivos, valores y
conductas complejas, es entonces cuando a partir de los 2 afios el nifio comienza a caminar y
a comunicarse a través del habla; entre los 3y 5 afios de edad establece y afirma sus procesos
cognitivos que se reflejan en un mejor manejo de las habilidades de lenguaje, coordinacion
sensorial, motora, pensamiento simbolico, ademas de los aprendizajes sociales que le dan
independencia de sus cuidadores (tradicionalmente, madre y padre) y desarrollo de
habilidades que le permitirdn asistir a una institucién escolar (Padua, 2006). Sin restar
importancia a los primeros afios de vida, lo que me interesa es observar y analizar la

influencia de lo anterior en el contexto escolar.
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Asi, me centro en aquellas narrativas que se conforman en la Escuela Primaria
Bilingle “Francisco Gonzalez Bocanegra”. La importancia de estudiar el significado de las
formas de ser hombre o las formas en que se configura el hombre en este contexto social
especifico radica en que son escasos los estudios que abordan esta problematica y sus efectos,
estudiados desde las interacciones simbdlicas.

Estudiar el significado de la masculinidad desde la comunicacion me permite
acercarme a comprender el contexto social de una escuela indigena e intercultural donde se
construye una idea hegemonica de “ser hombre™ alimentada por las reglas, los simbolos y las
interacciones sociales que se intercambian en ese espacio social instaurando un orden
simbdlico a partir del cual nifios indigenas y no indigenas se relacionan entre si, y con sus
profesores. Con este conocimiento se abre la posibilidad de intervenir y proponer estrategias
que abonen para la construccion de comunidades con una mayor variedad de expresiones de

la masculinidad en las nuevas generaciones.

1.1 Pregunta de investigacion
(Cémo configuran y socializan la idea de “ser hombre” los nifios indigenas y no indigenas
en sus interacciones sociales cotidianas al interior de un contexto escolar indigena e

intercultural?

1.2. Objetivo general
Analizar el sentido de las acciones y elementos simbolicos que conforman el ser hombre en
las interacciones sociales y vida cotidiana de nifios varones indigenas y no indigenas al

interior de un contexto escolar indigena e intercultural.

1.3. Objetivos especificos

e Describir los simbolos (vestimenta, uso del cabello, expresiones lingiiisticas,
corporales y juegos) asociados al significado del género masculino y femenino de los
ninos indigenas y no indigenas en un entorno escolar intercultural.

e Observar las practicas sociales y discurso de los nifios y nifias en la interaccion social

simbolica en el espacio escolar.
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e Identificar las formas de reproduccion de la masculinidad hegemonica, capacidad de
negociacion simbolica, su ampliacion, transformacion y/o ruptura sobre el significado

del género masculino en los nifios indigenas y no indigenas.

1.4. Hipétesis

La hipotesis de esta investigacion es que los nifios varones indigenas y no indigenas
aprehenden la nocidon de ser hombre a partir de los comportamientos, actitudes, acciones y
discursos presentes en su entorno familiar; dicha nocidn se vuelve un elemento incanjeable
dentro de su entorno familiar en la socializacion primaria; sin embargo, existe la posibilidad
de ampliar o transformar la nocidon primaria a partir de las relaciones simbolicas y sociales
establecidas en la socializacion secundaria, especificamente en el espacio escolar donde
interactian con sus pares, sus profesores y otros actores de una comunidad altamente diversa
en términos de etnicidad. Cabe destacar que, para esta hipdtesis, las diferentes nociones de
masculinidad que los nifios configuran no son necesariamente parte de aquello que ahora se
define como nuevas masculinidades positivas, las que explica Boscan (2008) como

manifestaciones de la masculinidad que tienen un caracter anti-sexista y anti-homofobico.
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I1. Estado del arte

Siguiendo con el planteamiento del problema, en este apartado presento una revision sobre
las investigaciones consultadas con el fin de dar a conocer el estudio del fenomeno de la
masculinidad desde diferentes perspectivas y contextos. Para la busqueda de estudios se
estableci6 un periodo de divulgacion de 10 afios, que comprende del afio 2011 a 2021, con la
excepcion de algunos estudios del afio en curso. Las investigaciones son pertenecientes a
autores de paises de habla hispana de América Latina y Europa, con el proposito de rescatar
una vision mas completa del fenomeno de la construccion de la masculinidad que no soélo se
centre en el contexto nacional.

De esta manera expongo los estudios empiricos donde se analizan conceptos como la
construccion de la identidad de género, dinamicas de socializacion, nuevas masculinidades,
socializacion primaria y secundaria, entre otros diferenciadores que ayudaron a reunir
estudios similares para el determinar lineas de investigacion que orienten la pregunta y
objetivos de este trabajo. Estableci tres puntos principales para comprender el estudio de este
fendmeno: primero, los roles de género y su relacion con la masculinidad durante la etapa de
socializacion primaria; segundo, los elementos configuradores de la masculinidad durante la
infancia y adolescencia en el entorno escolar; y tercero, la construccion del ser hombre, desde
la etapa de la nifiez a la adultez en el entorno rural, es decir, la configuracion desde el
establecimiento de elementos de la maquina simbdlica, a la produccion de los mismo y su

posterior reproduccion.

2.1. Transformaciones en roles de género y masculinidad a partir de practicas en

entornos de socializacion primaria y la crianza.

De los cuatro estudios que abarcan este eje tematico se despliegan dos clasificaciones, la
primera, donde se analizan las nuevas formas de la construccion de la masculinidad a través
de la transformacion de las practicas de crianza en el entorno familiar y por otro lado, la
segunda sobre la recuperacion de la experiencia subjetiva de lo masculino en hombres.

El primer estudio es el trabajo de tesis de Flores y Valle (2016), en el que se sehala
que los hombres pasan de tener una configuracion de practicas sociales masculinas

hegemonicas a un proceso de aprendizaje del consenso con la pareja, siendo parte de éste, la
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concientizacion sobre el dafio que puede ocasionar un ambiente familiar violento en la vida
de pareja y la crianza de los hijos. En el estudio se evidencian dos posturas derivadas de las
experiencias vividas en la infancia de padres y madres: infancias caracterizadas por un buen
trato, afecto, comprension y paciencia por parte de los padres y por el otro, infancias
caracterizadas por violencia.

En relacion con la segunda postura, rescato las consecuencias identificadas por los
mismos sujetos: repercusion en la formacion de la propia familia, tanto en la vida con sus
conyuges como en el trato y las practicas de crianza con sus hijos, siendo conscientes de los
efectos del desarrollo emocional y escolar de sus hijos, y anotando incluso la préctica de la
violencia como algo anormal en la relacion de pareja.

Desde otra perspectiva, Bonelli (2019) presenta el proceso de expresion,
reproduccion, transformacion y transmision de formas de ser hombre y formas de ser mujer
que nifios y nifas internalizan dentro del contexto familiar, dicho de otra manera, el
desarrollo de los hijos en funcion de un proceso de individuacion en la etapa de socializacion
primaria, en el que padres o significantes se convierten en un modelo a seguir en cuestion de
roles y actitudes, para formar una entidad reflejada. Es el proceso de la conformacion del
self (Gonzélez; Lagarde en Bonelli, 2019) en que los nifios toman las bases para la
construccion de su identidad de género.

Desde el exterior, este fenomeno es analizado por los roles que se le confieren a
padres y madres en el ambito familiar; los estereotipos de género de los padres en relacion
con los atributos psicosociales deseables en hombres y mujeres; las caracteristicas
psicosociales que los padres atribuyen a los hijos e hijas segun su propia perspectiva del
género a través de los actos del habla (performance); asi como también estas perspectivas
reproducidas en las actividades ludicas de los nifios y nifias y su asociacion con los roles
estereotipados seglin su género, de lo que se revelo que gran parte de los padres inculcan una
crianza basada en una responsabilidad equitativa en cuanto a las tareas del hogar pero ésta
no se miraba reflejada en la practica familiar puesto que esta colaboracidon entre ambos sexos
se ve permeada por las distinciones genéricas, donde la responsabilidad del ejercicio de las
préacticas domésticas (a excepcion de algunas, como reparaciones en casa) recae sobre la
mujer, mientras que la participacion del hombre es vista como una ayuda y no como un deber

(Bonelli, 2019). Del mismo modo, en la practica de la crianza de los hijos, el hombre también
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interviene de manera significativa, mas no igual que la mujer. Los padres reconocen
cualidades de la mujer indicando la pervivencia de los referentes atribuidos a cada género,
otorgandole a la mujer el rol de madre y viendo la participacion propia como una
colaboracion en la tarea de la crianza.

En la siguiente dimension, la autora analiza practicas y actitudes en ambos géneros
apoyandose de la propuesta de Ortega (en Bonelli, 2019, pag.12) donde los ejes se dividen
en: cuerpo, capacidades intelectuales, dimensién afectiva y emocional, comunicacion
interpersonal y agrega una mas denominada actuacion en la esfera erdtica. En la nueva
categoria incluida, Bonelli (2019) senala lo que plantea Rosenberg en cuanto a que la
identidad de la mujer desde la estructura patriarcal se ve constituida principalmente por las
relaciones amorosas que establece, siendo esta tendencia vista como “ser para otros”, porque
la mujer es movida por la familia o poder del amor, mientras que el hombre, en este sentido
funciona por las relaciones de poder o el poder econdémico y el “ser para si” (Bonelli, 2019).

En un ultimo analisis se encuentra que aunque en las otras dimensiones parecia haber
cambios en los estereotipos tradicionalmente atribuidos a hombres y mujeres en cuestion de
cualidades, practicas o roles, puesto que tanto padres como madres son criticos respecto a
que las demostraciones de afecto, la sociabilidad, sensibilidad y otros aspectos corresponden
a ambos géneros pero esto no parece visualizarse en las actividades de socializacion de los
niflos y nifias, principalmente en los juegos, ya que esta es la forma en que interactua con
otros iguales que estan en la construccion de su realidad social y contraponen las formas en
que conciben el mundo, las reglas, normas y también su posicion en el mismo.

En el tercer estudio, Ospina (2020), devela cambios en las estructuras familiares y
otras alternativas de cuidado que llevan a una ruptura del ejercicio de la paternidad y la
maternidad tradicional involucrando a otras figuras masculinas del entorno familiar. Dado
que habitualmente se le atribuye el rol de madre a la mujer, se convierte en la cuidadora y se
encarga mayoritariamente del cuidado y la educacion, lo que el autor llama una feminizacion
del cuidado, que termina de limitar al hombre en la accion de proponer nuevas formas de
ejercer el cuidado donde se vea afectivamente involucrado. Se estructura el estudio en tres
partes: 1) las nuevas configuraciones del cuidado materno y paterno, 2) el sentido de cuidado
masculino visibilizado en nuevas formas de atencion hacia los hijos y 3) procesos de cuidado,

nuevas formas de vida en familia, significados y sentidos. Se evidencian nuevas formas de
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cuidado y una consciencia por parte de los hombres al ejercer su paternidad, comprendiendo
que esta no debe ser igual al de las mujeres para ser considerado valioso, sino que pueden
paternar a partir de acciones como brindar momentos de calidad, repercutiendo positivamente
en las condiciones de bienestar, salud, habitos y las formas de relacionarse con los otros de
los hijos.

Para esto, se identifican dos formas de interaccion en la dinamica familiar, la
participacion directa y la participacion indirecta, siendo el ejemplo dado anteriormente el que
atiende a la participacion directa y la indirecta, siendo entendida como un interaccion que es
dada en diferentes entornos donde el hijo y en este caso, el hombre, no pueden verse
fisicamente pero la/el responsable o cuidador/a hace uso de herramientas que le permiten
mantener el contacto o fortalecer el vinculo, porque el padre se enfrenta a si mismo por la
ausencia de su hijo, buscando asi tener alglin tipo de contacto con ¢l, aportando al hijo ese
elemento necesario para su desarrollo en la sociedad (Ospina, 2020).

Por su parte, se hace el sefialamiento de que la presencia masculina en el cuidado de
los hijos se da mas por cuestiones sociales, como una norma que atender por la presion de la
sociedad, sin embargo, en el estudio encuentro que los resultados indican la existencia de
interés real por dar una sensacion de seguridad y confianza en el trato con los hijos ya que se
busca establecer un vinculo como el que se tiene con la madre, es decir, se ejerce una
paternidad para el bienestar familiar y no por obligacion.

En el ultimo estudio encontrado bajo este eje de analisis (Pérez, Giraldo y Muioz,
2021), se sostiene que es relativamente reciente el cuestionamiento de la configuracion de la
masculinidad que busca identificar los significados y practicas que comprenden el cambio de
lo tradicional a lo alternativo. De esta manera, Pérez et. al. (2021), afirman que el patriarcado
ha penetrado la vida cotidiana hasta llegar a la estructura que le da forma a la sociedad, donde
entran aspectos como los roles de género, la division sexual del trabajo y como se relacionan
entre si los pares, en espacios de socializacion como la escuela y lo que nos compete en este
eje, el entorno familiar y la crianza. Partiendo de esto, se rescataron algunos testimonios de
padres y madres de familia obtenidos de entrevistas y grupos de discusion en el que
destacaron categorias descriptivas como: crianza, paternidad, género, masculinidades
alternativas y discursos sociales. De esto se obtuvo que la infancia es una etapa decisiva para

que los nifios aprendan qué practicas hacen al hombre y también al padre, es decir, por un
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lado, ser hombre implica desenvolverse en el ambito publico y a ejercer como figura
autoritaria en diferentes escenarios pero a su vez se ensefia como se hace un buen padre, qué
acciones y cualidades lo distinguen, como el brindar una estabilidad econémica a su hogar,
darles proteccion, proveer para necesidades basicas y a grandes rasgos, ser quien guie a la
familia. En este estudio no se indaga mucho en como se configura la figura de la nifia en su
camino a ser mujer y madre de familia pero algunos padres comparten como es la mujer util.

Respecto a esto, se marca una responsabilidad social considerablemente mayor para
los hijos varones que para las nifias porque el hombre debe aprender a ser una figura que se
distinga y que imponga, se les delega una autoridad que est4 relacionada con cualidades
morales, pues de ¢l se espera que sea bueno, buen padre, buen hombre, que haga el bien y
mantenga el bienestar en donde se encuentre, que pueda dirigir, que sea autobnomo y los
demads se sientan seguros bajo su yugo; de otra manera, de la mujer no se espera que sea
buena, su bondad es dirigida a un sentido utilitario o de servicio para los demds, como un
medio para que el hombre pueda salir a cumplir con su funcién sin quedar desatendido él y
los hijos/as, la mujer hace la comida, labores del hogar, cuida de los hijos (u otra persona que
requiera de su cuidado, como adultos de la tercera edad, en el caso de las familias extensas)
y su crianza. Por supuesto, tanto hombres como mujeres tienen funciones por cumplir y
cualidades que adquirir, pero esto recae mas sobre unos que otros.

Aun asi, en el discurso de los padres, se vislumbra un cambio en las formas de
significar los roles masculinos cuando los hombres tienen hijas, ya que cambia su perspectiva
respecto al género femenino cuando se trata de su crianza, no quieren que crezcan en
ambientes donde se vean desfavorecidas ni quieren, por su parte, seguir reproduciendo estas
practicas, pues reconocen que es toda una organizacion social a la que deben enfrentarse. El
criar a los hijos se convierte en un motor motivacional para superarse y ser mejores
personalmente y en su relacion con los demas.

En el marco de esta pervivencia de practicas patriarcales y transformaciones que
llevan a una nueva mirada de la idea de ser hombre traducidas como masculinidades
alternativas, emergentes o positivas, existe el temor masculino de perder esa autoridad, de
verse igual a la otra, socialmente hablando, pues esto implicaria la pérdida de privilegios y

por lo tanto de su estatus.
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El progresivo empoderamiento de las mujeres en la esfera publica, gracias a trabajar

y estudiar fuera del hogar, es visto por algunos varones como una amenaza, en tanto

(14

ha llevado a algunas mujeres a cuestionar la nocion de mujer “util”, afin a la logica
patriarcal. (Pérez et. al., 2021, pag.8)

Del conjunto de trabajos revisados en esta primera clasificacion, se destacan algunos
elementos para la explicacion del fenomeno del significado de ser hombre que adquieren los
nifios en la crianza en casa por los padres. De esto, rescato que los padres identifican las
practicas patriarcales que definieron su formacion en su infancia y que existe una conciencia
de la transmisién de estos a sus hijos en los propios métodos de crianza, a la vez que
reconocen las practicas que resultan negativas para el desarrollo de los hijos e hijas; y que
los padres estan haciendo un cambio en las formas de paternar tradicionales, modificando las
maneras de relacionarse con sus hijos en lo afectivo.

A partir de los resultados presentados y por las experiencias compartidas por los
entrevistados en los estudios, me propongo identificar la medida en que los nifios y nifas se

identifican a si mismos con estas practicas de crianza que son inculcadas por los padres.

2.2. Configuracion de la masculinidad en la infancia y adolescencia en espacios de

interaccion escolares.

El espacio escolar en el que se desarrollan los nifios y nifias o adolescentes funge como un
contexto de socializacion en el que aprenden, desaprenden o complementan las normas y
valores transmitidos por sus padres o figuras de autoridad. La educacion en México,
siguiendo el perfil politico del Estado, tiene una dimension cultural con peso en la
conformacion de la identidad, proceso en el que sucede la conceptualizacion de la
masculinidad, la cual en su estudio, Solis y Martinez (2018), analizan desde las relaciones
generacionales, practicas corporales, percepcion de la homosexualidad y el vinculo entre
escuela y familia con la percepcion y elaboracion de la masculinidad como elemento central.
Las autoras (Solis y Martinez, 2018) resaltan la importancia cultural que tiene la educacion
ya que, mas alla de brindar conocimientos cientificos y civicos, la escuela implica un espacio
donde se aprehenden o interiorizan formas culturales sobre la conformacion y

relacionamiento de los géneros masculino y femenino.
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En la revision que se hace de los libros de la asignatura de Formacion Civica y Etica
de tercer afio de secundaria se rescato de su contenido que las diferencias de género son las
causas para la inequidad entre hombres y mujeres, especialmente representando un obstaculo
en la vida democratica de las mujeres en el acceso a beneficios sociales y que si bien existe
un reconocimiento de la inequidad social esta no es concebida como un hecho manifestado
en los espacios educativos; de esto rescato para mi estudio, la revision del material que brinda
la escuela a los alumnos como libros de textos o guias de trabajo que tengan relacion con la
educacion civica y formacion ciudadana.

En cuanto a los resultados de la masculinidad y generaciones, se percibe una
diferencia entre los conocimientos y las formas de pensar y actuar de los alumnos a diferencia
personas adultas, de esta manera, las formas de ser hombre no solo se configuran entre
iguales, es decir de adolescente a adolescente, sino que precisamente estas diferencias que
identifican suponen un camino a seguir en su proceso de convertirse en adulto; para las
masculinidades y cuerpo, se senala que “los estudiantes construyen y reproducen la
diferencia y la desigualdad cultural a partir de la simbolizacion de elementos sexuales
bioldgicos” (Solis y Martinez, 2018, pp. 141-142), es en esta etapa educativa en la que los y
las adolescentes comienzan a reconocer las diferencias sexuales y estas toman un carécter
simbolico en el que reconocen que, por ejemplo, las mujeres, por ser mujeres, tienen mas
problemas o dificultades y que incluso pueden correr peligro, por lo que “la dinamica escolar
contribuye a inculcar el sistema de prestigio heterosexual” (Solis y Martinez, 2018, pag.
142).

De manera directa, la escuela se encarga de establecer una determinada apariencia
para alumnos y alumnas, como la falda para las estudiantes y pantalon para los estudiantes,
haciendo revisiones constantes para asegurarse del cumplimiento de la estética escolar
institucional, que trastoca la dimension meramente biologica al moldear las formas en que
son presentados los cuerpos fuera de los atributos fisicos a una dimension simbdlica donde
estos adquieren significados y una dicotomia: dominante y dominado.

En cuanto a la masculinidad y la homosexualidad, se visibiliza una marcada
diferencia en el trato de los estudiantes hacia estudiantes varones que se identifican a si
mismos como homosexuales o incluso a aquellos que no encajan con las formas de

masculinidad hegemonica, ejercen actitudes discriminatorias y violentas que resultan en la
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exclusion de estos estudiantes; por su parte, para las estudiantes no representa una dificultad
relacionarse con estudiantes homosexuales pero reconocen las condiciones por las que pasan
sus compaifieros y que puede llegar a marcarlos psicologicamente.

Por otro lado, se sostiene que aquellas practicas y pensamientos relacionados a cada
género y que se consideran propios para cada uno tiene puntos en los que se encuentran
similitudes o diferencias que refutan lo aprendido; sin embargo, el cardcter disciplinante que
tiene cada una de las instituciones sobre el cuerpo de “hombre” y “mujer” permanece. Los
hombres tienen la libertad de hacer lo que quieran, porque a nadie le importa, en cambio,
con las mujeres hay que tener cuidado, tienen que tener mas limites en su actuar porque sus
actos podrian tener consecuencias, como un embarazo.

Por su parte, Barbero (2017) propone una reflexion interseccional entre la homofobia
y la conformacién de la masculinidad en el &mbito educativo espafiol y parte de la premisa
de que el acoso escolar se da por: a) cuestiones corporales y relacionadas con los estereotipos
de belleza que no son cumplidos por los y las estudiantes y b) las identidades o atributos que
se oponen al sistema sexo-género. Plantea que la homofobia funciona como un dispositivo
de control, regulador del comportamiento de los y las estudiantes dentro del entorno escolar
pero no precisamente aludiendo a la homofobia como un odio o rechazo a personas
pertenecientes a la comunidad LGBT, sino que estd dirigido a personas que se expresen
diferente a lo que dicta el sistema sexo-género.

Es decir, si un nifio adolescente presenta sintomas de lo diferente a lo heteronormado,
como interés hacia objetos propiamente femeninos, actitudes, comportamientos, ademanes,
incluso por cuestiones que no son decisiones propias como caracteristicas corporeas. Se hace
una normalizacion de la violencia, como el acoso escolar, que se legitima a través de actos
casi imperceptibles con sustento en la biologia social bajo el argumento de que /a violencia
es “natural” en los hombres (Connell; Kaufman; en Barbero, 2017). Para el autor, es por
esto mismo que el hombre y el nifio tienen ese temor a ser vistos como débiles y en una
posicion de vulnerabilidad para el sefialamiento del otro.

Bajo esta misma linea del analisis de los espacios escolares en interseccion con la
homofobia, ubico dos estudios, primero el trabajo de Sanchez et. al. (2020), donde el discurso
de los nifios respecto a determinadas practicas deportivas se establece como un dispositivo

de la masculinidad hegemonica con la funcion de identificar masculinidades alternativas y
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establecer feminidades, viendo este fendmeno como algo que no solo atafie al sexo
masculino.

De dicho estudio, recupero que los nifios construyen su identidad basiandose en el
sentido y significado del futbol. Ser buenos en el deporte les adjudica atributos positivos que
son identificados por sus mismos compaiieros, entre ellos la popularidad, fuerza fisica,
competitividad y agresividad; de otra manera, los nifios y nifias que no atienden a estas pautas
“masculinizantes” en el deporte son vistos como indtiles, lentos y se solidifican en insultos
hacia compafieros y compaiieras, por lo que, en el campo de juego, estos nifios toman un rol
alternativo, pasivo y secundario (Sanchez, Rodriguez y Garcia, 2020) e incluso de desinterés
por la practica ya que no son tomados en cuenta ni respetados al igual que los jugadores mas
destacados. Sin embargo, encuentro que al igual que la masculinidad, la feminidad también
se encuentra cuestionada cuando una nifia tiene un comportamiento considerado transgresor
para su género, como interesarse por los deportes y mas aln si es buena en ellos y denota
dedicacion, entonces se les considera raras, poco femeninas o lesbianas, independientemente
de su orientacidn sexual, ésta es asumida en automatico.

En este sentido, en Sabuco et. al. (2013), en la insercion de la sexualidad en la infancia
se identifican procesos de control y biopoder con los que se enfrentan los docentes que
intentan introducir alternativas de socializacion mas igualitarias entre los y las alumnas, dado
que dichos procesos no son algo que se aprenda en la infancia o la adolescencia, es una
ensefanza desde el nacimiento, hay “identificaciones, practicas y conductas que fuerzan a la
correspondencia binaria [...] es evidente que el sexismo y la homofobia no aparecen en el
momento de la eleccidon sexual” (Sabuco et. al., 2013, pag.142).

Ademas de esto, se identifican algunas de las caracteristicas o atributos deseables para
cada uno de los géneros que ya se han revisado en otros autores (Bonelli, 2019; Pérez, Giraldo
y Mufoz, 2021; Sanchez, Rodriguez y Garcia, 2020), como que a los varones se les educa
para tener una presencia publica, carencia de muestras de afecto, muestra de sus logros y
hombria, mientras que a las mujeres se les educa para permanecer en lo privado, y al igual
que los varones tienen una represion, en este caso es de su autonomia y aspiraciones
personales pues debe entregarse en la infancia a no pensar en su bienestar a futuro, sino como
alguien que debe prepararse para servir, ser una mujer util (Pérez et. al., 2021) y en la adultez

a preocuparse por el bienestar de su familia (la pareja y los hijos).
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Por otra parte, de acuerdo con las autoras y que coincide con los anteriores trabajos
que destacan en este eje analitico, es que la violencia, tanto fisica como simbélica, ayuda a
perpetuar la dominacién masculina sobre la femenina en las relaciones. Es por esto que la
homofobia es un fendmeno comin que sucede en los espacios escolares, pues los nifios
varones se apoyan de otros iguales, especialmente de aquellos que responden a estas
necesidades viriles, es decir, los que destacan por participar en los deportes y ser buenos en
ellos, que son competitivos y fuertes.

Recordando lo sefialado por la biologia social (Sabuco et. al., 2013), se describe como
una construccion social dada a través de un proceso esencialista, en el que derivan de la
naturaleza misma y es un mero reflejo de la esencia masculina y femenina de hombre y mujer,
respectivamente. De manera que, la homofobia surge como una respuesta para quienes no
atienden esta supuesta esencia de la naturaleza e inserta un miedo en ambos, varén y mujer:
para los primeros, el temor de no ser lo suficientemente ‘“hombres”, por tener
comportamientos tipicamente femeninos y la implicacion de violencia ejercida contra ellos
por esto, porque sufren de una doble desvalorizacion, la primera por el rechazo de sus iguales;
la segunda por el rechazo de otros como consecuencia de la primera, ya que dificilmente se
va a rechazar a alguien que ha sido previamente aceptado por sus iguales y a lo que agregaria
un tercer nivel a esta desvalorizacion: el rechazo a si mismos. Para las mujeres, el miedo
estriba en deber atender comportamientos femeninos, de no ser asi, seran sefialadas como
masculinas o el equivalente a ser “poca mujer”’, como con los hombres.

Con estos tres estudios concluyo que dentro del sistema de sexo-género, en el entorno
escolar, se genera un medidor de masculinidad, donde entran elementos como la valentia, la
agresividad, la destreza, la fuerza y por supuesto la resistencia a un ambiente de violencia
fisica y verbal, donde insultos como “marica”, “gay”, “afeminado” o “nena” pueden ser
términos utilizados para humillar e inferiorizar y como sefiala Barbero (2017), discursos con
una contradiccion interna, puesto que también se utilizan entre los amigos. Respecto a esto,
también cabe sefialar que dichas acciones por parte de los nifios o jévenes, son diferentes
cuando estan solos que cuando estan en grupo con otros iguales, por lo que la presion por
estar expuestos al rechazo y burlas viene de un grupo dominante y no de uno solo (Lomas en

Sabuco et. al., 2013).
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Mas alla de ser una practica inofensiva entre nifios o adolescentes, configura desde la
homofobia una masculinidad que rechaza otros tipos de masculinidades diferentes a lo
normativo, a lo tradicional y socialmente aceptado. De aqui que el papel del docente sea de
importancia para la configuracion de las identidades en la infancia, pues es ¢l quien se
encarga de regular o desregular este medidor masculinizante, de sefialar o ignorar el discurso

discriminatorio.

2.3. Construccion social del “ser hombre”, desde la infancia a la adultez, en contextos

rurales-comunidades indigenas.

Las formas y expresiones de ser hombre y mujer se diversifican en las diferentes
comunidades indigenas de México debido a las multiples manifestaciones culturales, por lo
cual, Rendoén y Salguero (2022) exponen algunas de las formas de construccion de ser
hombre, como la provision en el hogar como factor determinante de su masculinidad, otras
comunidades en las que es un conjunto de aspectos relacionados con la sexualidad,
matrimonio, vida en pareja, corporeidad, trabajo, conocimiento sobre agricultura, cargos
comunitarios, honor, la organizacion familiar y por supuesto la comunitaria (Pérez, 2010;
Lépez, 2010; Herndndez, 2013 en Renddn y Salguero, 2022), ya que dentro de la comunidad
es de especial importancia como es visto tanto el hombre como la mujer ante los ojos de los
demas integrantes, el hombre se forma con el modelo que tiene en la figura paterna pero
también en funcion de los otros hombres de la comunidad.

El ser hombre, hablando de una construccion social, se separa de la cuestion del sexo
bioldgico, pues su construccion requiere de ciertas etapas por las que debe pasar el nifio que
estd por convertirse en hombre: primero, deben demostrar por si mismos un interés por
involucrarse en las tareas del hogar, en el caso de los varones, las actividades agricolas, en
primera instancia, estas actividades son ayudas que permite que el nifio conozca lo que debe
saber y hacer un hombre de la comunidad. Este interés debe surgir naturalmente en el nifio y
no se le debe obligar a hacer actividades porque implican grados de dificultad,
posteriormente, esas actividades por curiosidad e interés se van convirtiendo en pequenas
consignas para el nifio, que si bien siguen sin ser obligatorias, ya implica cierta
responsabilidad, y cuando el padre considera que el nifio esta listo para ser un trabajador, se

lo encarga a un compadre para que €l evalte las habilidades aprendidas por su a su hijo, de
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esta manera, el varén entra a esta etapa en la que ya es visto por la comunidad y la misma
comienza a juzgar sus habilidades y conocimientos porque se trata de un saber-hacer. Otros
atributos para ser considerado un verdadero hombre es: ser y demostrar ser trabajador, ya
que la siguiente consigna para el joven varon es formalizar una vida en pareja y unirse en
matrimonio, de no ser asi, hasta ese momento, debera hacerse cargo de su padre y su madre,
todo esto implica cierta responsabilidad y es bien visto por la comunidad, sin embargo existe
un maximo grado, la mayordomia, donde se reafirma su hombria pues esto lo posiciona como
una autoridad moral y modelo de masculinidad para los mas jévenes (Rendén y Salguero,
2022). El hombre en la comunidad indigena, independientemente de las diferencias culturales
entre pueblos, se construye a través de valores que atienden al bienestar del nticleo familiar
y que a su vez lo posicionan socialmente como buen o mal hombre, pero siempre atendiendo
al bien y subsistencia de la comunidad.

Por su parte, Pérez (2020) parte de una concepcion generalizada del género (habitos,
roles y corporeidad), destacando que en algunas comunidades indigenas existen mas de dos
categorias para el género en cuanto a organizacion social. Bajo la premisa de que el género
forma parte de la identidad del individuo, en una comunidad étnica, este proceso de
conformacion del individuo se ve permeado por la cosmovision de su pueblo o comunidad y
es por esto que, el concepto de masculinidad como tal no existe en su lengua materna ya que
las categorias de “masculino” y “femenino” son categorias genéricas, mientras que “hombre”
y “mujer” atienden al sexo y los érganos sexuales (Rendén y Salguero, 2022), por lo que es
planteado como una identidad diversa y no hegemonica (Pérez, 2020) que no sigue un
proceso lineal en el que crece, aprende sus actividades y tiene una familia. En este transcurrir
de la configuracion de la masculinidad, los varones tienen actividades que varian de las
formas de ser hombre, no solo de la sociedad occidental, sino de otras comunidades o pueblos
indigenas.

Al hablar de cosmovisiones, se entienden complejas formas de ver la vida y la
realidad, por lo tanto, de las maneras de actuar de cada uno, sin embargo, siguen presentes
rasgos propios de la masculinidad hegemonica; autores como Connell (en Salvador, 2019)
expresan que la masculinidad tiene su punto de partida en el andlisis cultural por ser un
concepto relativamente reciente, de aqui que no exista el término o una traduccion directa en

lenguas originarias, pero si de “ser hombre”. De esta manera, Pérez (2020) afirma que en
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comunidades indigenas el género se construye a través del rito, como un conjunto de
elementos, y por los habitos de cada individuo, como los lingiiisticos, corpoéreos y
autoperceptivos.

Por esto mismo, sucede que, en algunas comunidades, las identidades de género no
se reconocen socialmente, incluso las niegan, pero hay también otros donde ademas de ser
reconocidas y aceptadas, sobrepasan el binarismo de género de la sociedad occidental. Con
esto, Pérez (2020) introduce el tercer género, los muxes, como un concepto preexistente a
categorias de la modernidad como homosexual, bisexual y trans; para esto, considero que
mads que apuntar a una orientacion sexual, como la homosexualidad o bisexualidad, hay que
remitirlo a sus origenes como construccion sociocultural de los cuerpos y separarlo de la
relacién que tiene el individuo con los otros, es decir, se centra en su expresion identitaria,
por lo que puedo decir que el tercer género que surge en las comunidades étnicas, es asociado
con lo que en la sociedad occidental conceptualizan como género fluido o género no binario,
entendido como los mismos términos lo indican, personas que fluyen entre los diferentes
elementos asociados a los géneros base, masculino y femenino. Asi, los muxes, se configuran
a partir de elementos propios de la feminidad adaptados a las actividades y roles de su medio.

Cabe resaltar que los individuos del tercer género son hombres y esta identidad esta
influenciada principalmente por el matriarcado, por esto que los muxes sean solo de algunas
comunidades, en las que impera el papel de la mujer en las actividades econdémicas y
culturales.

En el altimo estudio consultado, Pacheco (2018), sefiala que no se puede hablar de la
adolescencia indigena rural, se trata de una diversidad de procesos que dificilmente se pueden
encasillar en uno solo como algo lineal. De esta manera, lo describe como el momento en el
que los y las jovenes adquieren un lugar en su comunidad; a la mujer le espera la maternidad
y otras funciones asociadas con ella que dependen de las habilidades y su caracter; por otro
lado, los hombres, al igual que en otros estudios revisados, se suman a las actividades de la
comunidad y comienzan a asumir compromisos. A diferencia de los adolescentes mestizos,
este cambio de infante a adolescente no es caracterizado por cambios biologicos y
psicologicos, sino por la socialidad y la participacion que tienen en la comunidad, aunque
todo esto varia seglin la region y la cultura. Las actividades asignadas tanto para hombres

como para mujeres tienen el objetivo de la sobrevivencia del grupo, por consiguiente, se
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puede decir que al vardn se le asocia con actividades de destreza y a la mujer de reproduccion
(por ejemplo, de los alimentos y lo antes mencionado, la maternidad).

En este estudio encuentro algunos puntos importantes que coinciden con lo descrito
por Salguero (2022), como que a los nifios no se le asignan actividades agricolas que los
superen sus capacidades fisicas, es un aumento gradual en las actividades que les permitiran
realizarlas sin la supervision adulta y lo mismo sucede con las nifias, comienzan a ayudar en
casa y a realizar tareas de cada vez mayor complejidad. También una manera de marcar esta
transicion es integrando a los adolescentes a actividades comunitarias, pues las ceremonias
marcan estos ciclos de transicion. En el caso de la mujer, los rasgos bioldgicos marcan su
transicion, especialmente por su menarca, ya que eso las convierte en mujeres aptas para la

concepcion, lo que conlleva a otros roles.

2.4. Recapitulacion

De los estudios revisados para esta linea de investigacion, se destaca la importante influencia
de la herencia cultural de valores, tradiciones y formas de vida que los nifios y nifias de
comunidades indigenas reproducen en el entorno escolar. Atribuyendo esto al hecho de que
los nifios aprehenden, en primera instancia, el mundo de sus contemporaneos y con ello sus
concepciones de la vida, un elemento importante que considero necesario destacar es que las
principales figuras de autoridad que ensefian y transmiten el mundo de vida a los nifios, son
personas que pertenecen a diversos ordenes étnicos y a pesar de encontrarse en un entorno
intercultural, ellos conservan sus formas de vida, por lo tanto los nifios salen de su entorno
de socializacidon primaria y se encuentran no solo con el mundo social objetivo dado por su
familia lleno de simbolos nuevos por aprender, sino también con otros individuos con
mundos sociales objetivos por socializar que pueden oponerse o contradecir lo que han
aprendido en casa.

A partir de esto, cabe resaltar que en las comunidades indigenas, tienen una fuerte
influencia del modelo masculino del hombre occidental en cuanto a caracteristicas como la
fortaleza, presencia publica, valentia y honorabilidad, resalto que el nivel educativo no es un
elemento que destaque en la configuracion de nifios a hombres y de nifias a mujeres en
entornos rurales, se habla de nifios que ayudan en las tareas del campo o casa desde temprana

edad pero no de que, por ejemplo, concluir sus estudios de secundaria, preparatoria o
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universidad, sea un atributo deseable. Sus aspiraciones, en el caso de los varones, trascienden
a ser un ejemplo de hombre a seguir, pero por cuestiones como las anteriormente
mencionadas en este apartado.

Es un hecho que se habla no solo de una forma de ser hombre, sino multiples formas
de ejercer la masculinidad con matices producidos por factores como la cultura, temporalidad
y espacialidad, migracion, educacion, interaccion con otros individuos pero impregnadas por
el poder de las instituciones. Tomando esto en cuenta, conviene indagar en la subjetividad de
los nifios, conocer y comprender la capacidad agencial que tienen cuando se relacionan con
otros contemporaneos en el espacio escolar y enfrentan otros mundos, otras ideas y la medida
en que las imposiciones limitan o anulan su capacidad de accion.

Con esto concluyo que la masculinidad es sin duda una variable dependiente que se
ve influenciada por la estructura social de las comunidades indigenas y que puede variar en
gran medida de la idea de ser hombre tradicional. En la revision de estudios referentes a la
construccion social del ser hombre en comunidades indigenas en contextos rurales, observé
que en los diferentes resultados y de la propia voz de los participantes, la masculinidad como
concepto de la sociedad contemporéanea esta alejada de ser una norma para las comunidades
étnicas, que por un lado, son parte de la sociedad pero a la vez se mantienen al margen,
estableciendo las nociones del hombre ideal, aunque, si coinciden en muchas de estas

caracteristicas que son deseables no solo en hombres, sino también en mujeres.
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I11. Marco tedrico

El objetivo de este capitulo es presentar la construccion tedrica conceptual a partir de la cual
se analizaron las interacciones sociales y simbolicas identificadas en las practicas escolares
de los ninos varones que les convierte en el otro diferente a las nifias. En este sentido, las
Ciencias de la Comunicacidon toman tres caminos: los medios; desde la configuracion de
nuevas realidades estructurales; y las relaciones interpersonales (Rizo, 2009).

Esta investigacion se enmarca en el estudio de la comunicacidn interpersonal, cuyo
abordaje de analisis se construye de forma interdisciplinaria a través de las aportaciones
conceptuales de la sociologia fenomenologica, psicologia social y antropologia social. Se
analizan conceptos como la intersubjetividad, los niveles de socializacion primaria y
secundaria, interacciones simbolicas, asi como la institucionalizacion de dichas interacciones
y la capacidad agencial de los individuos en calidad de agentes.

Para este estudio, me interesa explorar y analizar conceptos como la intersubjetividad,
los niveles de socializacion primaria y secundaria para exponer algunas cuestiones que si
bien no son expresadas como tal, resaltan por su caracter limitante para el desarrollo de los
individuos. Este, a pesar de ser un proceso dado por la vida cotidiana y la aprehension de
ella, conviene analizarlo para identificar las disidencias que se dan y que tienen un impacto

en la socializacion de los individuos en espacios especificos.

3.1. Sociologia fenomenolodgica, lenguaje, intersubjetividad y socializacion

Antes de adentrarnos en una mirada fenomenologica para la construccion de la realidad
social, es necesario revisar el concepto de la sociologia comprensiva a partir de la propuesta
del socidlogo Max Weber, que surge para la practica de una ciencia que estudie la vida a
través de la comprension del contexto y sus elementos con cargas culturales que adquieren
un significado, al igual que estudiar el porqué de dichos significados a lo largo de la historia
(Vasilachis en Burgardt, 2004). Weber sienta las bases referenciales de las sociologias
interpretativas, entre ellas: el interaccionismo simbolico, sociologias de la vida cotidiana,
sociologias de la situacion y la sociologia fenomenoldgica. Siendo la sociologia

fenomenoldgica y el interaccionismo simbdlico algunas de las bases teodricas de este estudio.
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El sociologo Alfred Schiitz, considerado uno de los grandes representantes de la
sociologia fenomenoldgica, toma como referentes a autores como Husserl, Bergson y al
propio Weber para completar la metodologia de analisis del mundo social que hace Weber.
Cuando los elementos de éste parecian estar en su maxima reduccion, €l encuentra que los
fendmenos sociales se tornan mas complejos. Con la fenomenologia, el autor profundiza en
conocer las relaciones entre el yo y el otro, la accidon y el acto, el momento en que se da el
reconocimiento de otro ser humano como una persona y cuando vivencia directamente a los
congéneres y sus propias vivencias.

Describe el objeto de estudio de la fenomenologia de la accion social como el ser
humano que mira al mundo desde una actitud natural (Schiitz, 1993, pag.128). De esta
manera, Rizo (2005) explica que la fenomenologia se centra en la necesidad de comprender
la realidad, desde el aqui y el ahora, donde se identifican los elementos de significacion. Asi,
la interpretacion de los significados del mundo toma relevancia, al igual que las acciones e
interacciones de los sujetos sociales.

Para la existencia de interacciones sociales y por lo tanto, la atribucion de significados
a estas mismas, es fundamental la existencia de la comunicacion entre los individuos, misma
que solo es posible a través del lenguaje. En el interaccionismo simbolico, el lenguaje esta
compuesto por un sistema de simbolos, las palabras, que son el medio para significar las
cosas que nos rodean. Todo aquello que podemos ver, como los objetos materiales, lo que
podemos percibir a través de los actos y las palabras que escuchamos al entablar una relacion
con alguien existe y tiene sentido para nosotros porque podemos describirlo a través de
palabras (Rizo en Vargas, 2013). Para los interaccionistas, esta es una caracteristica de los
individuos, poder traer su subjetividad a la discursividad. En consecuencia, la Teoria de la
accion comunicativa define la accidn comunicativa como “la interaccion de a lo menos dos
sujetos capaces de lenguaje y de accion que entablan una relacion interpersonal” (pag.124),
de manera que la interpretacion, bajo la mirada tedrica de Habermas (1999), implica una
negociacion de definiciones propensas a un cambio en el que el lenguaje verbal y/o
extraverbal juegan un papel importante; para esto y desde la perspectiva de Blumer (en
Tomasini, 2010), es parecido a lo que ¢l denomina: la accion significativamente orientada 'y

la cual explica a partir de tres premisas fundamentales:
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a) el ser humano da significado a las cosas y orienta sus actos en funcion de éste, b)
es a través de la interaccion social con el u otros de donde surge este significado y c)
el proceso interpretativo del ser humano es manipulado, modificado o transformado
conforme interactiia con los otros y las cosas en el exterior. (pag. 6)

La intersubjetividad es uno de los conceptos clave para comprender el significado de las
acciones del individuo en interaccion con otros. Alfred Schiitz (1993) afirma que, por si
mismo, el individuo actua de forma significativa, es decir, sin necesidad de estar implicado
en una situacion social; sin embargo, al entrar en una relacion social, estas acciones adquieren
un significado mas complejo, el de un “ta”.

Para Weber, no todo contacto que implique a més de un individuo es necesariamente
social, debe haber algo mas que el reconocimiento del otro ser humano frente al yo para que
tenga un caracter social, una conducta o comportamiento que haga entrar al otro en
conciencia de que debe actuar en consecuencia (Schiitz, 1993). Para llegar a comprender la
intersubjetividad, es necesario mirar a la accidon y el acto, que definiria como las unidades
minimas de la interaccion social. La accion, entendida como una conducta que lleva un
significado subjetivo, Weber explica que “puede ser manifiesta o puramente interna o
subjetiva; puede consistir en intervenir positivamente en una situacion, o en abstenerse
deliberadamente de hacerlo, o prestar aquiescencia pasiva a esa situacion” (Schiitz, 1993,
pég.45), de ahi que sea una conducta intencionada.

Schiitz hace una reflexion a partir del punto de vista de Weber en la que expone que
la accion en si no es social solo por tener un significado, sino que se vuelve significativa
socialmente cuando hay un alter ego u otro tu, otro al que esté dirigida pero esto no es
suficiente para que se vuelva social, al menos no solo por la mera existencia de otro individuo
en un mismo espacio, sino hasta que esa accion intencionada surge como una respuesta para
el comportamiento del otro o como consecuencia de su presencia por alguna u otra razon;
por su parte, el acto es una accidén ya consumada y de desliga de un actor especifico, esta
puede ser andnima (Schiitz, 1993), al contrario de la accién que esta constituida por vivencias
concienzudas de una persona.

Siendo el aqui y ahora la parte fundamental a observar para la comprension del mundo

y de las interacciones entre los sujetos sociales, Schiitz hace la categorizacion de los sujetos
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con los que se interactiia de forma inmediata e indirecta, los predecesores, contemporaneos
y los sucesores; sin embargo, se centra en los contemporaneos porque hay una coexistencia
y simultaneidad temporal, que permite comprender las acciones del otro. Dentro de esta
categorizacion surge la subcategoria de los congéneres, con quienes no solo se comparte una
temporalidad, sino que se les vivencia directamente a ellos y sus vivencias.

La experiencia directa se alcanza cuando el sujeto identifica al otro, esta consciente
de la presencia de su persona y de su cuerpo como un medio para la manifestacion de su
conciencia intima, a esto se le llama orientacion-tu, en el caso de que dicha experiencia
directa sea vivenciada por ambos participantes en la relacion cara a cara, es decir, que sea
reciproca, a esta se le llamard relacion-nosotros. Para Schiitz (1993), al momento del
encuentro ya hay un repositorio de conocimiento previo que nos permite interpretar habitos,
lenguaje, los motivos-para, motivos-porque, y es aqui donde también se va desarrollando un
esquema interpretativo para la persona a medida que se le conoce. Es importante anotar que
en la relacion cara a cara los individuos tienen un mismo ambiente, tanto fisico como social,
asi puede constituir un solo mundo que les sea comun e intersubjetivo.

Para ello, a manera de resumir este proceso invisible en el que participa mas de una
persona, Rizo (2005) define la intersubjetividad a partir de lo subjetivo, entendido como la
conciencia que se tiene a partir del propio punto de vista sobre el mundo vida y una vez que
este es compartido colectivamente, entonces entra en juego un proceso intersubjetivo a traveés
del cual esa conciencia es compartida con los otros como los conocimientos que se tienen
sobre el mundo de la vida.

El pragmatismo influy6 significativamente en la obra del filésofo George Mead, uno
de los representantes del interaccionismo simbolico. Algunas de las premisas de esta
perspectiva filosofica es que la verdadera realidad se crea activamente a medida que
actuamos dentro y fuera del mundo; las personas toman, o bien, recuerdan del mundo aquello
que les ha sido 1til y es de ahi de donde basan sus conocimientos.

(3

Por su parte, Tomasini (2010) define la socializacion como ‘“una categoria
privilegiada para explicar y comprender la produccion del individuo social y ha aludido de
manera especial al proceso de adquisicion de las reglas que habilitan la participacion en la
vida socio-comunitaria” (pag.2). En este sentido, a partir de la intersubjetividad se desarrollan

diferentes niveles analiticos para aplicar en la accion cotidiana de las relaciones.
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De otra forma, Marin (1986), describe que el proceso de socializacion esta compuesto
por dos mecanismos: el aprendizaje y la interiorizacion del otro y la realidad. El aprendizaje
es cuando el individuo adquiere reflejos, habitos y actitudes que son incorporados en su
organismo y en su psique para orientar su conducta. Asi, éste es realizado a través de la
repeticion, la imitacion, la aplicacién de recompensas y castigos, ensayos y errores. El autor
también sefiala que, para comprender el aprendizaje, debe contemplarse tanto la herencia
(biologia), como el medio social en el que se desenvuelve (el ambiente) y la interaccién que
hay entre ellos. En cuanto a la interiorizacion de la realidad, se refiere al momento en que el
individuo interpreta un acontecimiento objetivo que tiene un significado subjetivo para el
otro y que, por lo tanto, también adquiere un significado subjetivo para él mismo. El
individuo deja de ser ajeno y comienza a observar la presencia del otro y la influencia que
¢sta tiene sobre sus acciones, da otra perspectiva de su entorno y se expone a un cambio en
sus intenciones, convirtiéndose asi en un ser funcional para la sociedad, Marin (1986) senala
que “el nifio, por ser en esta etapa cuando tiene sus primeras interacciones, se hace humano
a través del lenguaje” (pag. 359).

Mead, por su parte, se oponia a la vision de que el humano es un ser inerte y solamente
reacciona a los estimulos de su entorno, por lo que junto a Dewey, propone la idea de la
accion autorregulada, que considera al ser humano como alguien con sensibilidad y que tiene
actividad, determinada por su entorno pero también por las condiciones de su propio
organismo que hace la interpretacion de simbolos que le indican diversas posibles reacciones
y las consecuencias de cada una hacia los estimulos materiales del exterior (Tomasini, 2010).

En otro orden de ideas, un factor importante dentro de estos procesos intersubjetivos
es la imaginacion, las ideas personales que creamos en nuestra mente sobre las personas y
las cosas que percibimos, es de ahi de donde nacen nuestras intenciones. Por ser meramente
representaciones mentales surge la pregunta: ;es lo imaginario real? Cooley (2005) hace una
serie de explicaciones en cuanto a las asociaciones de lo corporeo, el cuerpo de carne y hueso,
con los aspectos mental y moral y como confundimos, de manera poco consciente, lo que
vemos con lo que percibimos de una personay a su vez codmo esto nos integra como sociedad.
De manera que la imaginacidon juega un papel importante al momento del proceso

intersubjetivo, las ideas imaginativas que tenemos sobre los otros son las que crean una
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realidad. Estas acciones, que se convierten en actos una vez ejecutados con las que nos
permiten seguir creando imaginaciones y motivos

Es la imaginacion la que permite crear motivaciones para ejecutar acciones, que a la
vista del otro son actos que se vuelven significativos para ellos, y nos convierten a nosotros
en seres simbolicos. Ahora, Cooley (2005) plantea la corporeidad como un elemento del que
se puede prescindir para hablar de un impacto social, afirma que no es necesario tener, por
ejemplo, frente a nosotros a personajes historicos que han trascendido por sus ideas y que
nos siguen afectando en pensamiento y conducta, en el plano social siguen siendo seres
sociales aun cuando no se encuentren en nuestra temporalidad y espacialidad.

Esto lo vemos en los tres mundos de Schiitz, nuestros predecesores alteran nuestro
presente, especialmente en los primeros anos, quizas de manera mas indirecta ya que un nifio
no va a pensar que su bisabuela no querria que se comporte de determinada manera, pero es
a través de las interpretaciones de su madre o su padre que los llevaran a prohibirle o ponerle
restricciones, o quizds alentarlo a hacer algo que por voluntad propia, como padres, no
querrian para su hijo pero lo hacen porque es un antecedente familiar, de sus predecesores.

En cuanto a las ideas personales que se construyen a partir de las ideas mentales que
se tienen sobre el otro, Cooley (2005) explica que aquello que es peculiar o caracteristico en
una persona, en cuanto a cualidades intangibles, no es exclusivo de ella, sino que eso mismo
puede ser encontrado en otra persona y provocarnos un mismo sentimiento. Pongamos por
caso algunos de los resultados consultados en los estudios sobre las formas de ser hombre en
comunidades indigenas, donde elementos como la valentia, fuerza, destreza y presencia
publica vuelven a un hombre de la comunidad en alguien respetable; es decir, sus
contemporaneos encuentran determinado conjunto de caracteristicas en hombres a quienes

respetan y dicho respeto influye en las motivaciones de cada uno en su interaccion.

3.2. Institucionalizacion y violencia simbdlica.

Otra de las teorias a desarrollar en este apartado tedrico para una mejor comprension de
algunos de los conceptos anteriormente descritos es la Teoria de la estructuracion, en la que
se retoma la accion, significado y se integra a estos la estructura. Giddens (2006) busca
trascender en cuanto al sujeto de la sociologia comprensiva, y el objeto social del

funcionalismo y el estructuralismo, mds bien busca las practicas sociales dadas en un
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determinado espacio y tiempo. El elemento de la recursividad de las actividades humanas
sociales permite que los actores sociales (antes individuos, sujetos, seres humanos)
reproduzcan actividades, y que también como agentes, estan encargados de reproducir las
mismas condiciones que posibilitan llevar a cabo las actividades. Entonces, el individuo es
actor en tanto tiene la capacidad de obrar y el actor es un agente en tanto tiene la capacidad
de producir cambios en la vida social. De manera que el acto y accion son propios del actor;
por su parte, la agencia, ya no el agente, se refiere a la capacidad del sujeto social de
transformar sus propias condiciones de vida, tiene la capacidad de desplegar poderes causales
e incluso influir sobre el poder de otros (Giddens en Guzman, 2018).

Antes de adentrarme en la teoria de la estructuracion, es pertinente recordar que la
sociologia comprensiva, como explica Weber, debe querer comprender interpretativamente
la accion social y explicar las causas y efectos de las motivaciones que conllevan acciones
individuales que son significativas y objeto de interpretacion por otros (Gros, 2017). Por
consiguiente, para llegar a una descripcion de las actividades humanas, es necesario partir de
un punto de vista hermenéutico que permita conocer lo que hay detrds de cada actividad
(Giddens, 2006) que conforma el /ebenswelt, retomando la sociologia fenomenologica (de
Husserl y desarrollado posteriormente por Schiitz, Berger y Luckmann) o las formas de vida,
como lo expresa Giddens. Asimismo, sostiene que se da una reflexividad, entendida como
“caracter registrado del fluir corriente de una vida social por parte de los agentes sociales en
la medida que las précticas son continuas” (Giddens, 2006, pag. 41).

Como parte de la idea de la estructuracion, Giddens afirma que la reflexividad lleva
a una racionalizacién y, en consecuencia, una motivacion de la accion, vistos como un
conjunto de procesos propios de la conducta humana rutinaria. Considero importante resaltar
el hecho de que dichas acciones se convierten en una rutina y dado que las acciones implican
una racionalizacion del comportamiento propio en relacidn a otras personas que se
encuentran en nuestro entorno, dichos registros que se hacen en un cierto espacio y
temporalidad, que a su vez implican una historicidad, para Giddens (2006) se hace un registro
del escenario en el que se dio la interaccion y son almacenados en un saber mutuo adquirido
por la practica de los agentes con otros actores, de alguna manera, descrito por el autor como
un proceso separado de la conciencia del actor, y hace aqui la separacion entre la conciencia

discursiva, entendida como aquella que puede ser racionalizada y explicada verbalmente por
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el agente; y por otro lado, la conciencia practica, es decir, aquello que se realiza de manera
automatizada. Cabe resaltar el hecho de que la reflexividad abarca desde las actividades
propias hasta las de los demas y también aspectos del espacio y tiempo en el que se
encuentran.

En cuanto a las motivaciones, Giddens (2006) hace la observacion de que éstas son
raramente el motor principal de la accion, se darian entonces cuando el agente se encuentra
fuera de su rutina y hace también la diferenciacion entre intenciones o razones de sus acciones
y los motivos. De esta manera, se introduce la intencionalidad que el individuo pone en sus
conductas y se le ve como alguien con la capacidad de hacer pero también de darle una
direccion a ese hacer y reflexiona sobre la acciones intencionadas y no intencionadas, dado
que en ocasiones, algunos sucesos que se presentan son consecuencia de acciones de otros
pero quienes terminan por concretar un cierto proposito es otra persona o podria pasar que
una persona hizo algo sin ninguna intencién pero esa accion llevdé a determinada
consecuencia, a lo que el autor llama efecto de composicion y define como el resultado de
una sumacion de actos.

Esto lo veo reflejado en la masculinidad como fendmeno, por ejemplo, quizas no es
la intencidn de los padres criar a un nifio que al crecer como hombre sera violento, pero esto
es resultado de una suma de exigencias para el nifio, como imponer autoridad a través del
uso de la fuerza fisica o insultos y humillaciones que, claro, esto tampoco tiene que ser
intencional por parte de los padres como ordenarles “ve y sé violento con los demas”. Lo
anterior es aclarado de la siguiente manera:

[...] mientras mas alejadas en tiempo y espacio estén las consecuencias de un acto
del contexto original del acto, menos probable serd que esas consecuencias hayan
sido intencionales; pero desde luego, esto se ve influido tanto por el alcance del saber
que los actores poseen, como por el poder que son capaces de movilizar. (Giddens,
2006, pag.48)

En otras palabras, un agente deja de ser un agente al momento de perder su aptitud para
producir una diferencia en su entorno, es decir, el poder de transformar algo que estaba en
un estado a otro. Esto se relaciona regularmente con lo que se ha definido como intencién

pero el poder también ha sido definido por otros autores estructuralistas y funcionalistas
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(Foucault y Parsons) y es justamente esa dualidad la que nos permite hacer un analisis mas
profundo de las relaciones interpersonales; por un lado, observar los actos de actores
conducidos por motivaciones personales y por el otro, “el poder como una movilizacion de
influencia propia de las instituciones de la sociedad” (Giddens, 2006, pag. 52).

Ahora bien, la concepcion de la sociedad como una realidad de dos dimensiones,
objetiva y subjetiva, puede entenderse a través de tres fases: la externalizacion; la
objetivacion; y la internalizacién, el momento en que el individuo aprehende un
acontecimiento cargado de significado, entendido como Ila externalizacion de un
acontecimiento subjetivado de otro individuo, que en este proceso, el otro que recibe la
informacion lo internaliza y por lo tanto, también lo subjetiviza. Esta tltima fase, por darle
un orden, es quizds la que mas consideracion tiene en este trabajo. Con lo anterior, es
importante sefialar que estas etapas no siguen una cronologia ni mucho menos obedecen a
etapas en la vida de las personas, mas bien forman parte de un continuo proceso dialéctico
en el que estamos todos inmersos.

Explican Berger y Luckmann (2006) que el individuo no nace miembro de una
sociedad como tal, pero si nace con una disposicion a la socialidad y de ser inserto en ella a
través del proceso dialéctico, anteriormente explicado. “El individuo asume (entendido esto
como una capacidad inherente al humano) el mundo en el que vive, que es habitado por otros
y ya que es asumido por el individuo y que se ve viviendo en €l y se apropia del mundo como
suyo, este puede ser modificado o recreado” (pag. 163).

Aunque cabe resaltar que las interpretaciones no deben ser necesariamente las
mismas entre dos individuos que se comunican. En una situacion social, un individuo B, que
recibe informacion de un individuo A, no necesariamente tiene que interpretar aquel
significado que A quiere comunicarle, y aqui es donde entra la internalizacion, que se separa
de las posibles significaciones subjetivas.

Berger y Luckmann denominan este grado de comprension del individuo sobre el
mundo como socializacion, definida como “la induccion amplia y coherente de un individuo
en el mundo objetivo de una sociedad o en un sector de é1” (2006, pag.164). De esta manera,
dan lugar al primer acercamiento del individuo con la sociedad: la socializacion primaria. Es
aqui cuando el nifio llega a convertirse en un miembro de ella, asumiendo el mundo social de

las personas de su nucleo familiar como propio; posteriormente, en la socializacion
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secundaria, el individuo se enfrenta a otros niveles del mundo objetivo; aunque por supuesto,
la socializacion primaria es la que mayor peso tiene, ya que es donde el nifio se inserta en
una estructura social objetiva y aprehende el mundo social objetivo que sus significantes le
han impuesto, basados en sus propias interpretaciones de la realidad objetiva, por lo que se
vuelve dificil la separacion del individuo de este mundo interiorizado. Para que se pueda
producir un cambio, o bien, una transformacion que sobrepase lo aprehendido del mundo
social objetivo dado por sus significantes, tendria que ser una ruptura que haga sentido para
el individuo, sea por experiencias de su propia biografia o por un proceso dialéctico.

Sugieren los autores que “es necesaria una carga emocional por parte del individuo
con predisposicion a la sociabilidad para que se pueda completar la internalizacion de la
realidad objetiva” (Berger y Luckmann, 2006, pag.165); es decir, que el nifio tenga una
adhesion emocional para poder identificarse con sus significantes y de esta manera proceder
a la internalizacion; de otra manera, sin identificacion de su parte, no podria apropiarse de
los roles y conformar una identidad propia que sea acorde a la realidad y estructura objetiva
que se le ha mostrado como absoluta. Al nifio asumir una identidad, adquiere también un
lugar en el mundo, un lugar dentro de la estructura social, adquiere un nombre y se le
posiciona y se asume e identifica a si mismo ya como un individuo subjetivo que es parte de.

Una vez que el nifio pasa de reconocer una sociedad, su propia identidad y la realidad,
se da la subjetivizacion, que corresponde a la internalizacion dada a través del lenguaje,
recordando lo que otros autores ya evidenciaban: que el lenguaje es la via para hacernos
humanos y que la capacidad de lenguaje en conjunto con la capacidad de accion es la base
de una relacién interpersonal (Marin, 1986; Habermas, 1999).

La realidad objetiva y la subjetiva poseen una dualidad que les permite ser una o la
otra para el individuo, es objetiva tanto es real en un mundo socialmente estructurado y es
subjetiva en tanto el individuo lo internaliza, interpreta y apropia y es a través del lenguaje
por el que se puede ir en una u otra direccion. El individuo expresa la realidad subjetiva como
objetiva y el otro individuo entra en el mismo proceso interpretativo. Algo que anotar es que
en la socializacién primaria, el individuo dificilmente se verd en una crisis de identidad
respecto a sus significantes y lo que implica su mundo, porque no han tenido otra eleccion,
no conocen mas alld del mundo que les ha sido dado, no conocen méas alla de las

interpretaciones de los otros.
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Como habia mencionado antes, la socializacion primaria juega un papel primordial
en el desarrollo del individuo que se integra a una sociedad; sin embargo, para objetivos de
esta investigacion, es en la socializacion secundaria en la que prestamos especial atencion,
dado que es en ella donde se dan las transformaciones o cambios de formas de ver el mundo
social en el que se desarrolla el individuo joven. Es donde tiene la oportunidad de comparar
lo aprendido en casa con su familia y lo aprendido en otras instituciones.

De manera mas acertada, se podria decir que la socializaciéon secundaria es “la
adquisicion del conocimiento especifico de roles, estando éstos directa o indirectamente
arraigados en la division del trabajo” (Berger y Luckmann, 2006, pag.173), asi, el individuo
adquiere vocabularios para los roles que adquiere en las diferentes instituciones. Sucede en
este caso, que el individuo ya no se relaciona solamente con las personas a cargo de
mediatizar cobmo percibe el mundo, sino que se enfrenta a otros dérdenes culturales y sociales
que de alguna manera le obligan al individuo a adaptarse a cada uno de esos ambientes y
comportarse de tal o cual manera en ellos.

La habitualidad se convierte en un elemento importante aqui, ya que acciones que son
repetidas rutinariamente se adhieren al depdsito general de conocimiento de la persona y asi
cuando se encuentre en una situacion con elementos que sean similares a algo que ya se
encuentra en su depdsito de conocimiento, sabrd como actuar. Cabe aclarar que el individuo
nunca termina de socializar ni de internalizar el mundo, va conociendo éste y construyendo
el propio a partir de sus partes.

De esta manera, la institucionalizacion es el conjunto o tipificacion reciproca de estas
acciones habitualizadas internalizadas por los individuos; dado es el caso de la educacion en
las escuelas de educacion basica e incluso secundaria, cuando un profesor o persona de
autoridad entra al salon de clases los alumnos saludan y en algunos casos se ponen de pie
como muestra de respeto; otro ejemplo de esto es levantar la mano cada vez que se quiere
hacer una participacion, peticion o llamar la atencion del profesor. Estas acciones son
resultados de una historicidad, no son hechos que se dieron de la nada o porque el alumno
decidio por cuenta propia que una forma de mostrar respeto era haciéndolo de esa manera.

A su vez, la institucion implica un ejercer control sobre las libertades de accion del
comportamiento humano, ;/qué imposibilita o qué detiene al individuo para comportarse de

una manera diferente a la habitual?, “este caracter controlador es inherente a la
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institucionalizacion en cuanto tal, previo o aislado de cualquier mecanismo de sancion
establecido especificamente para sostén de una institucion” (Berger y Luckmann, 2006,
pag.74).

Respecto a esta cuestion, me surgen algunas reflexiones que si bien no son propias de
lo que estudian Berger y Luckmann en la conceptualizacién de las instituciones y las
acciones, tampoco estd muy alejado de los objetivos de este trabajo. El poder 1o hemos estado
viendo, de manera implicita, en la integracion del individuo en las instituciones como parte
de su proceso socializador; sin embargo, el poder en el que me interesa profundizar y
reflexionar va de aquel que proviene del discurso y las practicas que impactan sobre los
individuos y sus cuerpos. Por esto, considero importante reconocer explicitamente cada
uno de los elementos que conforman este proceso que es, para autores que he estado
estudiando como Schiitz, Berger y Luckmann, el orden natural de la vida y de las
interacciones. Se da por sentado, que hay una reproduccion de actos, acciones, se habitualizan
y se convierten en rituales incuestionables para los que desde su perspectiva no hay lugar
para cuestionarse: ;qué si perdura historicamente y qué no? A partir de esto, conviene trazar
lineas teoricas que permitan estudiar una ruptura en el orden social simbolico.

Para esto, mi aproximacion de estudio al poder y la dominacion es desde las
perspectivas tedricas de Foucault y Bourdieu; primero, para Foucault (2005) en la produccion
del discurso se identifica un control tacito: no podemos decir todo lo que pensamos todo el
tiempo ni en cualquier lugar en la presencia de cualquier persona. Ante esta afirmacion se
establecen dos elementos, con la funcion de controlar y dirigir: la exclusion y lo prohibido;
pero, por supuesto, el autor exhibe las regiones en las que estos elementos son mas evidentes:
la politica y la sexualidad. Foucault (2005) le otorga al discurso una doble funcionalidad, por
un lado, es la via para la traduccion de las luchas y sistemas de dominacion y por otro, es
también una herramienta para ejercer la lucha y una forma de tomar el poder. Distingue
también dos niveles entre los discursos: primero, aquellos que se dicen, ese de todos los dias
y que (en apariencia) no causan ningin impacto mas alla del momento en el que se dijo; en
segundo lugar, los discursos que perduran aun cuando ya han sido dichos y que llegan a
formar parte de nuestro sistema cultural; aunque para esto, Foucault, encuentra su lugar en

los textos religiosos, juridicos, literarios y cientificos.
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Por su parte, Bourdieu (2000), propone un sistema de oposiciones homologas
respecto a lo masculino y lo femenino, que atiende al orden de las cosas y que es inherente
no so6lo a los cuerpos sexuados sino a las cosas mismas que genera una actitud natural,
conformada por una ldégica entre las estructuras objetivas y cognitivas que legitiman la

division social de los sexos en el mundo social.

Figura 1. Esquema sindptico de las oposiciones pertinentes extraido de La dominacion masculina
(Bourdieu, 2000).

En la Figura 1 se muestra el esquema sinoptico sobre algunas de las oposiciones a las
que hace alusion Bourdieu (2000) cuando habla del orden social como una gran maquina
simbolica que instaura la dominacion de lo masculino, donde las cosas toman un lugar en
uno de los extremos: seco (masculino), opuesto a himedo (femenino); abierto (facil)/cerrado
(dificil);  fuera/dentro;  sonoro/silencioso; presencia/ausencia; actividad/pasividad;

sensibilidad/razon. Es asi como el autor explica que la construccion simbolica de dos cuerpos,

41



masculino y femenino, no se reduce Unicamente a representaciones corporales o a la
naturaleza bioldgica, sino que se ampara a través de un trabajo de construccion practica que
define al hombre viril y la mujer femenina.

En este mismo sentido, la socializacion de los cuerpos es construida diacriticamente,
pues son sostenidos a través de las diferencias, ninguno posee caracteristicas independientes.
Lo que es femenino no es compatible con el deseable masculino y viceversa. Cada una de
estas construcciones implica aceptacion o condena, segun sea el caso; hombres y mujeres son
orillados a obedecer ordenes de caracter fisico y social.

De esta manera, Foucault, organiza estas ideas naturales desde su pensamiento como
regimenes, la “politica general de la verdad” de la sociedad (o sociedades), explica que acepta
cierto tipo de discursos y los ampara como verdaderos, lo que permite volver a las
oposiciones de Bourdieu derivadas de una supuesta naturalidad, lo que es verdadero y lo que
es falso, que para este caso, seria lo que se sanciona y lo que no (Foucault, 1978),
dependiendo de quien exprese los elementos del discurso; por su parte, Bourdieu se refiere a
ello como la naturalizacion de una ética.

Es preciso sefalar que este tipo de discursos que se adoptan, se reproducen y se
naturalizan tienen por consecuencia, aquellas acciones que nos distinguen a uno/a del otro/a,
como las posturas del cuerpo que cargan con un significado moral, ejemplifica Bourdieu con
el mantener las piernas abiertas, siendo mujer y como se le asocia con ser vulgar o poco
femenina, mientras que para lo masculino tiene una connotacion de virilidad, es bien visto el
ocupar espacio publico, aun cuando esto se reduzca a una postura. Es un cercado invisible, a
la vez confinamiento simbdlico que se mantiene gracias a los érdenes establecidos, asi sin
tener que estar constantemente sefialandolo o prohibiéndolo. El autor nos recuerda el poder
de la vestimenta de las mujeres y dicho sometimiento, como limita una falda, unos zapatos
altos, como mantiene pasivo y aun cuando no se tiene esa vestimenta que confina, un previo

adoctrinamiento incita a mantenerse al margen.

3.3. Perspectiva de género

En cuanto al género, hay reflexiones para ambos. En concreto, ;qué significa ser mujer?,
(qué significa ser hombre? Algunas respuestas nos llevan a pensar los componentes de cada

uno y qué lo hace ser lo que son. De Martino (2013), sobre el significado de ser hombre,
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concluye con dos posibles respuestas: ser hombre es no ser mujer y ser hombre es poseer un
cuerpo con atributos genitales masculinos. En particular, la primera opcidn pareciera ser una
simple respuesta opuesta a lo que se pregunta, pero mas alla de eso, nos permite internalizar
en que es “no ser mujer’, ya que se descarta de alguna manera el factor de la corporalidad,
entonces ;qué mas queda si no son las caracteristicas fisicas que nos distinguen del otro a
simple vista?

Aqui me surge la pregunta, respecto a lo que he estado revisando a lo largo de este
apartado, ;Como yo reconozco a otro como sombre 0 como mujer en un primer encuentro?
(Cual es el momento en el que el consenso social entra al juego de las relaciones de
interaccion? Connell (2003) concuerda con que el género no es fijado antes de la interaccion
social, sino que conforme ésta se da se va construyendo. A proposito de las instituciones,
hace la observacion de la importancia de la construccion de la masculinidad en los ambitos
institucionales, donde, por ejemplo, en los deportes se establece una estructura competitiva
y jerarquica.

Ademas, resalta la influencia de las condiciones de los contextos de clase y raciales
en los que se desenvuelve el individuo, como ya observamos en los resultados de los estudios
consultados, las formas de ser hombre en indigenas son diferentes de la forma hegemonica
del hombre occidental. Para el autor es un hecho que la masculinidad es un fendmeno diverso
y por eso mismo debe ser visto como algo méas complejo, se debe ver las relaciones de alianza,
de dominio y subordinacion que son construidas a través de practicas de inclusion y
exclusion, por lo que “existe una politica de género en la masculinidad” (Connell, 2003, pag.
61). Por otro lado, se propone que la masculinidad, aunque es hegemonica, es también
negociable si el individuo no quiere o no encaja con el patron de la mayoria, no hay un control
total. No es automatica y puede ser fracturada, son relaciones dialécticas que tiene multiples
salidas en la socializacion.

Connell (2003) hace la division de dos escuelas para el andlisis y discusion de la
comprension de los cuerpos de los hombres y la relacion que éstos tienen con la
masculinidad. Por una parte, se le ve desde la perspectiva biologica, “el cuerpo es una
maquina natural que produce diferencia debida al género” (pag. 74) y, por el contrario, la
segunda trasciende a los cuerpos y se centra en ellos mas bien como un medio para la

impresion del simbolismo social.
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Para Foucault, con el solo hecho de que dos o mas sujetos estén inmersos en
relaciones de produccion y significacion implica estar dentro de relaciones de poder, mismo
que esta en todas partes y, sin embargo, es cambiante para cada contexto histérico especifico
y definido a través del discurso, las instituciones y las normas, y valores de la sociedad
(Piedra, 2004). El poder llega inevitablemente para todos y depende de la posicion del
individuo si es ¢€l, el que lo ejerce o sobre quién se ejerce. Foucault se apoya en el analisis
historico como propuesta para la orientacion metodoldgica que lleve a una descripcion de los
saberes que se han posicionado como hegemonicos, entendidos como discursos que se
produjeron y se siguieron reproduciendo en un momento historico especifico al punto de que
gozan de una légica y racionalidad que les permite avanzar y moverse a lo largo de los afos.

El poder es ejercido principalmente desde los cuerpos, los cuerpos dociles, que son
traducidos como instrumentos maleables que se educan con un fin utilitario. El control
disciplinante tiene como propdsito manipular el cuerpo del individuo a través de gestos y
comportamientos, o “anatomia politica” (Piedra, 2004, pag.128). Foucault habla de espacios
disciplinarios, porque es imposible aplicar las mismas pautas de casa en la escuela, cada uno
de estos espacios tiene sus limites y dispositivos de control especificos en funcion de los
propositos de la institucion, estos limites son el rango, lo que es penalizado o no dentro del
espacio disciplinario como los comportamientos, actitudes, las interacciones con el otro,
incluso la sexualidad, si se incumple con algo dentro de este rango de aceptabilidad, el
individuo es castigado a través de privaciones menores, humillaciones o castigos fisicos
leves.

El poder en relacion con el género tiene cuatro dimensiones identificadas (Scott en
Piedra, 2004). Primero la dimension simbdlica, es decir, las representaciones que han sido
socialmente construidos y que le son atribuidos a una cosa; la dimension normativa son las
interpretaciones de los significados de los simbolos que se expresan en doctrinas religiosas,
cientificas, politicas y educativas que afirman el significado de hombre y mujer,
concretamente, lo masculino y femenino; la dimension sistémica, es la del ordenamiento de
las instituciones y organizaciones sociales; y finalmente, la dimension de la identidad
subjetiva que se concentra en la construccién de las identidad en relacion a actividades,
organizaciones sociales y representaciones culturales espacio-temporales especificas (Piedra,

2004).
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Piedra (2004) hace un analisis de las relaciones de poder en torno al género desde el
pensamiento de Foucault. Sin profundizar mucho, el género es en si una relacién social
permeada por el poder, dado que implica diferencias marcadas entre sexo femenino y
masculino que conducen al establecimiento de simbolos y significados que en el encuentro
social generan desigualdades para los géneros.

El orden social juega un papel importante en las relaciones de poder ya que si bien es
a partir de las acciones de los individuos donde se conforma la habitualidad y la rutina que
lleva a la praxis, son las instituciones las que brindan un espacio interactivo para que las
relaciones se puedan desarrollar de esa manera. Por mucho que un individuo tenga libertades
para actuar de tal manera, si la institucion y sus normas no se lo permiten no lo hard y se
limitara a actuar de la forma en que se le es permitido. Aunque esto no quiere decir que las
relaciones permanezcan siempre de la misma manera, al igual que todas las cosas, cambian,
se transforman, pero no de manera dréstica, se da en las acciones individuales y en funcion
de las nuevas practicas que las personas ejercen en contextos sociales particulares. Es preciso

atender estos procesos desde lo particular, dado que ahi es donde se encuentran las rupturas.
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IV.  Marco metodolégico
Esta investigacion de corte cualitativo tiene como base metodoldgica la etnografia con la
técnica de observacion participante para conocer el entorno en el que interactian los nifios
indigenas y no indigenas de la Escuela Primaria “Francisco Gonzalez Bocanegra” de la
localidad de Camalu en el municipio de San Quintin. Ademas del uso de la entrevista grupal
a partir de una actividad ludica que permita la expresion voluntaria de los nifios indigenas y
no indigenas sobre lo que es “ser hombre” para ellos. El andlisis de la entrevista grupal se

haré por codificacion axial.

4.1. Tipo de investigacion

Esta es una investigacion de tipo cualitativo, elegida principalmente por el interés de conocer
las experiencias intersubjetivas de los nifios de quinto grado de primaria. Como bien detallan
Denzin y Lincoln (en Szasz y Lerner, 2002), la investigacion cualitativa es un campo
multidisciplinario que se enfrenta a diversos problemas de investigacion, métodos, y por
supuesto, perspectivas epistemologicas. Se sefialan dos perspectivas tedricas para abordar la
metodologia cualitativa: el positivismo, que tiene como representantes a August Comte y
Emile Durkheim, caracterizada por buscar hechos o causas de los fenomenos sociales
independientes de la subjetividad del individuo, para este caso, los fendmenos sociales
ejercen una influencia externa sobre las personas; la segunda perspectiva tedrica es la
fenomenoldgica, que busca entender los fenomenos sociales desde la propia perspectiva del
actor, dando atencion a como experimenta el mundo pues importa la realidad que el individuo
percibe (Taylor y Bogdan, 1987). Es bajo este segundo lente con el que observamos la
realidad y mas especificamente, los elementos del fenomeno de la construccion del ser
hombre a una temprana edad, cuando el nifio (individuo/agente/actor) comienza a reproducir

aquello aprehendido del mundo que les ha sido dado.

4.2. Contexto de la investigacion

4.2.1. Contexto del servicio indigena en Baja California

Como parte del proyecto “Otras realidades de la educacion indigena. Baja California: grupos

nativos, indigenas migrantes, no indigenas y retornados internacionales”, retomo algunos de
b b
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los datos contextuales y socioecondmicos obtenidos de una muestra de 100 estudiantes del
servicio indigena. Al ser un estudio referente a las escuelas, los datos se basan en las
diferentes escuelas pertenecientes al subsistema indigena de Baja California, y sus
estudiantes.

Una de las caracteristicas de las escuelas es que se encuentran en zona con altos
indices de marginacion, definida como:

[...] un fendmeno estructural multiple que integra en una sola valoracion las distintas
dimensiones, formas e intensidades de exclusion o no participacion ciudadana en el
proceso de desarrollo y/o en el disfrute de sus beneficios. En tanto fenémeno
multidimensional, sus expresiones se manifiestan en distintos subsistemas de la
sociedad, tales como el politico, econdémico o cultural. (CONAPO, 1994 en Consejo
Estatal de Poblacion [COESPO], s.f.)

En 2021-2022, 56 de 70 escuelas primarias con clave escolar vigente pertenecientes al
subsistema indigena de Baja California fueron localizadas en comunidades de alto y muy alto
grado de marginacion, 11 en comunidades con grado medio y 3 en un grado no identificado.
De una muestra de 100 estudiantes de sexto grado del servicio indigena, un 22% reportd que
en su casa viven 6 personas; en el 20% de los hogares viven 9 0 mas personas; y en un 19%
viven 4 personas; estas cifras son las mas altas para esta categoria (Pdez, Renteria, Tinajero
y Malaga, 2021).

En cuanto al nivel es estudios de los padres, la cifra mas elevada fue un 26%
correspondiente a secundaria completa, seguido de un 17% de estudiantes que no sabian la
escolaridad de sus padres; 16% con secundaria incompleta; 16 con primaria incompleta;
como dato relevante para esta investigacion se identific6 que un 3% de los estudiantes sefial6
que no tiene papd. Por su parte, en cuanto al nivel de estudios de las madres de los estudiantes
del servicio indigena, un 21% indica que tiene la secundaria completa; un 16% con
secundaria incompleta; 14% indica la primaria incompleta; y al igual que en el caso de los
padres, hay una particularidad, la categoria de una carrera universitaria o posgrado que

corresponde a un 5%.
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Por ultimo, y como dato de relevancia en relacion a una de las actividades de
inmersion que se realizaron para el trabajo de campo, respecto al nivel de estudios que
consideran que lograran alcanzar los estudiantes del servicio indigena Baja California un
36% reportd que alcanzard la educacion universitaria; 26% estudios de posgrado; 16%
educacion secundaria; un 15% el bachillerato y con el nimero mas bajo, un 7% indic6 que
lograria alcanzar concluir la educacion primaria (P4ez, Renteria, Tinajero y Malaga, 2021).

Estos datos generales sirven para conocer, en parte, el contexto familiar y
socioecondmico en el que se desarrollan los nifios y nifias indigenas y no indigenas de Baja
California, para dar un sentido al discurso, acciones e interacciones que discutiremos mas

adelante en el capitulo de hallazgos.

4.2.2. Contexto escolar

Para llevar a cabo esto, bajo la supervision de la Dra. Daniela Renteria (co-responsable
técnico del proyecto “Otras realidades de la educacion indigena. Baja California: grupos
nativos, indigenas migrantes, no indigenas y retornados internacionales”) visitamos la
Escuela Primaria Bilingiie “Francisco Gonzalez Bocanegra”, ubicada en la localidad de
Camalu, San Quintin, del 18 al 20 de octubre de 2022.

La escuela cuenta con una matricula de 163 nifios y nifas indigenas y no indigenas
de edades comprendidas entre los 6 y 12 afios con padres mixtecos, triqui, nihuatl,
purépechas y zapotecos, principalmente (Pdez, Renteria, Tinajero y Malaga, 2021). La
primaria tiene seis grupos, de primero a sexto grado. Para esta investigacion tuvimos un
primer acercamiento con el director de la escuela, quien accedid a que se realizara el trabajo
en la escuela, con un previo permiso de la supervision escolar. Para esto, se realizaron cartas
de autorizacion explicando los motivos y objetivos de la investigacion para los padres de
familia y los nifios que estarian involucrados en el proyecto, ya que de acuerdo con Taylor y
Bogdan “es importante explicar quién es uno a todas las personas del escenario” (1987, pag.

52).

4.3. Poblacion y muestra
La poblacion que conforma esta investigacion es de 24 estudiantes de quinto grado de
primaria, de los cuales 14 son nifios y 10 nifias de entre 9 y 10 afios de edad, hijos de padres

hablantes de nahuatl, mixteco alto, mixteco bajo, triqui y zapoteco, principalmente. De dicho
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grupo se tomo6 una muestra de nueve nifios varones para llevar a cabo una actividad con el
proposito de recuperar sus nociones sobre el ser hombre o sobre como ellos (a partir de sus
vivencias) son nifios varones.

La eleccion del grupo de quinto grado atiende a la capacidad de expresion a través
del lenguaje verbal de los nifios, puesto que es necesario para los objetivos de ésta que los
nifios tengan una nocién sobre las diferencias (fisicas, sociales y simbolicas) entre ambos
sexos y géneros, ademas de que puedan expresar y ejemplificar aquello que les separa de la
otredad femenina (Barbero, 2017), asi como la interpretacion de los elementos simbodlicos
que socializan en sus interacciones en la escuela, el patio de juego y la familia; la expresion
verbal de la interiorizacion de las normas de ambas instituciones (familia y escuela); y la
verbalizacion de la propia interpretacion de los nifios, es decir su capacidad agencial en
situaciones sociales.

Segtin la Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget, en el periodo de operaciones
concretas (de 7 a 12 afios) el nifio ya es capaz de analizar l6gicamente y manipular de manera
simbdlica sus experiencias. Tiene esta capacidad de pensamiento reversible en el que tiene
la aptitud deducir, tener conocimiento de experiencias concretas (como podria ser el ser nifio
y no jugar con muflecas) y poder simbolizarlas y razonarlas abstractamente (como el
imaginarse que ¢l aun siendo un nifio juega con muiiecas) (Castilla, 2013), es decir, es capaz
de imaginar nuevas posibilidades donde el yo estd situado en diferentes escenarios con
diversidad de elementos.

Después de tener una primera inmersion en el salon de clase y patio de recreo, hice
anotaciones sobre las actitudes y acciones de los nifios (de ambos sexos), sin embargo, es
importante sefialar que, de acuerdo con los objetivos de esta investigacion, se dio una mayor
atencion al comportamiento de los nifios varones, sus acciones respecto a sus compatfiero/as,
lenguaje, expresiones, y por supuesto resaltan algunas personalidades mas que otras.

Los nifos tienden a ser mas expresivos que las nifias e incluso entre nifios hay algunos
que destacan por ser dominantes, estos fueron algunos de los nifios a los que elegi para
conformar la muestra de esta investigacion. Consistié en un grupo de nueve nifios, a los que
les pregunté de manera directa si querian participar en una actividad, los nifios accedieron y

se les entreg6 una carta dirigida a sus padres en la que se explicaba el nombre del proyecto,
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los objetivos, autorizacion de uso de imagen de los menores con fines académicos y firma de
consentimiento del o la tutora y el menor.

El numero de participantes de la muestra fue elegido con base en los tamafios de
muestra comunes en estudios cualitativos de Hernandez-Sampieri (2013, pag.385), el cual
indica que es de 7 a 10 casos por grupo. Asimismo, bajo la clasificacion del autor esta
seleccion corresponde a la muestra de casos tipo, en la que se busca obtener riqueza y
profundidad en la informacioén proporcionada por los participantes para poder analizar los
valores, experiencias y significados respecto a un tema o fendmeno especifico (Hernandez-

Sampieri, 2013).

4.4. Diseiio metodologico

4.4.1. Enfoque etnografico

Esta investigacion se apoya en el enfoque etnografico, puesto que la duracion de visita a
campo no es lo suficientemente extensa como para ser catalogado como etnografia, se toma
la esencia del quehacer etnografico para recuperar las experiencias, interpretaciones y
significados de los nifios en su camino a la construccion del ser hombre.

Asi, Wolcott (en Alvarez-Gayou, 2003) expresa la etnografia como una forma de
mirar, con el proposito de describir aquellos comportamientos que son habituales en personas
que pertenecen a un sitio, contexto o estrato determinado y asi, poder explicar el significado
que ellos le atribuyen a ciertas practicas, poniéndolas en conjunto como parte de procesos
culturales que varian de los procesos culturales de otros sujetos en condiciones diferentes, y
que se configura a partir de la dualidad estructural en la que estan inmersos los individuos.

De esta manera, la etnografia me ayuda a dirigir la mirada hacia lo que es pertinente
para esta investigacion, preguntarme qué es lo que hacen los individuos a partir de diferencias
ya establecidas, partiendo principalmente de la diferencia sexo-genérica y en segundo lugar
cudl es el papel de esta diferencia en el dia a dia, es decir, identificar lo valioso de sus
précticas y discurso, ya que en esencia, la etnografia mas alla de describir se encarga de tejer
los hechos y crear nuevas lineas indagatorias para profundizar en los significados que tienen
las cosas para los individuos (Alvarez-Gayou, 2003).

La etnografia acerca al investigador a los actores a través de entrevistas o la

observacidn participante, en la que éste se convierte en un actor mas al ser parte de las
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actividades y la interaccion. Es poniéndose en los zapatos del actor donde el investigador
puede comprender en mayor medida por qué la cotidianidad es como es, ya que como ajeno
al contexto puede distinguir los matices del mundo en el que se desarrollan. Wolcott (en
Alvarez-Gayou, 2003) acierta al sefialar que la etnografia identifica patrones, ciclos de vida
y sucesos de la vida, asi como también devela una cultura, entendida como el conjunto
intangible de los elementos anteriores. La cultura es atribuida a un grupo y es inferida a través
de la palabra hablada y los actos de los individuos hacia las cosas, por lo que se observa qué

se hace, qué no y lo que rompe con la cotidianidad y las tensiones que crea.

4.5. Procedimiento

Bajo esta misma linea, retomo el procedimiento de la etnografia (Alvarez-Gayou, 2003)
como camino metodoldgico para este proyecto y asi explorar y analizar el fenomeno de la
construccion del ser hombre para entender las interpretaciones y significados que le dan los
actores, o bien, los nifos, a las practicas sociales (Hernandez-Sampieri, 2013), el cual
consiste en “una descripcion detallada del grupo o del individuo que comparte con otros una
cultura; un analisis de los temas y las perspectivas del grupo que comparte la cultura, y alguna
interpretacion de los significados de la interaccion social de tal grupo” (Alvarez-Gayou,
2003, pag.78). Por lo anterior, en este apartado desarrollo como obtuve la observacion

durante la visita a campo en conjunto con las técnicas realizadas e instrumentos aplicados.

4.6. Operacionalizacion de conceptos

Con el fin de centrar la atencion en los elementos que ayudan a establecer la o las formas de
ser hombre en un contexto especifico, Rockwell (2009) propone algunas preguntas que
orientan el analisis de lo que se observa:

a) /Queé se reproduce?, ;cudl es el contenido de la reproduccion?

b) (En qué nivel de abstraccion se encuentra ese contenido?

¢) (A qué escala ocurre el proceso de reproduccion?, ;desde donde se genera la

reproduccion?
Asimismo, el contenido puede ser analizado desde diferentes esferas (Giroux en Rockwell,
2009). Para este caso, hago una categorizaciéon de aquello que me interesa conocer de

interaccion en la vida cotidiana de nifios y nifas para la conformacion del sentido de ser
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hombre. En primer lugar, establezco los tres conceptos o unidades de analisis principales (ver

Tabla 1), 1) ser hombre, con dos dimensiones o esferas, la simbolico-corporal y cultural,

ambos en lo individual; 2) el concepto de interaccion entre nios y nifias, con las dimensiones

de prdacticas sociales, escolares y discurso a nivel interpersonal; y 3) violencia

simbolica/fisica en la dimension de los pares (otros compaiieros) y los otros (docente/s).

Concepto Dimensiones

Ser hombre Simbolico
corporal

Cultural
(identificar si los
observables
varian)

Interaccion entre  Discurso
nifios y nilas (lenguaje)

Practicas sociales

Escolar
Violencia Pares
simbolica/fisica

Docentes

Componentes

Individual

Individual

Interpersonal

Interpersonal

Interpersonal

Interpersonal

Institucional

Tabla 1. Operacionalizacion de conceptos. Elaboracion propia.

Observables

Vestimenta, uso de cabello,
accesorios, expresiones corporales

Descripcion verbal de lo que es
ser hombre

Expresiones lingiiisticas con el
mismo género y diferente. Tonos
de voz, volumen.

Actividades ludicas, resolucion de
conflictos

Participacion en salon de clases,
distribucion de responsabilidades,
actividades deportivas

Toma de decisiones, expresiones
negativas hacia el otro género,
expresiones racistas

Reglas dentro del salon, qué
conductas negativas son sefialadas
y cuales no. Como se comporta
cuando es sefalado

La categorizacion de conceptos funciond como apoyo para detectar las practicas y

expresiones que dan un sentido al ser hombre para los nifios varones, y que se confirma con

la observacion de las practicas y expresiones de la otredad femenina (ver Anexo I para los
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resultados). A partir de establecer qué observar, se hizo la construccion de una guia de
entrevista grupal para los niflos varones, de manera que las preguntas fueran acorde a los
objetivos del proyecto y a mantener una relacion con la otra técnica para obtener informacion,
un audio cuento sobre la expresion de la masculinidad en la infancia. A partir de esto, a lo
largo del capitulo compartiré¢ algunas de mis notas en campo, en las que describo lo que

observé y algunas percepciones de mi entorno, seguidas de algunas reflexiones tedricas.

4.6.1. Diario de campo. Dia 1.

Octubre 18, 2022
Salon de clases - 8:35 a.m.

Erick y Neizer estdn en la lista de nifios que juegan en el salén y hacen ruido. En el salon hay
24 nifios (10 nifias y 14 niflos). Alejandro participa, otro de los nifios se levantd con el
profesor para dar su opinidn sobre el tema que estan hablando. En la clase comparten refranes
populares, “se cosecha lo que se siembra”, uno de los nifios da el ejemplo de que si el papa
es malo el hijo también va a ser malo.

Las nifias colorean, estan sentadas, no son participativas; excepto por una que si lo
hace. Los niflos se paran, platican entre ellos, juegan.

8:51 a.m.

Un nifio le ensefia a la profesora Daniela su dibujo de dinosaurio, ella se muestra interesada

y el nifio le ensefia mas.

4.6.2. Primer acercamiento

A fin de trazar una trayectoria que fuese conveniente para esta investigacion, durante el
primer dia de visita a la escuela primaria, tomamos en cuenta la primera de las tres actividades
que senalan Taylor y Bogdan (1987) para la fase de trabajo de campo de la observacion
participante: lograr interactuar con los informantes de manera que se sientan comodos y en
confianza con nuestra presencia en su espacio.

De esta manera, nosotras como personas ajenas a su cotidianidad, nos presentamos y
explicamos el motivo de nuestra visita, a lo que los nifios respondieron positivamente. Al
tomar nuestro lugar en unos mesabancos al fondo del salon de clases surgieron miradas

curiosas y de complicidad entre nifios y nifias; sin embargo, la timidez de un primer
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reconocimiento de los informantes hacia nosotras como observadoras no duré mucho tiempo,
naturalmente los nifios tienen un comportamiento mas abierto hacia lo desconocido que los
adultos, puesto que aun estan conociendo el mundo y las reglas de socializacion.

La observadora participante, en este caso, avanza lentamente en la situacion (Johnson
en Taylor y Bogdan, 1987) pero también lo hace el informante ya que la presencia
observadora lo hara pensar mejor sus acciones, palabras y por supuesto como interactiia con
el observador. Cada uno tiene preguntas propias de la experiencia directa del otro (Schiitz,
1993). Tal fue el caso de Yonathan, el nifio que mostré uno de sus dibujos a la profesora
Daniela, esta primera interaccion con ella resultd para €él en un establecimiento e
interpretacion de significados, puesto que la orientacion de la profesora Daniela hacia la
subjetividad de Yonathan (como individuo) provoca que €l sea consciente e influye en sus
intenciones y acciones respecto a ella (Schiitz, 1993).

Taylor y Bogdan (1987) establecen que la recoleccion de datos durante esta fase pasa
a ser secundaria, puesto que las preguntas ayudan al investigador para romper el hielo con
los informantes. Para este caso especifico, por hacer la visita durante horario de clases, las
preguntas rompe-hielo se hicieron hasta la hora del receso, donde pude recorrer la escuela y
observar las interacciones, no solo de los nifios de quinto grado, sino de nifios de todos los

grados.

4.6.3. Diario de campo. Dia 1.
Octubre 18, 2022

Receso - 10:00 a.m.

Los nifios juegan con una pelota de basquet por separado, las nifias estan sentadas comiendo,
algunas estan solas. Algunos nifios del salon estan reunidos cerca del bebedero, estan
comiendo sin hablar mucho, son solo nifios, no hay nifias.

En la cancha de basquet, una nifa juega sola con una pelota, al otro lado hay un grupo de
cuatro nifios jugando con una pelota como si fuera futbol y la nifia los invita a jugar. En la

cancha hay un grupo de tres nifas, pero muy tranquilas.

Mientras los nifios de quinto grado lonchan les pregunto cémo se llaman y ellos, a su vez,

me preguntan a mi. Uno de ellos me habla de usted, le digo que soy joven, para que no se
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dirija a mi como si fuera una autoridad y se sienta con la libertad de expresarse. Me comenta
que irdn a jugar futbol a la cancha y los acompafio. Ahi los animo a que jueguen con los nifios

de cuarto grado que también se encuentran en la cancha, de ahi todo transcurre normal.

Me dirijo con las nifias, quienes estan sentadas fuera del salon, lonchando. Les pregunto si
me puedo sentar, ellas me dicen que si y después me ofrecen de su lonche. Para conocer un
poco mas del entorno en el que se desarrollan les pregunto si saben a qué secundaria entraran
al terminar la primaria, ellas comparten sus opciones de escuelas y, después de un silencio,
una de ellas me pregunta si tengo novio, la otra nifia me comparte que su mama la dejara

tener novio hasta los 18 afos.

Después de eso les pregunto si les gusta jugar futbol y que sus compafieros se encuentran
jugando en la cancha, Sulem y Karla me contestan que no sin dar detalles, a lo que les
pregunto si no les llama la atencion y Sulem me dice: “yo juego en mi casa, con mis primos”,
dice que sus compaifieros las tumban cuando juegan con ellos y, segun ellos, “te tiran de

accidente”.

4.7. Estrategia para inmersion

Durante el segundo dia de observacion la dindmica cambio, las primeras horas del dia las
dedicamos a realizar una actividad de inmersion con los nifios y nifias de quinto grado. La
actividad consistié en dibujarse a si mismos o en un entorno donde proyecten su futuro, los
elementos de apoyo para complementar la actividad fueron incluir: vestimenta, uso del
cabello, accesorios, profesion u oficio, estudios (;,qué quieren estudiar?), familia (;quieren
tener una familia?); el fin de esta actividad era que los nifios pudieran expresar a través de
una actividad que les es comun aquellas cosas que quizds desean o que consideran
importantes en su vida. Si bien los dibujos no son analizados en profundidad a través de una
técnica, si se puede identificar algunas disimilitudes entre las proyecciones de nifios y nifias

(ver Anexos), que detallo en las siguientes graficas (ver Grdfica 1 y Grdfica 2).
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No especifica

20 afios

21 aiios

22 ajios

23 afios

24 ajios

25 ajios

Grafica 1. Proyeccion a futuro de nifias de quinto grado.
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Magquillista
Médico veterinario
Maestra

Médico

Pintora

Fumigador

Futbolista

Policia

En casa con/sin familia
Pintor

Cantante

Maestro

Estudiante de universidad

Militar

Grafica 2. Proyeccion a futuro de los nifios varones de quinto grado.
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En relacion a las respuestas de los nifios varones y las nifias, nos permite conocer el espacio
en el que se desarrollan, los intereses que denotan una division entre ambos sexos/géneros y
a la vez dan una pista de sus biografias y aspiraciones a futuro, ademas de los valores que les
han sido inculcados en la familia.

Los nifios tienen una proyeccion de su vida hasta los 40 afios (ver Grdfica 2), algunos
de ellos, ademés de poner su oficio o profesion acompanaban su dibujo con una casa e
integrantes de su familia (esposa e hijos); por el contrario, las nifias tenian una vision mas
cercana (ver Grdfica 1), sus proyecciones alcanzaron los 25 afios y mas individuales si bien
algunas dibujaron sus casas, éstas no contaban con una familia.

Es conveniente aclarar que estas son percepciones personales derivadas del trabajo
con los nifios y nifias, la actividad no fue llevada a cabo con el fin de analizar los dibujos sino
de acercarnos a los nifios y establecer un vinculo de confianza, sin embargo, me parece que
los resultados pueden ser el inicio de una conversacion sobre las relaciones entre el género y

las proyecciones de vida en la infancia.

4.7.1 La negociacion del rol de observador

En la etnografia es comun que el observador asuma roles que no le corresponden, pero son
utiles para la investigacion. Dejar el espacio desde el que observa y hace su registro puede
abrirle a nuevas perspectivas de la vida, acciones y discursos de los informantes, incluso
llevarle a conocer a otros que aporten nuevos conocimientos, segiin Taylor y Bogdan (1987)
también tiene como ventaja el acceso con mayor facilidad, que las personas no se inhiben
con su presencia y que hay algunos datos que se obtienen con menor dificultad; sin embargo,
como observador se debe conocer el limite de este convenio del rol y tener en cuenta que esta
inmersion puede resultar contraproducente para los resultados ya que no se ve el fendémeno
en su totalidad, al igual que cuando hay condiciones sobre los lugares y las horas en las que
puede hacer la observacion (Taylor y Bogdan, 1987). El estar al mismo nivel que los
informantes puede hacer que se pierda de detalles importantes e incluso que pierda cierta

objetividad.

4.7.2. Diario de Campo. Dia 2.

Octubre 19, 2022.

57



10:04 a.m.

Hoy es miércoles 19 de octubre, es el segundo dia de observacion. Un grupo de nifios estan
en la cancha de basket y otro en la cancha de futbol, en esta, cuatro nifios de quinto grado
estan jugando con un nifio mas chico, yo creo que es hermano o primo de alguno de ellos. Se
ven comprensivos con €l, estan intentando unirlo a la actividad, especialmente Edwin y Pedro

se le acercan a animarlo.

Después del recreo los nifios salen a jugar basket con los nifios de sexto grado. El profesor
estd dando indicaciones a los nifos, ellos pueden juntarse en grupos de tres como ellos
decidan, nifios con nifios y nifias con nifias. Primero comienzan a jugar los nifios, el profesor
Jacinto le explica a Neizer como botar la pelota de basket para encestar; mientras, las nifias

esperan sentadas en la banqueta o andan caminando por la escuela.

Cuando es el turno de las nifias me invitan a jugar, empiezan a decirme que esté en sus
equipos, pero la indicacion del profesor es que sean equipos de tres por lo que les digo que
mejor juguemos todos juntos, nifios y nifias, pero los nifios no estan muy de acuerdo con esa

decision.

Valeria: A ver, jquién no sabe jugar, qué mujeres?
Julian: Todas ellas.

Valeria: No creo...

Otro nifo de quinto: Algunas saben jugar.

[Inaudible de los nifios de quinto].

4.7.3. Diario de campo. Dia 3.

Octubre 20, 2022.

Recreo.
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Sulem, Aldair y Pascualito (un nifio de otro grado) estan jugando. Mas adelante solo esta

Sulem con Angeles en la cancha de basket y llega un nifio a quitarles la pelota.

Las ninas de quinto grado se integraron a la actividad del profesor Marco, van a jugar basket
y las nifias me piden que me integre pero yo ya jugué un rato y tengo que seguir observando
coémo se desenvuelven solas. Al lado de la cancha estdn tres nifios de quinto grado jugando
tipo karate; Alain, por otro lado, persigue a una nifia mas chica. Me doy cuenta que los nifios
de quinto tienen un grupo muy dividido, los nifios se juntan con nifios y las nifias con nifias,
pero si los nifios se juntan con nifias son de otro grupo. En la cancha de futbol los nifios se
organizan para jugar, Alejandro empuja a Erick con el antebrazo, se estdn organizando pero

no pelean como tal.

Algunas nifias de otro grupo se me acercan, una de ellas es prima de Julidn (uno de los nifios

de quinto grado).

Valeria: ;Y qué hacen en educacion fisica?

Niiia 1: a veces jugamos futbol y a veces basket o nomas corremos y hacemos ejercicio.
Valeria: ;|Nada mas eso?

Nifia 1 y nifia 2: Aja.

Valeria: ;Y les gusta?

Nifia 1 y nifia 2: Mmm, si [no muy convencidas], solo que los nifios juegan mas basket que
nosotras.

Valeria: ;Y no les gustaria jugar otra cosa?

Niiia 1: Bask- no es que no sabemos.

Valeria: ;Pero no les gusta el futbol y el basket?

Nifa 1: Poquito el basket.

Niia 2: [Dice algo inaudible]

Niiia 1: Ah, si, los nifios juegan mas. Cuando iban en cuarto también tenia dos consentidos,
la maestra Benita

Nifa 2: Eran Juan y Pedro.
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4.8. Grupo focal: La mitad de Juan

Para tener un mayor acercamiento a la configuracion del ser hombre de los nifios de quinto
grado, se establecid obtener la informacion a través de un grupo focal conformado por nifios
varones, ya que asi, las percepciones e ideas asociadas a este fenomeno serian obtenidas por
medio de sujetos clave. La decision para elegir a los informantes clave se hizo después de
haber hecho observacion durante dos dias, y fueron seleccionados nifios varones que
destacaban por su capacidad expresiva y participacion en clase.

Al hacer la seleccion de nueve varones que cumplian con las cualidades anteriormente
mencionadas, les pregunté de manera directa si querian participar en una actividad, a lo que
accedieron, incluso, algunos de los nifios y nifias que no habian sido seleccionados querian
participar. Las cartas de autorizacion dirigida a sus padres en la que se explicaba el nombre
del proyecto, los objetivos, autorizacion de uso de imagen de los menores con fines
académicos y firma de consentimiento del o la tutora y el menor fueron entregadas a estos 9
varones, sin embargo, s6lo ocho de ellos llevaron el permiso firmado al siguiente dia.

El numero de participantes de la muestra fue elegido con base en los tamafios de
muestra comunes en estudios cualitativos de Hernandez-Sampieri (2013), el cual indica que
es de 7 a 10 casos por grupo.

Asimismo, bajo la clasificacion del autor esta seleccion corresponde a la muestra de
casos tipo, en la que se busca obtener riqueza y profundidad en la informacion proporcionada
por los participantes para poder analizar los valores, experiencias y significados respecto a
un tema o fenémeno especifico (Hernandez-Sampieri, 2013).

Para llevar a cabo el grupo focal se tenia que buscar algo que detonara la reflexion y
conversacion con los nifios, por lo que decidi hacer la biisqueda de audiocuentos para captar
su atencion. Algunas caracteristicas que tomé en cuenta al hacer la seleccion es que fuera un
cuento corto, buena narracion, y que cumpliera con tener una moraleja o reflexion sobre la
masculinidad, idealmente el cuento tenia que tener como protagonista a un nifio varéon o que
involucrara a un personaje con el que los nifios de quinto grado pudieran identificarse con
facilidad.

Finalmente, encontré un cuento que reunia las anteriores caracteristicas titulado “La
mitad de Juan” de la escritora espafiola Gemma Lienas; la siguiente tarea fue buscar el cuento

en un formato audiovisual, la plataforma de YouTube ofrece variedad de videos, sin embargo
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me interesé por la version del canal del Colegio Pedro de Valdivia Villarrica (Pedro de
Valdivia Villarrica, 2020), ya que se muestra al narrador e ilustraciones en la pantalla, este
segundo, un recurso familiar para los nifios.

Esta decision metodoldgica se apoya desde el area de estudio de comunicacion
educativa, para la que la lectura de imagenes resulta influyente de manera positiva en el
desarrollo de procesos de ensefianza y aprendizaje y, de acuerdo con Sanchez (2009), “el uso
apropiado de la imagen produce en los estudiantes mensajes de facil recordacion frente a
aquellos que son emitidos verbalmente” (pag.198).

El siguiente paso para llevar a cabo el grupo focal fue elaborar una guia de preguntas
para dirigir la conversacion con los nifios, para la cual retomé la categorizacion de conceptos
utilizada para llevar a cabo la observacion.

El cuento “La mitad de Juan” trata sobre Juan, un nifio al que le gustan cosas que a
otros nifios varones no porque le dicen que son cosas de nifias, como llorar; pintar un arbol
color plata; si juega a los marineros, €l tiene que ser el marinero; en la escuela se rien de ¢l
porque usa camisetas color rosa y porque no juega futbol. Juan mete en una caja todo aquello
que no puede usar porque son cosas de nifa, pero aparece el hada Menta y le hace ver que al
reprimir todas esas cosas con las que le gusta jugar es como si fuera s6lo la mitad de ¢l mismo.
El hada Menta le hace ver que no hay juegos de nifios ni de nifias y que es valido si a €l le
gustan.

Este cuento sirve para llevar a los nifios a una reflexion critica sobre las acciones
del otro (en este caso sus compaiieros de clases), es decir, lo que dicen o piensan respecto a

las cosas o actividades relacionadas con el ser nifio y nifia.

Desarroll¢ la guia de preguntas de la siguiente manera:
1. ;/Qué piensan sobre como se sentia Juan?
2. (Alguna vez se han sentido asi? ;Pueden darme algiin ejemplo?
3. (A ustedes les gusta jugar fatbol?
1. (Juegan entre nifios o también hay nifias que juegan con ustedes al futbol?
2. (Como son las nifias que juegan ftbol?

3. ¢(Cbémo son los nifios que juegan futbol?
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4. ¢(Notan alguna diferencia cuando juegan futbol solamente entre nifios y
cuando juegan con nifias?
4. (Ustedes creen que hay juegos que son nifios y juegos que son de nifias?
1. ¢(Cuadlesy por qué?
2. (Ustedes han jugado esos juegos que son de nifias?
3. (Cbémo se sintieron o por qué lo hicieron?
5. (Hay cosas que a ustedes les gustan y a sus amigos no?
1. (Sus amigos les hacen burla sobre eso?
6. ¢En su familia o en la escuela les han dicho cosas como las que le dicen a Juan? (que
los nifios no visten de rosa, que no lloran, que no dibujan con colores brillantes)
1. ¢Quién se los dice?
2. (Como se sienten cuando les dicen eso?
3. (Ustedes les hacen caso?
7. ¢Conocen a alguien que se sienta como Juan? (alguien diferente).

8. (Qué juegas en casa con tus hermanos/as o vecinos/as?

La mitad de Juan va de actuar como los demds esperan que actues y a partir de esto
los nifios del grupo focal pueden brindar reflexiones sobre el proceso de experimentar a sus
contemporaneos (Schiitz, 1993), sobre la variedad de objetos culturales (artefactos,
instituciones y formas de hacer las cosas) que son leidos al momento de encontrarse con un
contemporaneo de forma indirecta. Asi, los varones de quinto grado, infieren que otra
persona, siempre y cuando sea un nifio, va a actuar de determinada manera, y a la vez lo
clasifican como las caracteristicas propias de los hombres.

El contexto subjetivo de significados cambia a ser un contexto objetivo en el que los
varones anonimizan las vivencias conscientes de los otros y constituyen un “tipo persona
ideal, se le representa como si fuera siempre la misma [persona] y homogénea, dejando de
lado todos los cambios y los perfiles netos inherentes a la individualidad” (Schiitz, 1993, pag.
213), es por esto que se espera que al encontrarse con otro se comporte de tal manera que
responda a este “ideal”; sin embargo, a pesar de que pude identificar esto en el grupo focal,
también surgieron algunas rupturas para este esquema interpretativo ideal ya interiorizado

por los nifos.
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Las respuestas obtenidas a partir de estas preguntas detonadoras fueron clasificadas
en un cuadro y analizadas por medio de codificacion axial, definida como el “proceso de
relacionar las categorias a sus subcategorias, denominado "axial" porque la codificacion
ocurre alrededor del eje de una categoria, y enlaza las categorias en cuanto a sus propiedades
y dimensiones” (Strauss y Corbin, 2002, pag.134) (Ver Anexo 2). Dicha tabla fue construida
a partir de la operacionalizacion de conceptos para llevar a cabo la observacion (ver Anexo
1), y como era de esperarse, surgieron nuevas categorias de mayor complejidad, asociadas a
los sentimientos hacia lo femenino y el significado de llorar, asi como un hallazgo importante
para el rumbo de esta investigacion: e/ modo enojado, un cddigo in vivo brindado por uno de
los varones del grupo focal; éste surgié cuando planteé un escenario a uno de los nifios en el
que le pregunté como se sentiria si alguien le pegaba con una pelota en la frente sin razon
alguna, su respuesta fue sentir enojo y al momento de preguntarle si no lloraria, ¢l respondi6
“Si voy a llorar poquito, como una lagrima nomas pero me la voy a quitar y voy a sacar mi
modo enojado”, este cddigo, ocasiond una reaccion de risas y juego entre los demads nifos,
lo cual evidenci6 una familiaridad con éste, a pesar de ser un concepto creado por Juan.

Los varones afirmaron sentirse identificados con ello y compartieron algunas
anécdotas de cuando habian activado su modo enojado, reduciendo asi, tal y como lo plantean
Strauss y Corbin (2002), las experiencias de los nifios a un modo en el que expresan enojo y
reprimen las ganas de llorar, independientemente del sentimiento asociado a ello y de las
vivencias de cada uno, los nifios comprendieron el sentido general de este concepto al punto
de compartir experiencias similares en las que todos coincidian en activarlo al ser molestados

o golpeados por otro nifio.
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V. El modo enojado y otras expresiones de la masculinidad en la escuela.

En este capitulo se presentan y se discuten los hallazgos derivados del trabajo de campo
realizado en la escuela “Francisco Gonzalez Bocanegra” durante el mes de octubre de 2022.
El andlisis de los hallazgos se organiza en tres apartados, establecidos a partir de las tres
premisas del interaccionismo simbdlico.

En el primero se presenta una descripcion detallada de los simbolos y formas en que
los varones y las nifias se presentan y se distinguen del otro al interior de la dindmica escolar
de forma cotidiana, acorde a la primera premisa: el ser humano orienta sus actos hacia las
cosas en funcion de lo que éstas significan para él, es decir, un analisis de los elementos con
los que los nifios se relacionan e interacttian dentro del espacio escolar construyendo una
identidad a partir del vinculo entre institucion y pares.

En el segundo apartado se identifican las formas de expresion a través del lenguaje
verbal y no verbal de los varones y las nifias dentro del espacio escolar (aula y patio de
juegos), con base en la segunda premisa del interaccionismo simbolico: el significado de
estas cosas se deriva de, o surge como consecuencia de la interaccion social que cada cual
mantiene con el projimo.

Por ultimo, en el tercer apartado se realiza una interpretacion de sobre las formas de
expresion y de interaccion asociadas con el “ser hombre” por parte de los nifios varones en
sus relaciones sociales, atendiendo a la tercera premisa del interaccionismo simbolico: los
significados se manipulan y modifican mediante un proceso interpretativo desarrollado por
la persona al enfrentarse con las cosas que va hallando a su paso.

De manera que, retomando el lenguaje como eje para las interacciones simbdlicas, lo
obtenido del trabajo de campo nos lleva a reafirmar que, en un contexto especifico dado,
como lo es una escuela primaria bilingtie rural, las acciones son significativas y éstas pueden

variar fuera del mismo.

5.1. Corporeidad, simbolos y presencia. Interacciones y socializacion de los elementos
simbolicos en el espacio escolar.

A partir de lo revisado en los trabajos que conforman el estado del arte de este estudio, se

pueden dilucidar algunas cuestiones que coinciden y otras que surgen en cuanto a las
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dimensiones del estudio del ser hombre. Una de las particularidades del espacio en el que se
lleva a cabo este estudio es la diversidad étnica de la localidad de Camalu, a partir de esto,
podemos establecer una columna vertebral para la manifestacion cultural del ser hombre y
por supuesto, ser mujer, sostenida por valores de una comunidad altamente diversa que se
relaciona directamente con la interaccion ludica escolar y familiar de los nifios. Los
resultados derivados de la observacion en campo indican que los nifios asocian conductas
discriminatorias hacia la vestimenta femenina, a la vez que identifican un sentimiento de
tristeza asociado al no poder expresarse a través de objetos, juguetes o la vestimenta que
gustaba al personaje principal del cuento utilizado para el grupo focal. Este sentimiento lo
describen como “ser nifia” o ser asociado a una nifia siendo un niflo, o bien, del sexo
masculino.

Respecto a los simbolos relacionados con la imagen corporal, los accesorios, el uso
del cabello e incluso las expresiones corporales y lingiiisticas no son de especial relevancia
cuando se trata de hablar sobre el otro sexo, si bien hay diferencias altamente notables entre
nifios y nifias, como que los nifios llevan su cabello bien recortado (acorde a las reglas de la
institucion escolar); las nifias llevan el cabello largo y recogido, peinado con ligas de tonos
rosados y moinos en tonos pastel similares; los nifios llevan mochilas de colores oscuros, con
figuras de accion, llevan uniforme y de no portarlo, lo sustituyen con prendas de colores
oscuros (similares al uniforme); las nifias, por el contrario llevan articulos escolares con
detalles y adornos, como marcatextos en forma de esmalte de ufias, sus mochilas con
personajes de caricaturas, flores, mariposas, de manera generalizada, uniforme bien limpio y
aquellas que no lo llevan usan ropa mas colorida que no se asemeja a los tonos oscuros del
uniforme.

Estos simbolos que han sido identificados toman sentido si hablamos de una
semidtica del género (Connell, 2003), concepto reflexionado que estaba dirigido
principalmente hacia la feminidad y, dicha afirmacion que recién comenzaba a contemplar
una semiotica para el género masculino, es en la actualidad una figura ya definida. Se ha
trabajado en identificar cuales son los patrones de reproduccion para cada uno de los cuerpos
y esta diferenciacion va mas alla de la socializacion o produccion del patriarcado. Va sobre
un dimorfismo sexual derivado del proceso bioldgico de la reproduccion humana, para

Connell (2003), socialmente hablando, esta diferenciacion se da por la paternidad pero para
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esta investigacion, estas premisas no son aplicables, pues son nifios aun en un proceso de
internalizacion.

Antes de comenzar con un andlisis mas detallado de los hallazgos, me parece
importante traer al dialogo una pregunta que hace la misma Connell (2003) en su trabajo
sobre masculinidades: ;Es entonces posible encontrar un punto medio que incluya tanto lo
bioldgico como lo cultural en un modelo compuesto del género?, abriendo asi un espacio
para pensar y discutir la construccion del ser hombre, no sélo como un fenémeno social
dirigido por las interacciones humanas, sino también como algo que rebasa los procesos
sociales y cuestiones culturales e histéricas, que es entonces bioldgico.

Los elementos anteriormente descritos fueron observados dentro de un espacio en el
que los nifios conviven diariamente: un salon de clases, que (cabe sefialar) a diferencia de
otros salones visitados dentro de la misma institucion, carecia de simbolos que pudieran ser
asociados a demasiado femeninos o masculinos, quizas, espacios demasiado influenciados
por los docentes que optan por estrategias como la exposicion de trabajos de los alumnos en
las paredes del aula.

El salon de quinto grado es un espacio relativamente neutro, de paredes lisas blancas,
un cartel con fracciones, ilustraciones de un nifio con algunos valores y otro de una nifia con
la leyenda “guarda silencio”. Es conveniente sefialar esto y establecer algunos de los
elementos de la semiotica del género como guias para comprender las acciones dentro y fuera
del aula.

Antes que nada, desde los primeros minutos de haber presentado el proyecto ante los
nifos y el profesor, se pudo observar que el aula funciona como un espacio en el que los
niflos y nifias tienen libertad para expresarse, pero son los varones a quienes podria
clasificarlos como los duerios del aula, no temen que el profesor los regafie, se levantan de
sus asientos, gritan y se avientan cosas entre si de manera amistosa. Rompen las reglas base
de un salon de clases y no hay una sancion inmediata por parte del docente a cargo. Algo de
lo que pude observar es que dentro del aula si cuentan con una lista a la vista de todos (como
es comun en esta etapa de formacion), donde se pone el nombre de los nifios que no tienen
una buena conducta. Los nifios interactiian con otros nifios intentando provocar reacciones
en ellos a través de leves agresiones en forma de juegos, misma razén por la cual el docente

da mas atencidn a los nifios, y a pesar de ser quienes mas se distraen mientras el profesor da
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indicaciones para una actividad, al momento de compartir sus trabajos, ellos son mas
participativos en comparacion con las nifias. Son quienes tienen mas preguntas y opiniones
respecto a los temas vistos en clase.

El primer dia funciono para que los nifios y nifias conocieran las razones para nuestra
presencia en su espacio de estudio. Algunas de las reacciones esperadas, era curiosidad y por
supuesto, al tener el primer acercamiento, una actitud mas desinhibida, pero esto no durd
mucho, fueron las nifias quienes mostraron una curiosidad mas prolongada traducida en
miradas y por su parte, los nifios continuaron con una dinamica que parece ser lo normal.

Por nuestra parte, tener un primer acercamiento nos ayudé a conocer el lugar en el
que se desarrollan los nifios y por supuesto, la dindmica del salon de clases, mas alla de las
interacciones, sino una cuestion mas estructurada, como las clases que toman y la dindmica
de participacion que es dirigida por el docente. Algunas de las clases que compartimos con
los nifios fue matematicas, espafiol, ciencias naturales, educacion fisica, geografia y la clase
de lengua indigena en la que los nifios trabajan con mixteco alto, bajo, zapoteco y nédhuatl y
en las cuales como ya anoté, los nifios son muy expresivos, en comparacion con las nifias, a
quienes dificilmente se les miraba hablando o levantarse de sus lugares, sin embargo fue
evidente el intento del docente por animar su participacion, por ejemplo, en una actividad los
niflos tenian que parafrasear un cuento de su eleccion y pasar a leerlo frente a la clase, para
este caso, por la participacion de ocho nifios, solo participaron tres nifias. Ellas se notaban
timidas al pasar, el volumen de su voz era bajo y cuando pas6 una de ellas, uno de los nifios
le gritd “ta puedes, Maritza”. Una de las pocas interacciones que pude observar entre ellos.

En otra ocasion, dentro del aula, un nifio entregaba unas hojas a cada mesabanco para
realizar una actividad y a una de sus compaifieras se la entrego6 sin total cuidado y de una
manera un tanto brusca, por lo que la hoja cay6 al piso y Edwin, uno de los nifios de la otra
fila se la pas6 a su compafiera, quien la tomo con una clara expresion de molestia.

En el salon de clases también se puede ver una lista a la vista de todos con los nombres
de los alumnos que tienen un mal comportamiento, en la lista solo habia nombres de nifios.
Por encima del pintarrén, también hay algunas hojas con nombres de nifios y nifias por grupo;
al final de la jornada escolar me di cuenta de que esas hojas indican qué alumnos se quedan
a limpiar al final de las clases. Los pequefios grupos mixtos no tienen una tarea especifica

para cada quien, los nifios saben lo que deben hacer: limpiar y acomodar los mesabancos; al
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estar con ellos les pregunté a los nifos si les gustaba limpiar y me dijeron que no, por lo que
también les pregunté qué hacian en casa, un nifio me contestd que le ayudaba a su mama con

las labores del hogar y los otros no se mostraron ajenos a esto.

Al hacer las anotaciones de estas caracteristicas que diferencian a nifios y nifas, pude
identificar elementos simbolicos que toman significados para ellos. Los nifios y nifias se
identifican a si mismos y al otro, alcanzando la experiencia directa a la que se refiere Schiitz,
y en el momento en que son conscientes de la otra presencia, comienzan a interpretar
acciones, palabras, motivos. Para Schiitz (1993), el individuo crea multiples esquemas
interpretativos, aunque para ejemplificar esto, utilizaré a nifio y nifia como sujetos que tienen
una relacion cara a cara y para los que se ha creado un esquema, en el que saben las reacciones
y motivos de su actuar, los nifios saben que en la escuela, los varones deben actuar de
determinada forma y las nifias de otra, s6lo asi pueden crear un mundo ordenado en comun;
sin embargo, las relaciones sociales van mas all4 de estar siempre en relaciones de cara a cara
donde somos plenamente conscientes de la presencia del otro. ;Coémo se puede reconocer a
otro si no establezco contacto?

Los individuos expresan a través de palabras, movimientos, el cuerpo en si es un
campo que expresa la vida interna y que adquiere un significado para quienes lo miran. La
capacidad de captar los procesos de las vivencias conscientes del otro es posible gracias a la
simultaneidad de sus vivencias y mis interpretaciones subjetivas de sus palabras y gestos. No
es necesario hablar puesto que al convivir en un mismo ambiente, es probable que las
vivencias conscientes se correspondan; no obstante, cabe aclarar que no es gracias a todo lo
que se observa a partir de lo cual es individuo decodifica los motivos-para y motivos-porque,
puede partir de tres enfoques: a) en el primero el individuo se pone en el lugar del otro,
buscando vivencias propias que sean similares, a partir de esto, podria ser capaz de relacionar
los motivos del otro individuo y darle una justificacion a su actuar; b) si la persona careciera
de una experiencia similar, podria recurrir a tener un pensamiento critico y a partir de sus
conocimientos, deducir los motivos del otro individuo y; c) puede ser que al observar a la
persona no tengamos informacion significativa, por lo que queda inferir los motivos-para

(Schiitz, 1993).
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Es por lo anterior que es valioso conocer algunos de los elementos simbdlicos que
forman parte de las vivencias de los nifios y nifias de quinto grado, tales como su vestimenta,
articulos, actitudes, palabras y aquellos del lugar en el que se desenvuelven, como el salon
de clases y el patio de juegos. Si bien cada uno de los nifios expresa sus vivencias propias,
conocer la diversidad de ellas nos llevara a comprender como se relacionan, asi como el para

qué y por qué de sus acciones.

5.2. Reafirmacion del “yo” varon. Construccion del ser nifio/ser hombre a través de la
comparacion con las nifas.

Dentro del salon de clases hay una polaridad entre nifios y nifias que no solo traza diferencias
en su forma de actuar, sino en la forma de interactuar con el otro. Por encontrarse en un
mismo espacio y temporalidad, los nifios forman su relacidn-nosotros que les permite
interpretarse a si mismos y a sus vivencias. Idealmente, de esto podria esperarse que los nifios
tengan similitudes en sus formas de socializar; sin embargo, no es asi. Aun cuando la
atmosfera retine los elementos necesarios para esto, los nifios y nifias se perciben como
diferentes, a primera vista no se observa que estan viviendo un mundo en comun (Schiitz,
1993).

De la misma manera, esto es evidenciado en otros estudios (Sabuco, Sala, Santana y
Rebollo, 2013; Pacheco, 2018; Solis y Martinez, 2018; Bonelli, 2019; Pérez, 2020; Pérez,
Giraldo y Mufioz, 2021; Rendon y Salguero, 2022), donde la construccion del ser hombre
(sin hablar especificamente de nifios) es un fendmeno que estd mediado por practicas sociales
segin la clase, raza, relaciones de dominio y subordinacion. No obstante, para esta
investigacion estos primeros dos elementos (clase y raza) no hacen una marcada division
entre los nifios de la primaria, ya que todos pertenecen a una pequefia comunidad y son de
nivel socioecondmico similar, las relaciones de dominacion de un género (o sexo) a otro se
cristalizan, por ejemplo, en actividades ludicas fuera del salon, especialmente en los
deportes.

La practica de futbol y el basquetbol juegan un papel primordial en la socializacién
de los nifios, pues es a través de estos deportes donde ellos reafirman sus habilidades, no solo
fisicas, sino emocionales y la manera en que se ven a si mismos en la sociedad en cuestion

de géneros.
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Ademas del salon de clases, la cancha, para cualquiera de los dos deportes que los
nifios practican representa para los nifios un espacio que es suyo en el que ellos son
dominantes, incluso aunque no gusten o disfruten del deporte en cuestion, en ese caso, los
nifos buscan salidas o una forma de negociar (Connell, 2003) y compensar esa falta, por
ejemplo, uno de los nifios sefialé que uno de sus compaiieros era el que mas sabia de fatbol,
a lo que un niflo coment6 de manera inmediata “ah si, yo le gano en basquet”, demostrando
que los nifios estan en una constante competencia entre pares aun cuando los dos deportes
son diferentes y cada niflo puede destacarse mas en uno que en otro. Dichos espacios se
convierten en un reto para las nifias ya que, al cruzar el limite del patio y la cancha de juego,
los nifios se convierten en un grupo (jueguen futbol o basquetbol) y las nifias en otro y hay
dos opciones para ellas, ser el rival o ser apoyo para ellos, mas no iguales en cuestion de
habilidades.

Para los nifios de quinto afio, las nifias que juegan futbol no saben hacerlo, porque
cuando lo hacen lloran y se quejan: “si, porque la otra vez nada mas estdbamos jugando, nada
mas le aventé el balon a una nifia, despacito, y ya empezd, se fue corriendo”. Un hallazgo
importante dentro de esto es que cuando se trata de deportes, los nifios se auto perciben y se
refieren a si mismos como hombres; sin embargo, las nifias (no mujeres) siguen siendo vistas
como nifias, especialmente por la actitud que tienen en el espacio de juego. A los nifios no
les gusta jugar con nifias porque no aguantan el trato rudo de ellos, “pues nos aguantamos
llorar”. Para los nifios es exagerado que lloren si alguien les pega mientras juegan.

Los nifos saben que llorar es una muestra de sensibilidad y asi lo expresan: “Sensible
de que cuando la- a veces pateamos el balon y golpeamos a un nifio pues nos aguantamos”.
A la pregunta del por qué no quieren jugar con nifias, la respuesta es simple: porque son nifias
y son mas sensibles. Dicha respuesta carece de una argumentacion logica aparente; no
obstante, indica que para los nifios existe un deber ser hombre, aun cuando ellos no son
conscientes de las razones para ser como son. No saben por qué un hombre debe comportarse
como les ensefian, solo saben que es asi y no hay lugar para un cuestionamiento de su parte
porque es lo correcto, dando validez a aquello que afirmaba Connell (2003), que es una
posicion comun que la masculinidad como tal es casi un fendémeno que no es sujeto a
cambios, porque es parte de la propia naturaleza del hombre, que todo lo que es relacionado

con el sexo masculino es inherente a ellos, las actitudes, formas de ser en la esfera publica,
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incluso aquellas cuestiones relacionadas con el cardcter violento es porque el cuerpo los
impulsa a hacer o no hacer (por ejemplo, un hombre no llora; un hombre juega futbol; un
hombre es lider; un hombre no se ocupa de las tareas del hogar; un hombre trabaja y mantiene
una familia).

Pese a esto, determinados comportamientos podrian ser parte de un performance por
parte de los actores, una puesta en escena que los lleva a satisfacer exigencias de su publico,
impulsando al individuo o actor a incorporar y replicar aquello que es aplaudido en la
sociedad (Goffman, 1981). A partir de estas dos visiones del fendmeno, podria decirse que
la “naturaleza” inherente al hombre a la que apela Connell, es parte de la idealizacion de los
valores acreditados que explica Goffman. Asimismo, surge la pregunta: ;cudl es el fin de
llevar a cabo dichas actuaciones en determinados espacios, como lo es la escuela? Si bien la
actuacion es parte de la expresion del individuo esta debe ser precedida por una intencién
que va mas alla de cuestiones identitarias, y atiende mds bien a la farea que realiza en dicho
espacio (Goffman, 1981).

De esta manera, hago dos distinciones en la observacion participante y no participante
que realicé en la escuela. En primer lugar, la polarizacion entre nifios y nifas identificada al
principio de este apartado, nos lleva a pensar en los nifios (varones) como actores en reposo
mientras estan en el salon de clases, es decir, sin una tarea que cumplir y atendiendo a aquello
que surge en el momento, meras interacciones naturales del entorno; en segundo lugar, esto
cambia al momento de que los actores son motivados o estimulados por otro actor.

Durante la observacion participante, hubo una actividad como parte de la clase de
educacion fisica en el que nifios y nifias tenian que jugar basquetbol en la cancha; pude
observar que la cotidianeidad los llevaba a autoorganizarse: niflos y nifias juegan por
separado y los nifios son quienes juegan primero, acompafados por el profesor. Como parte
de mi rol de observadora participante, a fin de saber qué pasaria si ambos jugaran juntos,
sugeri hacer un equipo mixto que terminé siendo un juego de nifios contra nifias pero que me
sirvi6 para entender que es en ese tipo de situaciones donde el actor en reposo entra en accion,
los nifios tomaron una actitud que no percibi en el salon de clases. Tomaron como reto el
hacer notar que las nifias no saben jugar, reto que implicaba empujar y arrebatar la pelota a

sus compafieras sin importar si alguien podia resultar lastimado y siendo expresivos en sus
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celebraciones al encestar, sirviendo a la actuacion idealizada y orientada hacia una tarea que
formula el autor.

Durante la visita de campo, esta descripcion se visibilizd en la forma en que se
relacionan los nifos y algunas cuestiones que iré desarrollando a lo largo de este apartado.

Hasta este punto, lo recuperado lleva a preguntarse cudl es el aspecto central de
estudiar el fenémeno del ser hombre o del género masculino en nifios, ya que no hay una
problematizacion en particular que nos lleve al cuestionamiento de practicas de violencia o
bullying, entonces, qué sucede en el espacio escolar que nos lleva a comprender los inicios
de una configuracion de la masculinidad. Este cuestionamiento s6lo puede ser concretado o
bien, visualizado por nosotros a través de la socializacion, pues aqui lo que nos interesa,
ademas del discurso, es la accion, las practicas que hacen del nifio un hombre en formacion
y por supuesto, la coherencia que éstos comparten.

Como ya habia descrito anteriormente, en el salon de clases, hay una clara division
entre niflos y nifias; tomando como centro a los nifios, se puede observar de manera mas
profunda que a veces el factor verbal sobra en su interaccion, se comunican a través de
miradas a la distancia, la proximidad, sonidos en diferentes tonalidades, golpes y la
persecucion. Para ellos, estas acciones individuales constituyen un lenguaje que tiene un
significado cultural especifico que tiene sentido dentro y fuera del salon de clases, es
interesante que esas acciones no siempre estan dirigidas hacia un otro especifico, sino que
son naturalmente expresadas desde su aparente soledad en el salon de clases (a través de un
sonido emitido desde su mesabanco, correr por el salon, etc.), podria inferirse que carece de
socialidad porque no hay otro individuo especifico a quien se dirija, pero una “acciéon con
sentido es social porque tiene como referencia a los otros” (Pifia, 1998, pag.29), el ofro como
espectador que esta al pendiente de cualquier performance para entrar en accion.

Los nifios saben que si uno de sus compaiieros tiene un objeto que tiene un valor
sentimental para ¢l y ellos se lo quitan, su compafiero actuard en consecuencia enojado.
Cuenta uno de los nifios:

Si, se enoja. El otro dia yo y otro le estdbamos pegando, pero uno por uno y ¢l se

enojo y se le cayo su cadena porque dice que es lo més preciado seglin por su papa,
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un recuerdo de su papd. Se le cayod y nosotros se la andabamos quitando jugando con
ella, con la cadena, y €l se enojé y nos empezd a pegar pero nosotros corriamos.

Con esto, se da por entendido que los nifios no reaccionan negativamente a cualquier tipo de
provocacion, sino a aquellas que son significativas para ellos. Agrega uno de los nifios: “El
Marcos corre bien despacito, pero eso significa que ellos lo molestaron”. Existe un limite
entre aquello que es un juego entre amigos (como podria ser tal vez el jugar a las luchitas) y
un verdadero sentimiento de enojo.

Durante el grupo focal, los nifios compartian diversas percepciones sobre la nocion
del ser niflo, que para fines de este estudio sirve como la nocion del ser hombre o de la
masculinidad (aunque cabe aclarar que en ningin momento surgi6 este término, quizas por
falta de familiaridad con €l), asi como su interaccion con las nifias, la percepcion sobre ellas
y un elemento fundamental para esta investigacion: el modo enojado, el cual logré sintetizar
en un esquema de comunicacion, especificamente entre los nifios de quinto grado pero que
puede darnos una pista un tanto generalizada sobre las formas de socializacion entre nifios
de esas edades, ya que fue un concepto acufiado por uno de los nifos: “Si voy a llorar poquito,
como una lagrima nomas pero me la voy a quitar y voy a sacar mi modo enojado”, al
preguntar si otro nifio del grupo se habia sentido de la misma manera o habia activado su
modo enojado alguna vez, respondieron que si y entre las respuestas: “Cuando me pega mi
hermano”, varios niflos coincidian en activar su modo enojado cuando sus hermanos les
pegan, Erick agregd a eso “Nada mas me enfurezco, agarro un palo y le empiezo a pegar”.

Para concluir este apartado, se hizo un cotejo entre las diferentes experiencias de los

nifios con el modo enojado, que se ilustra con un breve esquema.
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Figura 2. Esquema de comunicacion entre nifios de quinto grado. Elaboracion propia.

Este, que puede definirse como una serie de acciones consecuentes a la agresion por parte de
un igual, para entrar en este estado, uno de los nifios explica que solo es necesario molestarlo.
Ante ataques los nifios responden con cachetadas, puifietazos, perseguir y pegar. De esta
manera, la gran mayoria parece seguir un patron (Ver Figura 2.). Es en el que el estimulo es
la agresion de nifio A hacia nifio B, nifio B siente una emocion de enojo que puede ser
precedida por frustracion o, como en gran parte de las respuestas compartidas, por violencia

fisica de niio B hacia nifio A.

5.3. Interpretacion del modo enojado a partir del interaccionismo simbdlico.

El modo enojado es una respuesta por parte de los nifios, no solo para la persona con la que
interactuan, sino que es una forma de reprimir aquello que estdn sintiendo, puesto que
bioldgicamente, no hay nada que indique una reaccion diferente a la de una mujer; es
entonces consecuencia de estimulos sociales que varian segin el entorno en el que se
desarrolle el individuo, meramente cultural (Kemper en Barbero, 2017).

El modo enojado surge como un bloqueador de reacciones que los nifios relacionan
con lo femenino, como el 1lanto, el gran simbolo de la sensibilidad, quizés bajo el supuesto
de un control de emociones, asociado a la racionalidad del hombre y la irracionalidad de la
mujer. ;Qué es lo que hacen las nifias?, llorar y quejarse, expresa Juan, “si voy a llorar
poquito, como una lagrima nomas (...)”. Los nifios socializan y construyen el ser hombre a

través de atributos dicotémicos, donde uno es para ellos y el otro pertenece a la otredad
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femenina (Barbero, 2017), dejando ver que los atributos calificados femeninos no son
elementos con los que ellos puedan o deban identificarse.

Los golpes (y otro tipo de agresiones) conforman una practica que lleva a la
normalizacién de la violencia (aunque en menor grado) de la vida cotidiana. “;Verdad que
nos llevamos asi?, que nos golpeamos”, pregunta un nifio buscando la confirmacién de uno
de sus compatfieros. Estableciendo asi un yo a partir del coincidir con otro yo. El nifio, para
poder establecer una significacion de la accidn, identifica que mi yo (una persona ajena a
¢l) es diferente del suyo y el otro en conjunto (Giddens, 2006), expresando, conscientemente,
a través del lenguaje discursivo “nos llevamos asi”’; y por su parte, reconociendo una accion,
los golpes.

A partir de lo anterior, se puede ir estableciendo que, por una parte, los nifios son
«conscientes» de las acciones y cualidades propias del hombre o bien, del nizio pero hay una
«inconsciencia» del fendmeno como una totalidad. Pueden distinguir las partes y encontrarse
en ellas, mas no describirlas como un todo.

Sin embargo, a pesar de haber observado esto, durante el trabajo con el grupo focal
con los nifios, surgieron algunas grietas que de alguna manera podrian romper con la
afirmacion anterior. Al cuestionar directamente a los nifios si hay juegos para nifios y nifias,
ellos respondieron que si, entre los cuales mencionaron los juegos y juguetes que son
tradicionalmente relacionados a cada género, como las atrapadas y las mufiecas (barbies)
para las nifas; y para los nifios, el futbol, basquetbol, videojuegos como Free Fire'y Call of
Duty y similar al caso de las nifas, la rosia. En este ultimo caso, cabe sefialar que los nifios
identificaron el mismo juego a través de diferentes nombres, atrapadas y rona, esto parece
similar a lo que pasa cuando los nifios se autoidentifican como hombres y no nifios y las nifias
son nifias siempre. Rofia pareciera ser un juego mas propio para los nifios, un nombre mas
rudo y peligroso a diferencia del nombre “atrapadas”; aun asi, uno de los nifios sefialé que
ese era un juego para niflos y nifias por igual, sin importar como se le llame.

Una de las reflexiones que vale rescatar y da para repensar la construccion de la
masculinidad como un fendémeno socializado es: “el juego de nifia: futbol, y de nifos,
también pueden jugar. Nifios contra nifios y también nifios contra nifias (...), también pueden
jugar mufiecas. Bueno, pues yo, un nifio jugando mufiecas, se mira muy extrafio pero si puede

jugar”. Esto indica, como en la teoria de la estructuracion (Pavez y Sepulveda, 2019), que los
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nifios obedecen (en cuanto a acciones) a las reglas dadas por una institucion, o en este caso,
dos: familia y escuela.

Para el caso de la familia, uno de los hallazgos de esta investigacion, demuestra el
papel de la mujer en la familia como linea definitoria de los estereotipos/atributos deseables
masculinos y femeninos. Algunos casos distinguian a las madres, hermanas, tios y hermanos
como las principales figuras que sefialaban los juguetes o juegos que son para nifias y para
nifios. Uno de los nifios del grupo focal compartia que su madre le decia que es muy delicado:

Dice mi mama que yo soy bien delicado, es que a cada rato lloro y cuando todos los
nifios me pegan me pongo a llorar, después me enojo y después les quiero pegar pero
no le quiero pegar”; el nifio identifica lo que le dice su mama como cosas malas, “me
dice que yo lloro porque soy nifia.

Lo anterior funciona como una ejemplificacion de la capacidad agencial de los nifios en la
vida social, quienes son conducidos no solo por propiedades estructurales, como las reglas
orientadoras de la accion y los recursos que dan lugar a ella, sino también por la historicidad
misma dada por el espacio y tiempo, que vuelve a los individuos el motor para el
establecimiento de diferencias que llevan al cambio social. En este sentido, recordamos que
la agencia es la capacidad para influir el espacio social que habita, pero si el agente es movido
por una fuerza estructural, ;como sucede el cambio?

Para este contexto, son los nifios quienes obedecen a dos drdenes institucionales que
gozan de sentido en sus espacios correspondientes, estan expuestos a dos fuertes influencias
estructurales, por un lado, la familia, que dicta y transmite los valores tradicionales de una
comunidad patriarcal, aun cuando la figura que cumple con el rol paterno no esta presente en
su familia, entonces las reglas que orientan el deber ser del hombre ideal son transmitidas
por otras figuras de autoridad presentes que sustituyen el rol del padre, como la madre,
hermanos mayores, tios dada la adherencia emocional que tienen a ellos (Berger y Luckmann,
2006); sin embargo, es por las mismas condiciones espacio-temporales que hay rupturas.

En algunos de los casos, los nifios expresan indirectamente que hay un
desconocimiento de la razén de sus acciones, es decir, carecen de un significado subjetivo y
por lo tanto de una legitimacion para ellos como individuos (Berger y Luckmann, 2006), no

hay un “porqué debo ser como soy o como los demads iguales a mi”. Tal es el caso de una de
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las senalizaciones de la madre de uno de los nifios que habia citado con anterioridad, dando
a entender que é/ llora porque es nifia y eso es malo; no se establece una relacion directa
entre identificarse como nifo (bioldgico), llorar (proceso bioldgico) y ser o convertirse en
una nifia por eso, asociado a un sentido negativo del otro sexo. Explicita que ser nifia es ser
débil.

Estas razones detras pueden ser explicadas aqui a través de literatura especializada,
sin embargo, quienes transmiten estas ideas hacia los individuos en proceso de
institucionalizacion no verbalizan explicaciones, quizas también porque se trata de un orden
institucional heredado que no dio lugar a la subjetividad del individuo. Hasta este punto es
de alguna manera justificable la internalizacién puesto que “en la socializacién primaria no
existe ningin problema de identificacion, ninguna eleccion de otros significados” (Berger y
Luckmann, 2006, pag.168), al ser su primer acercamiento al mundo (al mundo de sus
significantes), el nifio no concibe siquiera la idea de que existan otras formas o mundos
posibles, incluso se descarta el poder cambiar esto porque, aunque el nifio no es un ser incapaz
de actuar, existen otras figuras que guian, reprimen, aprueban y sancionan su accidén en
cualquiera de los escenarios.

En una comunidad donde hay padres y madres ausentes por trabajo, madres como
cabeza de familia a causa de la ausencia paterna rompe con la estructura familiar clasica y
por lo tanto, con las relaciones de autoridad dentro del seno familiar. Esto no convierte al
individuo en proceso de institucionalizacion en un agente libre de ser guiado por mera
intuicién o por la creacion de relaciones igualitarias, no. Existe una reorganizacion de la
familia donde los mismos nifios que saben que llorar es de nifias y jugar con muiiecas es
extrafo, colaboran en casa con actividades que son tradicionalmente atribuidas a la mujer,
como la limpieza o el cuidado de los hermanos.

En cambio, al momento de que los nifios asisten a una institucion escolar, el nifio no
goza de esta libertad u horizontalidad que podria tener en casa (excepto por la convivencia
con sus compaifieros), en la escuela es sometido por el profesor como figura de autoridad,
quien se rige por las normas de la escuela, que obedecen a un sistema educativo que busca
relaciones basadas en determinados valores escolares que ensefian al nifio a convivir en
sociedad, de ahi, las grietas y contradicciones entre el discurso reflexivo y las acciones de los

nifos, pues se les da a conocer los elementos éticos que conforman los significados objetivos
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(Berger y Luckmann, 2006). En adicién a esto, Zorrilla (1998) seniala que: “La educacion, en
sentido amplio, y la educacion escolar, en sentido particular, son la puerta de acceso mas
importante para el desarrollo de las personas, (...). Nos hacemos humanos en un largo proceso
que dura toda nuestra vida” (pag.2).

Asi, tenemos que la socializacion, al igual que el hacerse humanos, son procesos que
se unifican y que nunca terminan de completarse, sino que son ciclicos. El ser humano no
pasa de ser un bebé, a ser un nifio y posteriormente, un adulto carente de conciencia por el
resto de su vida, cada etapa y espacio de socializacion le sirve para repasar todo lo que ha
aprehendido a lo largo de su vida.

Propiamente, es en esta etapa de la socializacién secundaria cuando el nifio se
convierte en un agente capaz de poner sobre la mesa todo lo que le ha sido dado, cuestionarlo
y decidir qué trae consigo a la institucidn escolar para reproducir y qué deja en casa con su
familia como algo que lo ha formado pero que ya no forma parte de aquello con lo que se
identifica o bien, dar lugar a estos claroscuros o negociaciones simbolicas en los que los nifios
deciden no jugar a las atrapadas porque es de nifias pero poder poner en palabras que no hay
juegos de nifos y de nifias, que todos pueden jugar de todo; que las nifias lloran y son
sensibles y delicadas, pero ser respetuosos cuando uno de sus compaieros varones llora por
alguna situacion en particular.

Cabe aclarar que, en esta etapa de la socializacion, la adherencia emocional es un
elemento del cual el nifio puede prescindir, ya que en este caso, la escuela no es el mundo
que mama, papa o la persona que esté a su cuidado le haya presentado sino un contexto
institucional unicamente en el que los roles que desempefian las personas son facilmente
sustituibles (Berger y Luckmann, 2006), no tiene mas o menos autoridad su profesor que la
profesora del grupo del salon de al lado.

Dicho esto, y después de analizar algunas rupturas en el discurso tradicionalmente
patriarcal de los nifios, se puede pensar que esto podria ser parte de un discurso
institucionalizado, porque saben que, de alguna manera, no es correcto hacer diferencias entre
compafieros, pero ellos, como parte de lo aprendido en su socializacion primaria prefieren

hacer las cosas de distinta manera.
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VI. Conclusiones

Para finalizar, retino en este apartado algunas de las observaciones y reflexiones que me llevo
de este trabajo, y que sin duda responden a las preguntas planteadas al inicio del proyecto.
Recordando la pregunta inicial: ;Coémo configuran y socializan la idea de “ser hombre” los
nifios indigenas y no indigenas en sus interacciones sociales cotidianas al interior de un
contexto escolar indigena e intercultural?, puedo responder que el ser hombre no se reduce a
una dimension biologica, es mas bien mucho mas compleja para los nifios que recién
incursionan en un mundo que se socializa, pues el ser hombre no requiere de una edad minima
o un aspecto fisico en particular, sino que esté inscrito en todas las partes de la vida social de
los individuos.

Para los nifios varones de quinto grado, el ser un hombre o hacer cosas de hombre
implica atributos que yo veo e identifico en el otro que de ninguna manera son de nifia. Desde
luego debemos preguntarnos ;/qué es ser una nina para ellos?, qué es en cierto grado aceptable
y qué es inadmisible.

Si algo tienen claro los varones, es que un nifio reprime el llanto, porque no hay duda
de que sienten ganas de llorar cuando algo les duele, especialmente cuando se trata de un
golpe, el llanto tiene una connotacion de debilidad, pero la cuestion es, a los ojos de quién
son debiles. Los nifios evitan ser percibidos como sensibles porque un nifio tiene que
aguantarse, dar la cara y defenderse. En parte, y gracias al testimonio de uno de los nifios
pudimos dimensionar la influencia que tiene el entorno y los integrantes de la familia,
haciendo énfasis en el rol de la madre, quien es en muchos de los casos quien lleva el mayor
peso de la crianza. Seria de esperar que los padres sean la figura de autoridad que transmite
los valores, actitudes y practicas relacionadas con el ser hombre o a quien los nifios tomen de
ejemplo; incluso los nifios son capaces de comprender esto a nivel reflexivo, en la primera
clase del primer dia de observacion los nifios estudiaban algunos refranes populares
mexicanos, “se cosecha lo que se siembra” fue uno de los ejemplos y un nifio supo
ejemplificarlo de manera muy acertada para esta investigacion, dijo que si el papa es malo,
el hijo también va a ser malo, lo cual de una manera indirecta nos indica que hay una
correspondencia en la transmision y recepcion de valores, actitudes y roles, no solo asociados

a la idea de ser hombre, sino a la formacion como individuo, adjudicandole juicios de valor,

79



es decir, lo que es considerado bueno o malo; sin embargo, identificamos que las madres
participan en el establecimiento de lo que es ser hombre a través del sefialamiento de actitudes
que son catalogadas como sensibles, delicadas o de nifa.

En palabras de Pina “la adaptacion a las normas y codigos sociales de todos los
integrantes de un grupo o comunidad es ineludible” (1998, pag.25), y al igual que la vida
cotidiana expone historias particulares, las normas y cddigos sociales son dados por las
personas encargadas de presentar el mundo de vida al nifio en proceso de integracion a una
sociedad simbolica, esto nos lleva a tener nifios en la institucion escolar que pretenden ser
fuertes, poco sensibles y con cardcter, aun si no entienden porqué o no es realmente su deseo,
lo que desata reacciones violentas a estimulos minimos por parte de otros nifios, asi como la
invisibilizacion de otras posibles expresiones del ser hombre/ser nirio, siendo la
materializacion expresiva de una sociedad patriarcal.

A pesar de ello, logramos identificar algunas rupturas en este esquema hegemonico
de la masculinidad, los nifios varones de quinto grado se abren a la posibilidad de pensar en
otro diferente a ellos, un otro varon que si puede jugar con mufiecas, que si puede gustar de
cosas de nifia y ser feliz y nadie debe molestarlo por eso. Con esto, dirijo la mirada a la
construccion de una masculinidad que si bien sigue los pardmetros hegemonicos es capaz de
negociar simbolos, ponerse en duda y modificar estructuras desde los cimientos del dmbito
familiar y escolar, principalmente.

Este trabajo de investigacion se sostiene del campo de estudio de las Ciencias de la
Comunicacion, centrada particularmente en los elementos del fendmeno de la configuracion
del ser hombre relacionados con la socializacion, las interacciones sociales simbolicas y la
intersubjetividad en un entorno escolar rural, por lo que cabe destacar que los hallazgos
obtenidos pueden variar en otros contextos escolares como escuelas del contexto urbano, o
de la educacion privada, que considero vale la pena recuperar desde el ejercicio analitico,
quizas también plantearlo en poblaciones de varones adolescentes, atendiendo a la falta de
ejercicios en campo sobre la masculinidad desde la juventud.

En adicion a lo anterior, resalto el aporte al estudio de las representaciones y
relaciones de género de las infancias en el entorno escolar, abriendo un espacio para la
conversacion sobre la creacion de espacios escolares que fomenten la equidad e igualdad de

género, asi como la expresion de nifios y nifias; la integracion de programas para la gestion
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de emociones de los y las estudiantes y padres y madres de familia, o la accesibilidad a
orientacion psicologica para aquellos estudiantes a los que se les dificulte la socializacion o
integracion a grupos.

Para concluir con este trabajo y en relacion a los hallazgos de esta investigacion,
considero importante, a manera de seguimiento de este estudio, retomar desde un analisis
mas profundo cuestiones como el modo enojado o el papel de la mujer desde los diferentes
roles que ejerce en la familia y sociedad a la par de la configuracion del ser hombre desde un
enfoque metodologico diferente que recupere las narrativas biograficas de varones y mujeres

para una vision mas amplia del fendmeno de la masculinidad.
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se burlaban de Juan porque se vestia asi pero despuds cuando se vistio

de nifia y be pegabs asi sus amigos ya na le decian nada que o nifa,

scbre ol cugnte | DB Un nino llamaco Juan que le gustaba vesiirse de nina y que sus Discriminecion ssociads ¢ ta vesimenta lemenine
amigos ko discriminaban pero no iMporta i 56 viste da nifia, de todos

mmnamwwm

Q8 10 IMpona si 18 WSLes 0 jLEGAS MUNECaS POrD 5 850 19 GUSIA & 1 88

que piensan los demis.
Sentido do sor
hombxe Trista cuanda no tenla al ibro de hadas y ka pulsera y el l4piz. sa sentia | Los nifios entienden que hay un sertimiento de
Sentimients | iste. risteza asociade al o poder expresarse con las
asociadoa i
femenino cuento, pero también asocian ese sentimiento con
Triste cuanda ls djamn qua se rlfia. &l ser llamade "nifia” siendo un nifla.
E1 significads © |51 1 hacia fefiz por un rofo pero luego ech Las tres kigrimas.
Los nifics no hacen mencian de accesonos que.
Accesonios [Sobre lss pulserss] A mi 3/ me gustan y el Jusn siempre me critica ssan propéos de nlas o nifcs, &3 més bien sobre
cuestidn da cardeter
Call of Duty En ol Call of Duty punos matar zomiios y porsonas y asi. gl tipo de
Matamas gente, paro haz de cusnta qua 83 un jusgs real. que les gustan. Este es violento, saben que tiene
En ol Fres Fire soio mmnmun:ohmmrm
Jusgos. Fros Firs En 8l Free Fire pusdes malas & personas reales. mmmmm,mm;';n-n-
g s6 "malan persanas’, un o decis que son

No, 0 sea, o resles asi. que s comunican. e be 'nocoma owoej

El Free Fire tiene muchas cosas malas mamvﬂmwu-mﬂ!mlh

Es diabtiico

duegos Madia Xbox y computadora

So pueds usar ol micrfono, haz e cuenta tpo lamada,

Yo 0 prendo el microfons 0e |LegO FORUE 1UEGO 13 0ra veZ Me querian

robar.

Interaccitn Comose Me astaban nablanda, “hablame, yo e regalo unos diamantes - porcue
e ahi recargan, bena- se le pusde melter dinera, “Te voy a regalar mil

diamantes si ma dices 1 direccidn’, y yo ma asusté, yo estaba solito. ¥

¥0 cOmo ya estaba pregarado pa'esio le dje que no queria.

Tanto ol futbol coma of baskot son dopartos qua los
nifos disfrutan jugar, en cambio, para las nilas esto
&5 un poca més complicado porque no solaments

Nos encanta el fitbol] o 56 &5 0 1 alencion al momento de Jugar, sina
que AMPOCo hay INCASKHN DOF Darte 08 Sus
compafienss

El Juan 03 ol quo més sabo de 1odo ol saldn Jerarquias on las actividades deportivas

Jugamas con puros hombres, més que una vez con Mantza y la Imeida. | Nifias como apoyoicompelencia en las acividades

Jugamas guera de palses.

A la pregunta: ; Como son las nias que juegan Kibol?, la respuesta es: || s niftos s6 perciben a si mismos como hombres,

“No saber 1 momento de hablar 8o Beporlas on 13 escusly, s
nifias no son mujeres, se siquen refiriendo a ellas
coma nifias. Saben ellas no les gusia jugar

b Fotbol Cuando las nifias juegan loran. se quejan. porof ato o gt los acihidades, o403 tampoco
opartes 0 gquantan, les
8u Betitud, pues elos pusdan

Pt qus No Quisren qus jUBgUeN a8 niNas? R: Porque §0n Nifas ¥ 830 | reprimir el Ranto o quejas si, por ejempio, aiguien les

més sensibios pega meentras

A woces pateamos el bakdn y un i Las nifias ganas de llorar,

Existe un deber ser [hombre] para los nifos. No son
e las razones para ser 500, NG

A la pregunta: ,Por qué se aguantan?, las respuestas son: porque si: e i g

POrgUs somos horabres. les ensefian, solo saben que asi es y no hay
cuestionamientos.

Baskot
Actividades J—— L L
Segin un nifio, el inico juega de nifios son las luchitas
Las mufiecas, barbies, arapadas
Juegos de nifas [Fn casa a los nifos, sus hermanas, hermanas y tios les dicen que no

hagan ciertas cosas porque son de nifias.

s coINCKIEN 80 quB A hay Jeqos sara

El fithol puede ser de ambos pero en equipos de nifios y de nifas por | niflos y nifas, cualquiera puode jugar o que quior,

Actividades separados pero a la vez. incluso con ese los.
Juegos da s prefieren jugar con iNcs y no con nifias. Las

o ifas pusdan ugar i, pero nire el
rhos Misma siluacidin con las mufiecas, los nifias pusden
un ARG GIce QUE 188 NIRGS [UGANGE MUNECAS 58 MIfEN BXITANDS PEMS que mmmmmummuﬂ-ﬂnm

de igual manera pueden hacerio sl sentido de Qe no &5 comin o de que el nie &3
exIFANO por haceno asI7]

Un nifio menciana que a Jonathan suslen pegarle. Dice "esa ave la da mnumw“mmmmh

mala suerts” mala suerte.

lingiiisticas. Algunos de ks Insullos que utilzan los nifios son “kiota”, ‘mugre insecto”,

“pendejos’, “Insectos”.

Los nifos coinciden con (o que dice Juan., Suslen

Si alguien e paga con una paiota: *Si vay a llorar poquito, como Lna “activar o santize iden! con

lagrima nomas pero me la voy a quitar y voy a sacar mi modo snojado” donde aiguien los empujd, cuando sus

El modo enojad heemanos les pegan

Molestarme rada mis [para actvar el modo encjado).

Amia da aguanta y 56 a devuehvo.

mpdmmmumqnalmuﬁ-dw.mmnmmnm

o empace a perseguir.

Nmmmummo,mmunmymmnmlu

pregunta: ¢y si lo lastimas?. responde que no le importa)

Yo sienpea la pag, o pufistazss. sone
El modo na

Le tuerzo su braza. fa ta y & amarro con un hilo. respuesta fsica, ninguno d los nifios menciona

Guands me smpiezan a molestar &b agarma y ko doy una cachetad®a y 5l r . 1000 comienza con un

Consecusncias | yora *inpudible. o5t enojo-respuasta fisca videnta
del mado

Una vez Alain, porque lo estaba molestando, s enojé conmigo y me

smpezt & parseguir, despuds yo peled con 81  la lenming ganando “se

rien*.

S, cuando me pega of Alejandro. Yo nada mas me molesto, el Alejandra

ma avionta una cachotada y ko porsigo. A veces lo cachatoa y a veces na.

Es que a cada rato oMo y cuando todos 1os nifs me pegan me pange & N
Por el contrario, uno de los nifios parece tener un

Horar después. me enojo y despuds les quiero peger peranole quierd |00 siiararda, 5u resouosta o8 un

pogec. astimulo-Barar-snojo-frustraciin

Acciones Viardad Julidn que nos llevamos asi’, que nos golpeamas

Dice mi mama que yo soy bien delicada |

En ol caso de uno de los niflos, hay ausenca de la

a vaces me estd didendo muchas cosas malas [su mamd]

figura paterma en casa, por o que la macre y
de ensefiare

Me dice que yo lloro porque soy nifa.

ctmo &5 ser un nifiohombre, &sto hackindole ver

tamibién se burla de mi.

que lo que hace es de nifas.
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Universidad Autdbnoma de Baja California

UNIDAD UNIVERSITARIA VALLE DORADO
FACULTAD DE CIECNIAS ADMINISTRATIVAS Y SOCIALES
UABC-CAMPUS-ENSENADA

“2022, afio de la erradicacién de la violencia contra las mujeres en Baja California”

Oficio no. 01/182/2022-2.

PROFESOR VICTOR SANCHEZ RAMOS
SUPERVISOR DE LA ZONA ESCOLAR 716
SUBSISTEMA DE EDUCACION INDIGENA
PRESENTE. -

Anteponiendo un cordial saludo me dirijo a usted para solicitar que autorice el ingreso de los
profesores [rma Daniela Renterfa Diaz y Marco Antonio Meza Ledn, asi como también, de las
estudiantes Valeria Fuentes Sanchez y Carolina Zadhaly Tuyu Cerecero, en la escuela primaria
Francisco Gonzélez Bocanegra del fraccionamiento Santa Candelaria en la localidad de Camal,
San Quintin, Baja California durante los dfas 17, 18, 19 y 20 de octubre de 2022.

La visita de este grupo integrado por profesores y estudiantes del programa educativo de
Licenciatura en Ciencias de la Comunicacién de la Facultad de Ciencias Administrativas y
Sociales de la Universidad Auténoma de Baja California es con la finalidad de realizar unas
actividades con los alumnos de esta escuela como parte del trabajo de campo del proyecto de
investigacion FODECYT-PRONACES 1717336 “Otras realidades de la educacion indigena en
Baja California: grupos nativos, indigenas migrantes, no indigenas, y retornados
internacionales” desarrollado por el Instituto de Investigacién y Desarrollo Educativo y la
Facultad de Ciencias Administrativas y Sociales- UABC, 2020 -2023.

Las actividades a realizar con los alumnos de esta escuela consisten en el desarrollo de un Taller
de realizacién de cine documental con dispositivos méviles para nifios de 6to grado y una
Entrevista grupal con nifios de 5to grado. Ambas actividades son con fines académicos pues los
resultados permitiran al equipo de investigadores cumplir con los objetivos del estudio.
Ademas de su autorizacion, este equipo de investigacién solicitara el consentimiento informado
a los padres de familia de los nifios para que puedan participar en las actividades.

Agradezco de antemano su atencién y apoyo para que estas actividades de investigacién

puedan llevarse a cabo en la escuela que esta bajo su supervisién. Sin mas por el momento, me
despido con un cordial saludo.

ATENTAMENTE
Ensenada Baja California, 10 de octubre de 2022 UNIVERSIDAD AU

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE “POR LA REALIZACJON PLENA DEL SER” DEBA LIF
BAJA CALIFORNIA IRE
ESPacHAD /
0CT 102022
e TATiAs Y soeALES M.T.R.I JESU (Y PADILLA SANCHEZ

RECCION
ENSENADA , BAJA CALIFORNIA

C.c.p. Archivo
C.c.p. Minutario
JAPS/zrb



Universidad Auténoma de Baja California

UNIDAD UNIVERSITARIA VALLE DORADO
FACULTAD DE CIECNIAS ADMINISTRATIVAS Y SOCIALES
UABC-CAMPUS-ENSENADA

“2022, afio de la erradicacion de la violencia contra las mujeres en Baja California”

Oficio no. 01/183/2022-2

PROFESOR JAIME PABLO CRUZ .
DIRECTOR DE LA ESCUELA FRANCISCO GONZALEZ BOCANEGRA
ZONA ESCOLAR 716

SUBSISTEMA DE EDUCACION INDIGENA

PRESENTE. -

Anteponiendo un cordial saludo me dirijo a usted para solicitar que autorice el ingreso de los
profesores Irma Daniela Renteria Diaz y Marco Antonio Meza Leén, asi como también, de las
estudiantes Valeria Fuentes Sanchez y Carolina Zadhaly Tuyu Cerecero, en la escuela primaria
Francisco Gonzalez Bocanegra del fraccionamiento Santa Candelaria en la localidad de Camaly,
San Quintin, Baja California durante los dfas 17, 18, 19 y 20 de octubre de 2022.

La visita de este grupo integrado por profesores y estudiantes del programa educativo de
Licenciatura en Ciencias de la Comunicacién de la Facultad de Ciencias Administrativas y
Sociales de la Universidad Auténoma de Baja California es con la finalidad de realizar unas
actividades con los alumnos de esta escuela como parte del trabajo de campo del proyecto de
investigacién FODECYT-PRONACES 1717336 “Otras realidades de la educacion indigena en
Baja California: grupos nativos, indigenas migrantes, no indigenas, y retornados
internacionales” desarrollado por el Instituto de Investigacién y Desarrollo Educativo y la
Facultad de Ciencias Administrativas y Sociales- UABC, 2020 -2023.

Las actividades a realizar con los alumnos de esta escuela consisten en el desarrollo de un Taller
de realizacion de cine documental con dispositivos méviles para nifios de 6to grado y una
Entrevista grupal con nifios de 5to grado. Ambas actividades son con fines académicos pues los
resultados permitiran al equipo de investigadores cumplir con los objetivos del estudio.
Ademas de su autorizacién, este equipo de investigacion solicitara el consentimiento informado
alos padres de familia de los nifios para que puedan participar en las actividades.

Agradezco de antemano su atencién ¥ apoyo para que estas actividades de investigaci6n

puedan llevarse a cabo en la escuela que usted dirige. Sin mas por el momento, me despido con
un cordial saludo.

ATENTAMENTE
Ensenada Baja California, a 10/de octubre de 2022
“N':;?EJIADA&GUTONOMA OE “POR LA REALIZACIO NA

FORNIA
PAQHAD
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