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INTRODUCCION

La diversidad linglistica a nivel mundial estima que existen alrededor de 6,000
lenguas Nettle y Romaine (2000). En México, segun el INALI se cuentan con 364
variantes linguisticas que junto con el espafiol constituyen un mosaico linguistico
heterogéneo de la cultura e identidad nacional. Sin embargo, esa riqueza no es
constatable en el aprecio de la poblacion hacia los representantes de estas
lenguas, ni mucho menos a éstas Ultimas, pues histéricamente ha existido un
menosprecio hacia todo lo considerado indigena.

Considerando, entonces, que existe un enorme conjunto de lenguas en
contacto en México, la historia nacional nos muestra el conflicto al que las lenguas
indigenas estuvieron sometidas durante la colonia, el periodo posterior a la

independencia y el periodo postrevolucionario, en consecuencia existe la
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documentacion de enormes procesos de desplazamiento y pérdida del nimero de
hablantes de estas lenguas, aunque en algunos casos contrarios la lengua se
mantiene (Terborg y Garcia, 2011).

En el estado de Baja California, entre los mdultiples escenarios de la
diversidad linguistica acerca del cual detallaremos en el capitulo del marco teorico,
uno de los escenarios mas interesantes en el que es posible analizar la diversidad

linglistica es en las unidades académicas dedicadas a los procesos de ensefianza



de lenguas, como es la Facultad de Idiomas que se ubica en Mexicali, Tijuana,
Ensenada y Tecate. Esta unidad académica estatal con toda una tradicion en el
tratamiento de lenguas se ha advocado a la enseflanza de lenguas extranjeras,
principalmente del inglés y otras como el francés, aleman, italiano, portugués,
chino, japonés. Pero recientemente en su campus de la tercera ciudad
bajacaliforniana, Ensenada, a partir del 2014 en conjunto con el Instituto Nacional
Lenguas Indigenas, INALI, se firmaron diversos acuerdos para la imparticiéon de un
Diplomado de Mediadores Bilinglies Interculturales y se ofertd la ensefianza del
mixteco y del paipai. Sin embargo, la division que se hizo de la Facultad de Idiomas
con el nacimiento de una entidad conocida como Asociacion Civil, UNISER,
detuvieron el seguimiento de estos cursos que pasaron a esta Ultima asociacion.

La larga tradicion de la Facultad de Idiomas y la imparticion de cursos de
formacion en Linguistica Tedrica, Aplicada y algunos proyectos en curso de
investigadores que hacen descripcion gramatical nos hizo reflexionar méas alla de
los estudios de las lenguas europeas y asiaticas y centrar nuestra atencion en la
diversidad lingiistica dado que Baja California es un crisol de lenguas en contacto,
sintesis de lo que ocurre a nivel nacional y con una elevada de la pérdida de sus
lenguas nativas que forman parte de la familia linglistica yumana.

Asi, a partir de una serie de observaciones que surgieron de un marco
conceptual desde los enfoque linglisticos y del analisis de discurso, planteamos la
necesidad de indaga en la poblacion estudiantil los prejuicios, actitudes y
percepciones hacia las lengua indigenas considerando que es un escenario en
donde debiera existir amplia aceptacion hacia la diversidad linguistica o nutrientes

acerca de la importancia de estudiar tanto las lenguas extranjeras como
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lasvernaculas, buscando un equilibrio para el mantenimiento de la ecologia
linglistica.

Pero las lenguas indigenas no parecen ser tan enriquecedoras y atractivas
para los alumnos de nuevo ingreso y los egresados de la Facultad de Idiomas
Ensenada, por eso la presente investigacibn busca exponer los prejuicios
linguisticos y sus respectivas caracteristicas entre la matricula, donde se exponga
el porqué las lenguas indigenas parecen no ser una opcion tan factible como lo
son el resto de las lenguas ofrecidas por la institucion como requisito deegreso.

La situacion del problema se define al observar que poco a poco la
demanda para el estudio de lenguas indigenas disminuye y profundiza en la
situacion sociolinguistica para la extincion de estos idiomas. Los estudiantes no
buscan aprender una tercera lengua para su enriguecimiento cultural o intelectual,
sino por el deseo de adaptarse al status quo. El estudiante busca la lengua que
ofrece mas oportunidades laborales tanto en el pais como en el extranjero, aquella
gue pueda darle cierta certeza econdmica, de esta manera las lenguas europeas y
orientales se sobreponen sobre las indigenas. Es por esto que la presente
investigacion identifica el papel de las lenguasétnicas.

De igual modo, es sumamente alarmante que los futuros egresados de la
Facultad de Idiomas se inserten en campo laboral con una actitud y un
pensamiento despectivo hacia las culturas indigenas. Asi debiera no solo hacerse
gue los alumnos se interesen en alguna de las lenguas indigenas, sino también

gue se involucren y respeten la cultura indigena y a los integrantes de la misma.



Pues bien, la importancia de esta investigacion se sustenta en aquella
utdpica vision o busqueda de construccion de un mundo en el que como
menciona Tason (1998), los hablantes no sean menospreciados por el hecho de
ser pocos, o de vivir en un rincon del mundo, o de usar, simplemente su propia
lengua. Por lo anterior, nuestro objetivo principal reza del siguiente modo:
Identificar prejuicios, actitudes y percepciones hacia las lenguas indigenas en la
Facultad de Idiomas de la unidad Ensenada. En consonancia, las preguntas de
investigacion que planteamos son: ¢Qué prejuicios, actitudes y percepciones
lingliisticas manifiestan estudiantes de la Facultad de Idiomas Ensenada hacia las
lenguas indigenas? ¢ Cual es la relacion entre las lenguas extranjeras frente a las
indigenas tomando como referente el modelo de ecologia de presiones? ¢Qué
condiciones permitieron la oferta de la lengua mixteca en la Facultad de Idiomas
de la UABC y qué objetivos persiguen sus programas? ¢ Cual es el “futuro” de la
enseflanza de una lengua indigena en una facultad de idiomas, orientada
tradicionalmente a la ensefianza de lenguasextranjeras?

Asi, siguiendo una metodologia cuantitativa y cualitativa, esta investigacion
desde la perspectiva sociolingiistica, con un alcance exploratorio y descriptivo, de
forma novedosa analiza un escenario en el que el interés centrado en las lenguas
extranjeras, incorpora de forma sigilosa y silenciosa la diversidad de las lenguas
étnicas vernaculas. Sin embargo, no se habia realizado con anterioridad una
indagatoria sobre el papel de los idiomas vernaculos en la mentalidad de
estudiantes de lenguas dominantes, sobre todo, en un contexto universitario.
Ademas, proporcionamos al lector algunas pautas, que son el caracter descriptivo,

para comprender una parte de la ideologia y la diversidad lingiiistica mexicana.



Entre las motivaciones personales por las que optamos para la realizacion
de este trabajo, éste surgio a partir de los dialogos y reflexiones con asignaturas
gue tomamos como fue andlisis del discurso y linglistica general, en donde el
analisis de temas orientados hacia los prejuicios linguisticos nos hizo emprender
una tarea que tomé forma en el proyecto presente que se divide en cuatro
capitulos.

En el capitulo | presentamos los elementos tedricos que fortalecen y nutren
la propuesta. En el capitulo Il presentamos el escenario de la Facultad de Idiomas
tanto a nivel estatal y de la unidad Ensenada. En el capitulo Il presentamos otros
datos de la Facultad de Idiomas en Ensenada, asi como el mecanismo que
seguimos, es decir, la metodologia del trabajo que realizamos para obtener los
datos y como se analizaron. En el capitulo IV presentamos el analisis de los
resultados con diversas reflexiones, respondiendo a las preguntas de
investigacion. Una ultima seccién corresponde a las conclusiones y resultados

finales.
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Capitulo |

Perspectivas teoricas sobre lenguas vernaculas

1.1 A manera deintroduccién

En este capitulo el propésito sera la relatoria de algunos aspectos
sociolinguiisticos que son relevantes para entender el proceso por el que
atraviesan, actualmente, las lenguas indigenas mexicanas, pues en este hecho se
encuentran diversos procesos, tanto étnicos, linglisticos e identitarios que
generan una vision particular de los grupos indigenas hacia si mismos para
comprender el porqué deciden desplazar o mantener su lengua, asi como también
revisar la ideologia de la poblacién en general del pais, predominantemente de

rechazo hacia la poblacion étnica deMéxico.

1.2Visién sobre las lenguasindigenas

México es un pais multicultural y plurilingliie, donde se produce un encuentro de
visiones cosmogoénicas de amplia diversidad que enriqguecen el contexto

mexicano. Segun datos recolectados por el Instituto Nacional de Lenguas
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Indigenas (INALI), en México se encuentra la presencia de 11 familias lingiisticas
de las cuales se derivan 68 lenguas y 364 variantes. Por otra parte, el Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), en el censo hecho durante el afio
2015, muestra que la poblacion hablante de 5 afios y mas de alguna lengua
indigena era de 6 millones en el afio 2000 y de 6.7 millones en el 2010. En 2015
se acercé a los 7.2 millones de indigenas que representarian el 6.6% de la
poblacion de 5y méas afios deedad.

Aunqgue pareciera que el numero de hablantes es mayor, estos datos no
apoyan la funcionalidad de las politicas linglisticas de preservacion hacia las
lenguas indigenas, pues podria tratarse de un aspecto de natalidad mas que de
planificacion. En contraste, podemos ver que el espafiol avanza, en el afio 2000 el
porcentaje de personas de 5 afios y mas, hablantes de lenguas indigenas que no
hablan espafiol fue de 16.6%, este porcentaje bajo a 14.7% en 2010y a 11.3% en
2015. En el dltimo quinquenio, los hablantes de lenguas indigenas que también
hablan espafiol como bilingies se incrementaron. Esto podria llevarnos a
conjeturar que existe un desplazamiento linglistico a nivel nacional. Este
desplazamiento seguramente tiene relacién con las actitudes hacia las lenguas
indigenas, donde en muchos de los casos son prejuicios fundamentados en las
presiones que la sociedad monolingiie de espafiol, criolla y mestiza ejerce sobre
los grupos étnicos mexicanos al tratar de imponer silenciosamente una
castellanizacion y un estilo de vida occidental.

De esa forma podemos ver que en la sociedad se crean una serie de
prejuicios y estigmas hacia los grupos étnicos, pues la prensa reporta

constantemente noticias sobre discriminacion hacia estas minorias, es el caso de
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la nifia mixteca que sufrio de bullying (Campero, 2015) en una escuela de la
ciudad de México, por el hecho de ser mixteca. También se encuentra el caso de
los indigenas oaxaquefios que fueron impedidos de abordar un vuelo en la
aerolinea Aeroméxico por el color de su piel (Proceso 2013), y el de la madre
indigena hablante de ndhuatl que recibio la instruccion por parte de la directora de
una escuela de Monterrey para que ya no le ensefiara su idioma a sus hijos, pues
consideraba que era un obstaculo para el aprendizaje de los menores
(Multimedios, 2013). Ejemplos como estos abundan en la sociedad mexicana en
donde el racismo y la discriminacién étnica a la par de la linglistica es una
constante.

Por lo anterior, algo similar sucede en la Facultad de Idiomas UABC, donde
los prejuicios linglisticos se manifiestan en mayor parte hacia las lenguas
indigenas, esto debido al desinterés de los estudiantes de querer aprender estas
lenguas, pues no ven en ello algun beneficio significativo para sus vidas. Es dificil
determinar la razén de este desinterés, lo que si puede ser en cierta manera
apreciable, es que las lenguas indigenas carecen de prestigio para la sociedad y
en especial para las nuevas generaciones que buscan cada vez mas parecerse a
sus idolos occidentales. Esta necesidad del occidentalismo se ve reforzada en el
estado de Baja California, y la cercania con el pais vecino, Estados Unidos, lo que
acrecienta ese deseo de identidad comercial y favorecedora de los estereotipos.

A pesar de ello, es importante destacar el esfuerzo de preservacion que la
Facultad de Idiomas UABC realiza con su Programa de Rescate y Revitalizacion
de las Lenguas Indigenas, pues ademas de ofertar los idiomas occidentales,

recientemente se afiadieron lenguas amerindias como lo son el mixteco y el
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paipai. Sin embargo, el factor econémico y el factor social contindan incidiendo en
los estudiantes al momento de elegir el idioma que habran de estudiar como
tercera lengua, esté orientado mas hacia las lenguas europeas o asiaticas.

Hasta este punto, el desinterés y la falta de conocimiento hacia las lenguas
indigenas, apoyan el hecho de que las lenguas se vayan extinguiendo en términos
alarmantes mes con mes y semana a semana. De cualquier manera, a esta
velocidad, dentro de 100 afios podrian quedar tan so6lo 2 mil 500 lenguas vivas en

el plantea (Nettle y Romaine, 2000).

1.3El concepto de prejuiciolingtistico

Los prejuicios han, quiza, acompafiado a la humanidad durante su ya dilatada
historia, y a su vez han sufrido de transformaciones y cambios. El prejuicio tiene
distintas acepciones propuestas por diversos autores. Hay quienes creen es algo
biolégico, otros, como Bacon, consideran que son el resultado de la exposicion del
individuo con su medio, pues segun este autor, los prejuicios se producen porque
los individuos desde que nacen aprenden primero lo que la familia o la sociedad
piensa del mundo, antes de conocer la realidad por experiencia personal. Ambas
posturas son interesantes, y aunque la Ultima es la mas aceptada, quiza descartar
la primera no seria sino una arbitrariedad. Por tanto, es menester hacer un breve
repaso sobre el prejuicio, sobre todo, el de tipo lingulistico, que es el que interesa a

esta investigacion.

Primeramente, es importante hacer una diferencia entre un juicio y prejuicio.
Segun Tuso6n (2010), los juicios se clasifican como juicios de hecho y juicios de

valor. Los juicios de hecho implican la experiencia comun de unos hechos, de
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modo que estos no dan pie al prejuicio, pues al fundamentarse en la experiencia
colectiva y en las ciencias, no generan por si mismos creencias, ni opiniones, ni
responden a manias personales. Por otro lado, los juicios de valor no ameritan ser
consensuados; estos muchas veces son solo indicadores del gusto personal y
también de la educacion recibida, asumida o no como propiedad ineludible del
individuo. Por ejemplo, decir que el francés es una lengua elegante, o que el
aleman es arido y brusco, es un juicio de valor, pues responde a un gusto personal
gue, a su vez, no es sino un gusto inducido por el medio. Estos juicios de valor —
no hariamos mal en llamarlos ya “prejuicios’, pues no responden a la experiencia
colectiva ni a la ciencia-, no suelen provocar mayores problemas cuando se trata
de objetos y acontecimientos, pero cuando se habla de individuos, si que se
pueden volver problematicos, pues con el juicio se atribuyen cualidades al ser que
bien pueden pertenecerle o0 no, o que de igual manera, pueden ser positivos 0 no;
parafraseando a Sartre podemos decir que con los juicios se engulle la identidad y
la libertad del individuo.

Sin embargo, Tuson (2010) de nueva cuenta advierte que se corre el riesgo
de que el juicio de valor se asiente en el lugar del juicio de hecho, atribuyendo
rasgos negativos a algunas caracteristicas que son propias de la persona a la que
se refiere. Por ejemplo, se puede decir que Alberto es bajito, Mario es moreno, 0
gue Rodrigo es negro, pues bien, todo esto puede ser verdad, pero lo que el juicio
de valor hace es atribuirle rasgos negativos a lo que se sabe es real. Siendo asi,
se puede decir que un juicio es aquello que es experimentado colectivamente y/o
gue responde a datos cientificos; por otro lado, un prejuicio no es sino la creencia

avivada por estimulos internos o externos que se tiene de algo o alguien, sin que
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esto signifique poseer un conocimiento previo, o haciendo caso de su etimologia,
praeiudicium, podriamos decir que es un juicio previo.

Asi, el prejuicio es un conjunto de creencias, puntos de vista, opiniones,
ideologias, posicionamientos, basadas en experiencias subjetivas de las personas,
de tal forma que buscan las respuestas hacia objetos, individuos, lugares y
creencias ajenas de forma subjetiva. Por ejemplo, si en una ciudad estuviera
lloviendo y una persona asegurara: “esta lloviendo”, seria tan facil de comprobarlo
con tan solo salir a la calle y dejarse empapar mientras se ve que efectivamente la
lluvia cae del cielo; ahora bien, si una persona viera nubes negras en el cielo y
dijera: “llovera”, no seria esto sino un juicio previo, pues no existen datos
cientificos que corrobore su afirmacion.

Ahora bien, qué sucederia si a un ciego se le pone una manguera encima
sin que éste lo sepa y de pronto afirmara: “esta lloviendo” 4 Seria este un juicio de
hecho o de valor? Es tal vez una pregunta un tanto ridicula, pues la ciencia y la
experiencia colectiva tendrian en este caso la razén al decir que no esta lloviendo,
sin embargo, entra aqui una especie de relativismo, donde hay una realidad
alterada, pero de nueva cuenta seria arbitrario pensar que la realidad de uno u
otro es la correcta. Esto sucede muy a menudo, la realidad de algunos individuos
se encuentra alterada, y por tanto también sus juicios que no son otra cosa que
prejuicios ocultos. Este tipo de prejuicios ocultos se abordaran posteriormente.

Anteriormente se hablaba de que los prejuicios surgen a raiz de la
necesidad que el individuo tiene de explicar aquello que desconoce, pudiendo ser
aquello que desconoce un lugar, un objeto o una persona. En la presente

investigacion nos enfocaremos en los prejuicios hacia las personas, que bien
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pueden ser raciales y étnicos, religiosos, de género, de orientacion sexual,
estéticos, y mucho mas importante para esta investigacion, los linguisticos.

Ya en la antigua Grecia, Platon supuso que el lenguaje se modificé por
culpa de los poetas, quienes habian asignado los nombres que el Supremo habia
atribuido a cada cosa; esa era tarea de los dioses y no de los hombres creia
Platon. Posteriormente, durante el renacimiento, las personas tenian la idea de
gue una lengua tenia valor Unicamente si los gramaticos asi lo valoraban, siendo
esta una idea que prevalece hasta la actualidad. En la época de las luces, donde
el romanticismo se encontraba a flor de piel, se experimentd una especie de
exaltacion de la lengua, pues se hablaba de lenguas para hablar con caballos, el
vulgo, el ejército, y hasta con los angeles. Los hablantes intentaban mostrar su
dominio sobre las otras atribuyéndole a sus lenguas usos por demas diversos.
Esta historia de dominacion es la que ha hecho que los prejuicios se creen,
evolucionen y se adapten. Una lengua tiende a pelear contra una lengua débil
segun el imperialismo o colonialismo linguistico.

Sin embargo, los prejuicios linguisticos no son propios de Europa, pues
también son una realidad en el contexto mexicano, los cuales parecen tener gran
efecto sobre la poblacion a pesar de ser México constitucionalmente un pais
plurilinglie. Hay aqui una especie de prejuicio oculto, pues si bien se muestra a la
Republica como abierta a las lenguas, la verdad es que mediante los medio de
comunicacion de masas se otorga una imagen despectiva de la cultura indigena,
siendo esto una verdadera manufactura del consenso, como llamaria Chomsky
(1988) a la préactica propagandistica de asimilacion ideoldgica. La predominancia

de la lengua espafola no ayuda demasiado a reducir estos prejuicios, pues genera
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relego y pone en peligro de extincion a las lenguas indigenas del pais, mas no es
el espafiol en si, sino a sus hablantes y el valor que le confieren al idioma.

Los prejuicios se han ido acentuando con el pasar de los afios. Dentro de
los prejuicios linglisticos podemos encontrar aquellos que son inocentes
(dificultad de aprendizaje, fonocentrismo, numero de hablantes), culturales,
geopoliticos, artisticos. Es Tuson (1996), quien habla de los prejuicios inocentes, y
quizéa de entre los tres el mas peculiar sea aquel que trata sobre el nimero de
hablantes, pues es recurrente que en las escuelas se muestren estadisticas sobre
el nimero de individuos que posee una lengua; sobre lo poco que falta para que el
espafiol alcance al inglés en los Estados Unidos; sobre como las lenguas asiaticas
son las del “futuro”. En las facultades de lenguas estas estadisticas no tienen

sentidosinosonparafinescientificos,puesdenadalesirvealaprendizdeuna
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lengua saber cuantos hablantes existen entre un idioma y otro. Es esto, quiza, un
conductismo oculto, donde se le pide al alumno que elija una lengua dominante,
sobre todo europea, para que de este modo su vida profesional se vea
beneficiada. Sin embargo, aunque suene crudo, muchos de los aprendices de
lenguas no tienen grandes posibilidades de hablar con el nUmero de personas que
las estadisticas muestran, ni su tiempo o posibilidades son tan grandes en muchos
casos como para viajar y exponerse a la lengua que se pretende aprender.

Tuson (1996) de nueva cuenta recalca que quien desee aprender una
lengua debe hacerlo sin los complejos que a veces las mismas instituciones
educativas proponen, como lo son el nimero de hablantes; no es ese el valor de
una lengua. Una lengua es el patrimonio de una persona y de un pueblo, es parte
de sus sefias y de identidad; y, en cuestidén de identidad, las estadisticas no tienen
nada que ver ni nada qué decir. Y en parte esto es debido al poder de los medios
de comunicacién y a la escuela misma, pues como sugiere Tusén (1996), la
educaciéon no suele ser sino la transmisiébn de los estereotipos por los que
funcionan las colectividades humanas.

Por otro lado, existen prejuicios culturales que son mucho mas peligrosos,
pues atentan contra otros seres humanos. Esos son provocados bien por los
medios de comunicacion de masas al ofrecer un estereotipo del indigena como un
ser ignorante que necesita ser educado, superado, civilizado, para poder al fin ser
humano; por lo tanto la modernizacién es la busqueda mas importante que la
sociedad debe perseguir para ayudar al indigena y a su vez la Unica posible y
necesaria para el indigena en si. En cuanto a la escuela, su contribucién a estos

prejuicios radica en su actitud condescendiente con respecto al estereotipo
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mostrado en los medios de comunicacion, creando asi modelos educativos
dirigidos a personas de la ciudad y hablantes del espafiol, relegando de nueva
cuenta a los indigenas y sus cosmovisiones, obligandolos a adoptar una vision
occidental totalmente ajena a su cultura y necesidades.

En resumen, el prejuicio linglistico es un fenOmeno que afecta a las
lenguas vernaculas y sus relaciones con los hablantes de otras lenguas, en
fendmenos bilinglies y de diversas lenguas en contacto, pues lo que se valora
hacia un idioma, para otro no lo es, como ocurre en el contexto mexicano en
donde se le da un fuerte valor al espafiol, pero sucede al revés en el ambito de los
migrantes mexicanos Yy latinos de los Estados Unidos, donde la preferencia es

hacia el inglés con el consiguiente rezago de la lengua étnica de los padres.

1.4 Ecologia de presiones y actitudes linguisticas

Desde la postura de la teoria de la ecologia de presiones y los diversos modelos
de actitudes linguisticas, en esta seccién podemos analizar como inciden para los
cambios drasticos que las poblaciones indigenas, actualmente, experimentan
hacia el desplazamiento y mantenimiento de sus idiomas.

Las presiones en las comunidades indigenas, entendiendo aqui por presion
como lo que lleva a un individuo a un acto o a evitarlo (Terborg, 2006), provocando

gue las personas dejen de hablar su propia lengua en busqueda de la
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modernizacion y la aceptacion que les son presentados como sustanciales, son
consecuencia de diversos sucesos complejos en la que aristas como los factores
sociales, econdmicos, politicos, identitarios, linglisticos y de otras indoles que
juegan en la mayoria de las veces en contra del mantenimiento, con algunas
excepciones en contra de las lenguas vernaculas. El problema encuentra su punto
de origen, esencialmente, en las presiones ligadas a las relaciones de poder, asi
como también vinculadas a las ideologias, los valores, las acciones humanas y las
actitudes hacia determinada variante linguistica (Terborg, 2006). Nos
extenderemos sobre esto en los siguientes parrafos.

Se considera la accion humana como el producto de alguna presion. Asi,
toda accion humana se origina a partir de alguna presion. El origen de la presion
es el interés en algo. Sin el interés la presidon no aparece, y sin presion muchas
veces no hay acciones. Por sobre todo, los intereses pueden ser inmediatos o
permanentes; los primeros son aquellos que se cumplen en un tiempo
relativamente proximo y una vez alcanzados no tienen ya un gran impacto en el
futuro; los segundos son aquellos que se alcanzan durante un periodo
considerablemente largo y una vez alcanzados sirven como herramienta en la
cotidianidad de un individuo o un grupo.

Sin embargo, es importante aclarar que no todos los intereses conducen
necesariamente a una presion, pues cuando no existen dificultades o factores en
oposicion al interés y, en cambio, existen factores apropiados, el interés puede
cumplirse sin problema alguno; a esto se le llama estado del mundo favorable, que
no es otra cosa que el contexto donde todo tiene lugar, y si éste coincide

perfectamente con el interés, ninguna presion aparecera en consecuencia.
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De modo que a las presiones no las determinan Unicamente los intereses,
el estado del mundo también tiene gran influencia sobre ellas. Nuevamente,
definiendo el concepto como Terborg (2006) lo enuncia, dice que una presion es
aquella que un individuo o un grupo siente para actuar de una manera
determinada o, en su caso, para evitar algin acto. Podemos poner como ejemplo
el caso de los estudiantes transexuales en U.S.A y Canada, quienes buscan ser
reconocidos mediante pronombres especificos que describan su género, esto con
el fin de poder asi disminuir los altos indices de discriminacion existentes, y
promover asi la transexualidad como algo natural.

Contra esto se han levantado algunos linglistas, quienes estan en contra
de dichos pronombres, no mediante el uso cotidiano, pero si como una imposicion
constitucional, en la que si de pronto te niegas a usar dicho pronombre puedes
hacerte acreedor de una multa o suspensibn momentanea e incluso permanente.
En este caso existe la presidon en los transexuales para ser reconocidos en una
sociedad que los discrimina y rechaza, incluso los niega, de modo; del otro lado
tenemos a los académicos que se niegan contra dicho acto por creer que coarta la
libertad de expresion. Hay aqui un conflicto, pues las presiones de ambas
posturas siguen caminos divergentes que impiden una accion que favorezca a
ambas partes.

Existe aqui un problema de interés en el discurso de uno y otro, de modo
que no puede, de momento, haber una facilidad compartida hasta que ambos
creen signos comunicativos funcionales para sus intereses personales. Si las
presiones presentadas previamente fueran consecutivas, éstas no entrarian en

conflicto. Sin embargo, ese no es el caso, pues para ambas partes hay un estado
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del mundo adverso; para los transexuales existe un estado del mundo adverso en
un tiempo inmediato, pues la sociedad aun los rechaza; para los académicos
existe la posibilidad de un estado del mundo adverso a futuro, pues acciones de
promulgacion oficial, donde se decide que signos linglisticos pueden usarse y
cuales no, significan un sufragio total a la libertad de expresion, lo cual da lugar a
violaciones aun mas violentas. Las acciones son el resultado de las presiones.
Toda accion humana modifica o conserva el estado actual del mundo.

En un acto comunicativo pueden presentarse distintas presiones
motivadas, ya sea por la facilidad compartida o por la competencia. En el ambito
de las lenguas, es importante recalcar que ante todo no son las lenguas las que
luchan unas contra otras intentando imponer cierto dominio; ellas no son sino un
conjunto de signos utilizados por individuos y sociedades, y son precisamente

estos Ultimos quienes en realidad dan origen a los conflictos
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existentes. En muchos casos estos son derivados a partir del poder de un
individuo sobre otro o de una sociedad sobre un individuo u otra sociedad.

En el contexto mexicano, quienes ejercen el poder son aquellos que hablan
espafiol, pues es la lengua que fue oficial durante largos afios, y la cual, busco de
manera evidente desplazar a las lenguas indigenas después de la conquista
espafiola y posteriormente en la época revolucionaria bajo pretexto del progreso.
Asi, la presion producida provoca que un individuo o determinada sociedad se vea
en un dilema en cuanto a su actuar, en cuanto a la respuesta que ha de ofrecer,
es pues, atenerse a su lengua y padecer de sus limitaciones sociales, o
deshacerse de su lengua y todo lo que ella implica con tal de poder encontrar ese
desenvolvimiento social. Este dilema se acrecienta en la actualidad cuando el
principal obstaculo que debe atravesar una lengua es la globalizacion econdémica,
una globalizacion que amenaza con una unificacion linguistica que facilite las
relaciones socioeconomicas.

Ahora bien, las presiones no surgen de la nada, éstas como menciona
Terborg (2006), requieren de un interés, el interés puede ser personal o colectivo,
y a su vez, el mismo interés necesita de un estado del mundo adverso a él. El
estado del mundo presiona a los hablantes de lengua indigena a adoptar una de
las cuatro lenguas fundamentales (inglés, espariol, francés, aleman) para

desenvolverse de manera correcta con otros individuos.

Por otro lado, una actitud linglistica es una respuesta basada en un
estimulo de un grupo de poblacién hacia una lengua y sus hablantes, que esta

dada en cierta temporalidad. Ahora bien, las actitudes linglisticas contienen
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diversas orientaciones de analisis como el uso, los valores, el contexto, el idioma y
los hablantes, las relaciones entre una lengua y otra, ademas de situaciones com-
plejas entre las que circulan la identidad social, cultural, étnica, entre otros
aspectos que condicionan que las actitudes cambien conforme a diversos eventos
(Terborg, 2006).

Aqui el estado del mundo, de nueva cuenta, juega un papel importante,
pues dependiendo de lo que ofrezca se dara cierta presion en el hablante que
finalmente terminard adoptando una actitud en cuanto al uso de su lengua.
Consideremos la presion que sufren los grupos indigenas en cuanto a
discriminacion, el estado del mundo parece adverso si no se hace una
modificacion, es aqui donde el factor interés entra y a su vez el de accion, pues es
necesario un esfuerzo y una accion para combatir dicha discriminacién, ante esto,
los grupos indigenas desarrollan una actitud mediante la cual deciden dejar de
hablar su lengua para iniciar ese proceso de unificacion con la sociedad, una auto-
castellanizacion.

En concordancia con Sima (2012) el concepto de actitud linguistica reza del
siguiente modo: “un conjunto de valores que un sector de poblacidn le concede a
una lengua o sus variantes, motivado por la situacién temporal en la que se
encuentra el idioma, ya que las actitudes cambian conforme a las diversas
circunstancias por las que atraviesan las lenguas”.

Este concepto, ademas del factor tiempo y situacional también se constituye
de elementos micros que son los componentes cognitivo, afectivo y conductual. El

primero hace alusion al conocimiento que los hablantes poseen sobre una lengua;
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el segundo, a lo afectivo o emotivo sobre una lengua, y el dltimo, al modo en que
se conducen los hablantes en lo que se refiere a la lengua, lo que hacen y deciden
a este respecto Baker (1992).

Si analizamos las presiones y las actitudes en el contexto que nos interesa,
la Facultad de idiomas de la UABC en Ensenada; las actitudes y presiones
parecen haber tenido efecto real y concreto, pues las lenguas occidentales
significan mayor prestigio tanto para el alumnado que decide estudiarlas como
para la institucion que decide difundirlas. Ademéas de que estas lenguas ofrecen
certificaciones que significan un mayor ingreso monetario para la institucion. Sin
embargo, una ligera excepcion sucedié con la oferta del mixteco y el paipai como
cursos optativos y de educacidén continua. A pesar de ello, las actitudes no se
modificaron como se esperaria, la inclinacién de la balanza a favor de las lenguas
vernaculas, pues durante el primer curso del mixteco durante el semestre del
2014-1, se inscribieron 5 estudiantes, mientras que durante el segundo semestre 4
estudiantes lo hicieron, no cumpliendo con el minimo para abrir un curso segun los
criterios de la unidad.

Pero no se puede culpar a la facultad por un problema que no ha tenido
resolucién a nivel nacional, aunque con algunos alcances vale la pena mencionar
como el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas, INALI, (2008) implementé el
Programa de Revitalizacion, Fortalecimiento y Desarrollo de las Lenguas
Indigenas Nacionales 2008-2012 en el pais con el fin de construir, con la
participacion de distintos agentes sociales, nuevas politicas publicas en materia de
lenguas indigenas. De momento no parece haber cambios, el desprestigio hacia

las lenguas indigenas continda, tanto es asi que en redes sociales se
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puedenencontrar mensajes de discriminacion hacia estos grupos étnicos. Pero de
nuevo, este programa tiene como vision, un cambio desde el momento de su
implementacion hasta el afio 2030. Sin embargo, ya se cuenta con material que es
distribuido a lo largo de la Republica, como lo son folletos sobre las lenguas
indigenas y los derechos que las comunidades indigenas poseen. Ademas,
también se ha producido literatura indigena, y en algunos casos, se han traducido
algunas obras;El principito, de Antoine de Saint-Exupéry, por ejemplo, cuenta con
traducciones al otomi del Valle del Mezquital, Hidalgo; nadhuatl de la Huasteca
Maya; El patito Feo y El traje nuevo del emperador, de Hans Christian Andersen,
estan disponibles en purépecha, tzeltal y bachajon.

A manera de metafora y como construccion de un discurso verbal
inconsciente que refleja las acciones hacia las lenguas vernaculas en la
edificacion de la Facultad de Idiomas, haciendo analogia con Baudrillard, quien
viera una metéfora de la simulacion en el Museo Beaubourg, nosotros vemos en el
edificio un predmbulo de lo que acontece en cuanto a desplazamiento linguistico.

Del lado sur se encuentran las aulas que son destinadas para la licenciatura
en traduccién y docencia de idiomas —ahora también ensefianza de lenguas-, asi
como la oficina de UNISER, donde se imparten diversas lenguas como italiano,
espafiol, francés, inglés, entre algunas mas (no figura en su catalogo ninguna
lengua indigena). Hacia el norte, estan las oficinas de Facultad de Idiomas, asi
como CEMAAI (Centro de Medios de Auto-Acceso de Idiomas), y algunas aulas
mas destinadas de nueva cuenta a UNISER. Hasta aqui nada parece extrafio, es
un edificio con una estructura similar a la de cualquier otra facultad. Sin embargo,
si se ve con detenimiento, se podra ver debajo de las escaleras del edificio norte,
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una pequefia oficina, la cual se encuentra practicamente escondida, acompafada
Uunicamente por la oficina de conserjeria. Podria decirse, sabemos que no ha sido

intencional —pero no por inconsciente deja de tener implicaciones negativas-, que
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el lugar de aquella oficina de lenguas indigenas es precisamente aquel donde se
encuentra ubicado, es decir, debajo de las escaleras; pues una lengua indigena en
nuestro contexto no significa avanzar o progresar, o escalar, sino estancarse. Es
esta una vision bastante peculiar la que presenta Facultad de Idiomas Ensenada,
una mera casualidad tal vez, pero una casualidad que nos deberia hacer
reflexionar al respecto.

1.5. Escenario histérico linglistico del contexto mexicano

La ensefianza de lenguas indigenas tiene ya una larga historia en la Republica.
Ledn-Portilla (2004) menciona que en los siglos XVI y XVII frailes misioneros
propugnaron por el uso de lenguas indigenas en la evangelizacion, para esto fue
necesario que los frailes aprendieran la lengua indigena de la regidn en la que se
encontrasen. Para esto, tomaron el enfoque de Elio Antonio de Nebrija,
Introductiones latinae y luego, en 1492, su Gramatica castellana. Su método,
aunque arcaico, mostraba ya aspectos importantes de la ensefianza
contemporanea, una de ellas es la inmersion del estudiante con la lengua, no solo
de manera linguistica, sino también cultural.

Cuando se hizo evidente que la empresa de evangelizar por medio de todas
las lenguas existentes en Mesoamérica era practicamente imposible ante el
surgimiento de disonancias, y de que el castellano no era una opcioén viable, pues
existian diferencias morfemicas y sintacticas bastante marcadas entre éste y las
lenguas indigenas, se decidié por adoptar el nahuatl como lingua franca entre los
indigenas debido a su semejanza con las demas lenguas. Sin embargo, tal y como
sucede en la actualidad, hubo quienes se mostraron en contra de la

evangelizacion por medio de una lengua indigena.
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El autor menciona que las lenguas indigenas durante el periodo virreinal
sobrevivieron gracias a tres factores principales: el empefio de los mismos
hablantes de ellas, que a pesar de todas las complicaciones, las conservaron
como un elemento que dignificaba y reafirmaba su identidad; los frailes y su
persuasion y voluntad de que sélo a través de las lenguas nativas, podria llevarse
a cabo adecuadamente la evangelizacion; y la actitud de la corona espafiola que
aunque por periodos se mostro reticente de la no ensefianza del castellano, fue
tolerante en las disposiciones que se hicieron en cuanto al modo de
evangelizacion y unificaciébn, pues apoyd acciones para el mantenimiento,
ensefanza y difusion de dichas lenguas.

Todo este escenario un tanto ambivalente se vio afectado a partir del
periodo independiente de la nacidén. Y aunque, como bien menciona Miguel
Portilla, si bien es cierto que en un inicio no se vieron afectadas las comunidades
indigenas, esto no fue por un actuar correcto de las instituciones politicas, sino a
una mera desatencion que el Gobierno e instituciones publicas y privadas hicieron
de ellas. Aisladas las comunidades indigenas, pudieron proteger lo que se
despreciaba fuera de sus comunidades.

Cuando finalmente comenzaron a atenderse las supuestas necesidades de

los indigenas —primero con el Plan de Iguala en 1821 y después con la
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Constitucion de 1824-, se comenz0 a creer que todos los mexicanos debian ser
iguales. Impartir una misma ensefianza en una misma lengua nacional fue el
objetivo, y dicha lengua no seria otra que el castellano, para que de este modo,
segun las autoridades de aquella época, se superaran la marginacion y atraso de
los indios.

En 1857 se suprimio el régimen de propiedad comunal, de modo que los
pueblos indigenas habrian de ser privados de las tierras y territorios que poseian
desde tiempos que antecedian a la conquista. Durante el imperio de Maximiliano
(1863-1867) se les quiso restituir las propiedades que mantenian de manera
comunal. Para esto Maximiliano expidid decretos en castellano y también en
nahuatl. Sin embargo, como bien se sabe, Maximiliano no duré mucho tiempo en
el poder, y con esto se deshizo aquella oportunidad de conservar y fomentar las
lenguas indigenas.

Durante el periodo de Benito Juarez, el escritor y pensador Ignacio Ramirez
sugirié un sistema educativo donde se emplearan tanto castellano como el idioma
indigena de las distintas regiones. Ademas, también sugirié6 que se establecieran
distintas jurisdicciones geopoliticas en el pais. Sin embargo, como bien se sabe,
nada de esto llegd mas alla de ser una vision utdpica. Por el contrario, el Gobierno
decidié tomar una postura mas similar a la que Gabino Barreda, fundador de la
Escuela Nacional Preparatoria, sugiriera, es decir, una donde la ensefianza se
llevara a cabo por medio del castellano en un plan igualitario, donde no se hiciera
distincion racial o étnica.

Fue durante ese periodo que prevalecié la idea de que las lenguas

indigenas eran una rémora para la integracién de los indios a la “cultura nacional”
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y realizar asi la unidad que tanto pretendia la nacion. Es decir que, tanto sector
gubernamental como publico y privado, pretendian acabar con la cultura de todas
las comunidades indigenas, con el fin de preservar una cultura mexicana, que esta
por demas decir que entonces era inexistente y continda siendo del mismo modo,
asi lo menciona el discurso de Justo Sierra pronunciado el 13 de septiembre de
1902 que refiere Ledn-Portilla (2004).

La poliglosia de nuestro pais es un obstaculo a la propagacion de la culturay a la
formacion plena de la conciencia de la patria [...] Ello os dara la clave de por qué
los autores de la primitiva ley de instruccion publica, llamamos al castellano lengua
nacional [...] siendo la sola lengua escolar llegara a atrofiar y destruir los idiomas
locales y asi la unificacion del habla nacional, vehiculo inapreciable de la
unificacion social, sera un hecho. Justo Sierra en la inauguracion del Consejo
Superior de Educacion Puablica. (Ledn-Portilla, 2004:63).

Palabras bastante severas las de Justo Sierra, pues en ningldn momento
oculta su propoésito —la erradicacion de las lenguas indigenas y con ello la cultura.
Sin embargo, a pesar de dichas declaraciones, debe pensarse que en aquella
época no se contaban con tantos estudios lingiiisticos, y las preocupaciones quela
poblacién preponderante del pais sostenia era preocupante, pues buscaban una
unidad y, sobre todo, estabilidad como nacion.

En la época postrevolucionaria, José Vasconcelos intentd educar al pueblo
mexicano y crear una identidad, una unificacibn que de una vez por todas
construyera una cultura mexicana. Sin embargo, las lenguas indigenas
significaban un gran obstaculo para esta busqueda de unificacion social, pues
segun pensaba Vasconcelos, éstas no hacian otra cosa que dividir a la sociedad.
Por lo tanto, era menester educar al indigena para que éste pudiera ser parte de la
sociedad mexicana, habia que culturizarlo. No se puede criticar a Vasconcelos por

tan plausible basqueda, sin embargo, el método deja mucho que desear.
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Fue a partir de ahi que se cred0 un proceso de desplazamiento y

marginacion, donde la historia indigena dejo de ser considerada y la Gnica real fue
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la de Justo Sierra, la cual fue distribuida por la SEP en libros de texto gratuito.
También el gobierno de Plutarco Elias calles se mostré de acuerdo con la postura
de castellanizar al indigena para a su vez educarlo. No fue sino hasta el gobierno
de Lazaro Cardenas cuando el bilingliismo comenzd a ser tomado en cuenta;
mediante el Instituto Linglistico de Verano se formaron alfabetos, diccionarios,
gramaticas, ademas de lecciones a docentes para que estos pudieran ensefiar la
lengua. Mauricio Swadesh, profesor de la Escuela Nacional de Antropologia e
Historia, junto con jOvenes tarascos, prepararon materiales en tarasco que
posteriormente serian usados por nifios y adultos tarascos. Este método buscaba
alfabetizar en la lengua indigena antes del castellano.

Al ver el buen funcionamiento de este programa, en el gobierno de Manuel
Avila Camacho se utilizaron libros en lengua indigena para mexicanizar al
indigena que no se identificaba con la cultura nacional. Sin embargo, a pesar de
los avances, en 1974 se cre6 el programa nacional de castellanizacién. Varios
afios tuvieron que pasar para que las lenguas indigenas volvieran a tomar
importancia, pues fue en 1997 cuando se editaron un millén de ejemplares en 34
lenguas indigenas y 19 de sus variantes, destinados a 1,054 000 nifios indigenas
gue asistian a escuelas bilingties, 130 000 mas que en 1994 ,pero de nuevo, esta
ediciébn de libros no tomaba en cuenta el contexto de cada grupo indigena,
simplemente era una homogenizacion, una traduccion de contenido que no
buscaba adecuarse a la cultura.

Por todo esto, es necesario concluir que si bien se han tomado medidas en
cuanto a alfabetizacion indigena, estas han obedecido fines politicos mas que

culturales. Ademas, los libros de texto gratuito son ineficientes, pues muestran
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contenido para una sociedad occidental traducido a la lengua indigena, no
respetando asi ni la cultura ni la cosmogonia de cada lengua. Es importante crear
material significativo que eduque a los indigenas iniciando por su propia cultura

antes de saltar a la cultura occidental.

1.6Percepcion del hablay algunos ejemplos de politicas linglisticas

En el uso cotidiano, el habla de una persona tiene el poder de representarla 'y a su
vez ofrece al receptor el poder de descalificar al emisor. En las redes sociales, por
ejemplo, cuando existen discusiones sobre algun tema especifico, el argumento
de uno u otro individuo llega a ser ignorado para hacer énfasis en algun error
linglistico, situacion que puede observarse en foros de discusion, asi como en
sitios periodisticos. Pero esto no tiene lugar Unicamente en el mundo virtual,
también en las relaciones fisicas se puede experimentar una situacion similar, por
ejemplo en ponencias donde se nota algun problema en la presentacién del
ponente o donde éste cOmete algun equivoco al hablar, por lo que algunas
personas del auditorio olvidan por completo el tema y se centran en el error
cometido. Caso contrario, parece ser que quien se atiene a la norma, es visto
como una persona culta que merece atenciéon, de lo contrario, si el emisor no
sigue la norma, entonces no hay necesidad de prestarle atencién, pues su
discurso vacuo no merece sino ser ignorado.

Ahora bien, los ejemplos anteriores son referentes al espafiol, pero cuando
se trata de lenguas indigenas el problema se acentia aln mas, pues cuando la
sociedad escucha a una persona con un marcado acento indigena decide o juzga

como ignorante a ésta, por lo tanto el emisor ya no merece continuar en la
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discusion, pues si su expresion es anticuada también lo seran sus ideas. Esto es
en parte provocado por la imagen proyectada por los medios de comunicacion en
masa, como la television, donde el personaje indigena no hace sino actos que
provocan risa por su ignorancia y comportamiento infantil. Por todo esto, el
indigena ha decidido reservar su lengua Unicamente para el uso comunitario y
familiar, le parece mas importante aprender espafiol y expresarse correctamente
para que su opinion adquiera valor.

Esto podria cambiar si se ofreciera en los medios de comunicacién cierto
contenido en lengua indigena, principalmente en la television abierta, donde el
contenido para grupos étnicos es practicamente nulo, con ligeras excepciones
como el caso de los mayas en la peninsula de Yucatan y en la radio es posible
encontrar programas que se enfocan en las lenguas indigenas de la regién, como
la XEQIN ubicada en San Quintin, B.C., la cual ofrece contenido en lengua
indigena ademas de informacion cultural; esta radiodifusora fue la primera emisora
del Sistema de Radiodifusoras Culturales (SRCI) y la Comisién Nacional para el
Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), comision creada en 2001 por decreto
del entonces presidente Vicente Fox de Quezada. Fuera de esto, los indigenas no
tienen un amplio acceso a literatura, conferencias, peliculas o musica en su
idioma, incluso Lila Downs, la artista indigena mas destacada en la actualidad,
decide usar el espafiol como modo de expresion artistica.

Otro punto importante a destacar en esta seccion es la percepciéon de las
lenguas indigenas como dialectos, y aun cuando la mayoria de las personas no
comprende el concepto de dialecto, si que conoce el estigma prejuicioso para el

gue se emplea. A nuestro entender, las lenguas indigenas deben respetarse y
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valorarse, para que después no se conserven, porque la lengua no es estética,

sino que se desarrollen segun sus propias necesidades.

1.7 Globalizacion y reflexiones

La globalizacién experimentada en la actualidad es también un factor importante
en el desplazamiento de lenguas indigenas en México y el mundo. Debido a que
las empresas transnacionales comienzan a ubicarse en las regiones indigenas,
éstas comienzan a disminuir el uso de sus lenguas, la prensa internacional y
nacional da diversas cuentas del desplazamiento de las comunidades por diversos
actores que tienen intereses en la apropiacion de bienes naturales y de los
recursos de los habitantes locales de las tierras en conflicto.

A modo de conclusidn, las presiones que se experimentan en el estado del
mundo influyen en las actitudes de los hablantes, tanto en los hablantes ejerciendo
el poder de presién como en aquellos que lo padecen. El resultado es que desde
la evangelizacion colonial el espafiol ha ganado terreno en la vida linglistica
nacional, y después de tantos afios esto se volvié algo tan natural, similar a un
camino que supuestamente representa el progreso, pero defender las lenguas
indigenas no significa sino un retroceso, por lo que es importante cambiar las
actitudes de los hablantes, y para eso se necesita una modificacién del estado del
mundo, esto, a su vez, implica crear nuevas presiones que entren en conflicto con

aquellas presiones que resultan en prejuicios linguisticos.
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Capitulo 1l

El escenario (La Facultad de Idiomas)

2.1 A manerade introduccion

En este capitulo expondremos el escenario y el contexto de la Facultad de Idiomas
de la Universidad Autonoma de Baja California, exponiendo datos relevantes de
las licenciaturas que ofrece, sus posgrados y el nimero de estudiantes y docentes
gue participan en la unidad de Ensenada, que es el espacio donde realizamos la
presente investigacion.

2.2 Antecedentes de la Faculta de idiomas

La Facultad de Idiomas es una unidad que pertenece a la Universidad Autbnoma
de Baja California (UABC), la Maxima Casa de Estudios del estado de Baja
California, cuyos planes académicos son béasicamente dos licenciaturas:
Ensefianza de lenguas y Traduccién, mas una Especialidad en Traduccion e

Interpretacion y cuenta con la Maestria en Lenguas Modernas.
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Imagenl. Entrada de la Facultad de Idiomas en el campus Valle Dorado de la ciudad de Ensenada.

La Facultad de Idiomas es una unidad a nivel estatal que esta presente en cuatro
campus de la UABC: Mexicali, Tijuana, Ensenada y Tecate. Inici6 como un Centro
de Idiomas dependiente de Extension Universitaria en Mexicali, un lejano 17 de
febrero de 1974, su fin fue la oferta de la ensefianza de segundas lenguas. Con el
paso del tiempo, este Centro de Idiomas se amplia con extensiones a Ensenada
en 1975 y en 1988 se incorporan las ciudades de Tijuana y Tecate a dicho
proyecto. Posteriormente, en 1991 inici6 en la ciudad de Mexicali la carrera de
Técnico en Traduccion de Inglés-Espafiol, esto permitio el paso de Centro de

Idiomas a Escuela de Idiomas.
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En 1996 se conforma la Licenciatura en Docencia del Idioma Inglés y la
Licenciatura en Traduccion del Idioma Inglés. Ya para el 2004, la Escuela de
Idiomas adquiere el rango de Facultad de Idiomas constituida fundamentalmente
de sus licenciaturas que cambian de nombre a Docencia de idiomas y Traduccion,
y a nivel posgrado se oferta la especialidad en Traduccién e Interpretacion y la
maestria en Lenguas Modernas, ambas en el PNPC, actualmente, como
mencionamos al principio del capitulo.

2.3 Formacion Bésica

La Universidad Autonoma de Baja California en sus 3 campus principales:
Mexicali, Tijuana y Ensenada y una unidad, Tecate, dependiente de Tijuana; oferta
los programas que hemos referido. Las carreras que se importen tienen un area
de formacién basica que se ofrece durante el primer afio, previo al ingreso o
seleccién de las licenciaturas que hacen los estudiantes en la Faculta de Idiomas,
variando en las otras facultades de la universidad y que caminan en consonancia
con la mision que ha establecido la institucion universitaria para esta etapa tal

como reza a continuacion la mision:

Coayudar con las unidades académicas en la creacién de elementos que permitan
establecer una practica educativa de calidad, respecto al desarrollo integral del
estudiante, a través de la consideracion de diversas actividades relacionadas con
el servicio social comunitario, la formacion de

valores, creacion y actualizacion de planes y programas de estudio, asi como
orientacion educativa y psicolégica. (Formacién Basica UABC, 2017).

En la Facultad de Idiomas los estudiantes, tanto de Enseflanza de lenguas

como de traduccion, durante su primer afio, toman las asignaturas de Formacion
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Basica en areas como L1 (espafiol): Morfologia espafiola, Morfosintaxis Espafiola,
Lectura y Redaccién en Espafiol, Analisis y Disertacion de Textos en Espafiol,
mientras que en L2 (inglés): Morfologia del Segundo Idioma, Morfosintaxis del
Segundo Idioma, Lectura y Redaccion en el Segundo Idioma, Andlisis y
Disertacion de Textos en el Segundo Idioma, asi como las asignaturas de
Computacion, Técnicas de Investigacion Documental, Etica Responsabilidad
Social y Transparencia, y Estructura Socioeconémica de México.

Asi, el area de etapa béasica (Tronco comun) o Formacion Bésica cuenta
con una variedad de materias orientadas tanto a la linglistica como a las ciencias
sociales. Va desde el andlisis de las palabras (morfologia) hasta el analisis de las
oraciones de ambos idiomas (morfosintaxis) mientras que en la etapa disciplinaria

y de formacion se desglosa segun la especialidad.

2.4 Ensefianza de lenguas

La carrera de Ensefianza de lenguas, de reciente creacion viene a suplir la que
hasta ahora se impartirA a dos generaciones mas que tendran el titulo de
Docencia de Idiomas. Ante los nuevos lineamientos educativos de la UABC que
exigen la actualizacion curricular de los planes de estudios y ante la tendencia
nacional de que los programas de idiomas o lenguas lleven por titulo en el nombre
de la carrera: “ensefanza” se optd por llevar a cabo este revelo, ya que también
obedece a una directriz de las recomendaciones de los acreditadores de la
carrera, que en este caso es el Consejo para la Acreditacion de Programas
Educativos, COAPEHUM que emiti6 la acreditacion del programa para la unidad

Ensenada en el ano2014.
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Imagen 2. Mapa curricular de la licenciatura en Ensefianza de Lenguas.

En el mapa curricular de la Lic. En Docencia de Idiomas esta enfocada a la
practica docente, psicologia educativa, desarrollo de plan de estudios y
metodologias de ensefianza-aprendizaje. Mientras que el mapa curricular de la
Lic. En Traduccidén esta mas orientada hacia la traduccion inglesa y espafiola,
investigacion, andlisis de la gramatica tanto del espafiol como del segundo idioma
y cuestiones legales de la traduccion. Revisaremos también la nueva
reestructuracion del programa con la carrera de Enseflanza de Lenguas que
sustituye a la de Docencia de Idiomas.

Asi, de acuerdo al plan de estudios de la Licenciatura en Ensefianza de

Lenguas reza que:
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Se espera que en la etapa basica los alumnos principalmente refuercen su
competencia comunicativa y linglistica, tanto en espafiol como en la
segunda lengua, esto atendiendo a dos razones: la primera es que el
docente en la ensefianza de lenguas, y probablemente cualquier docente,
debe ser esencialmente un buen comunicador. Dado que el contenido
basico con que el futuro docente trabajara es el lenguaje, es necesario que
en esta etapa se desarrolle un conocimiento solido tanto del sistema de la
lengua espafiola como de la segunda lengua (Propuesta de modificacion del

Programa Educativo de Licenciatura en Docencia de Idiomas a Licenciatura en

Ensefianza de Lenguas, 2015, p. 50).

En la etapa de formacion basica el docente de idiomas tiene contacto con la
lengua analizando las unidades de la lengua, pues y que puedan analizarla mas
ampliamente, mientras que en la etapa disciplinaria tienen mayor contacto con sus
competencias comunicativas con énfasis en la transmision de las lenguas de
forma eficiente.

En las etapas disciplinaria y terminal tienen la oportunidad de tomar cursos
optativos donde se les ofrecen materias con enfoques hacia la linguistica, el
ambito tecnoldgico y comunicativo, siempre y cuando respeten el criterio de la
carrera misma, aqui es donde el estudiante puede enfocar su formacién personal
hacia lo que le parezca mas prudente o relevante. De acuerdo a la propuesta de
modificacién del programa educativo de licenciatura en Docencia de idiomas a
licenciatura en Ensefanza de lenguas se ve la lengua como “la capacidad que
posee el hombre para comunicarse con los demas, y es mediante un conjunto muy
particular de signos, conocidos como lengua, los que cada grupo social utiliza para
su comunicacion (Propuesta de modificacion del Programa Educativo de Licenciatura en
Docencia de Idiomas a Licenciatura en Ensefianza de Lenguas, 2015, p.1).

Por otro lado, el plan de estudios mantiene la idea de que las lenguas

juegan un rol indispensable en la garantia de la diversidad cultural y los
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intercambios interculturales de acuerdo a propuestas internacionales como el de la
UNESCO se pretende ofrecer una educacion de calidad para todos los grupos,
fortaleciendo la cooperacién, construyendo sociedad del conocimiento
integradoras y conservando el patrimonio cultural con aplicaciones en la ciencia y
la tecnologia para el desarrollo sustentable.

El plan de estudios de Ensefianza de Lenguas enfatiza el desarrollo e
integracion cultural y mantiene en cuenta la conservacion del patrimonio cultural,
dandoles su importancia a la diversidad linglistica. Esta propuesta del programa
educativo también menciona la adquisicion de una tercera lengua como un curso
intensivo y transdisciplinario, mencionando que busca dar respuesta a las
tendencias internacionales, crecimiento geopolitico del pais y su crecimiento
poblacional. Se enfatiza la idea de resolver las problematicas que afectan el
desarrollo de la profesion, tanto en contextos internacionales como nacionales,
pero encontramos de forma critica que no se propone un modelo que preserve la
cultura indigena o la ensefianza de sus lenguas, de tal modo que existe un vacio
enorme hacia esta orientacion de caracter social. La propuesta del modelo
educativo se sustenta entonces en atributos educativos de la UABC que son:

El aprendizaje del estudiante

La orientacién del aprendizaje del estudiante al desarrollo de las competencias que

el docente de lenguas requiere en su desempefio laboral.

El énfasis del aprendizaje en el logro de resultados del estudiante.

El desempefio del estudiante como interés central de la evaluacion y del

aprendizaje.

La logica, los objetivos y la organizacion de los procesos de trabajo del docente en

la ensefianza de lenguas en condiciones y contextos laborales y no sélo a partir de

la l6gica y objetivos del trabajo académico.

La practica como parte fundamental de la formacién y la evaluacibn como

retroalimentacion para el aprendizaje (Propuesta de modificacion del Programa

Educativo de Licenciatura en Docencia de ldiomas a Licenciatura en Ensefianza
de Lenguas, 2015,p.3).
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2.5 Traduccion

Segun el plan de estudios de la Licenciatura en traduccion esta carrera tiene como
objetivo atender la necesidad social y la demanda de la comunidad mexicana para
apoyar el sector industrial, agricola y comercial de la region, junto con otros
escenarios comerciales y cientificos en donde el quehacer y la necesidad de
traductores que pongan al alcance el conocimiento de una lengua a otra, satisfaga
las necesidades requeridas de la poblacion, a fin de comprender otros cédigos
linguistico.

El plan de estudios en Traduccidén enfatiza en sobremanera acerca de la
practica del traductor, mas que sus competencias linguisticas. En la etapa basica
de la licenciatura se da la formacion para aplicacién del conocimiento especifico,
pues a diferencia de la Licenciatura en Ensefianza de Lenguas, los conocimientos
de la etapa béasica son orientados hacia su aplicacién en el campo laboral, tanto
las areas de espafiol e inglés.

Entre las acciones esperadas, tal como reza el Programa de la Licenciatura

en Traduccion es el siguiente:

Transferir un mensaje escrito de una lengua origen a una lengua meta, en forma
escrita

Transferir un mensaje escrito de una lengua origen a una lengua meta, en forma
oral

Transferir un mensaje oral de una lengua origen a una lengua meta, en forma oral
Transferir un mensaje oral de una lengua origen a una lengua meta, en forma

escrita
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Transferir un documento de manera oral a simple vista

Interpretar discursos orales de manera simultanea

Interpretar mensajes de manera consecutiva

Interpretar mensajes de manera bilateral

Investigar términos o informacion sobre el texto a traducir

Coordinar un proyecto de traduccion teniendo en cuenta las necesidades del
cliente

Revisar y editar el proyecto de traduccién terminado para entregar una traduccién
de calidad

(Reestructuracion de la Lic. en Traduccion del Idioma Inglés Orientada al
Desarrollo de Competencias Profesionales, 2006, 69).

Asi, es notorio observar que en este programa la transferencia se entiende
como la accion de pasar de un idioma a otro, a partir de encontrar las
equivalencias linguisticas que se codifican en un idioma hacia otro, usando
distintos mecanismos de la lengua. Al mismo tiempo es notorio que se pretende
gue dichas codificaciones linglisticas se vean reflejadas a través de diferentes
medios como orales o escritos, considerando estas como las dimensiones de la
lengua que cumplen diferentes propdsitos de las operaciones macro como son
narrar, describir, explicar y argumentar. Por lo que la tarea del traductor se torna
compleja y amplia. En estas acciones también se espera la realizacion de
coordinaciones y revisiones de proyectos, como parte de eventos profesionales en
el que la atencion al cliente es fundamental para llevar a cabo tareas de

planificacion traductologica.
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Entre las actividades profesionales de los traductores de forma mas especifica se
esperan las siguientes acciones dentro del ejercicio laboral y en las practicas
profesionales destacando:

Elaborar glosarios

Comparar textos

Analizar terminologia

Redactar textos en inglés

Redactar textos en espaiiol

Investigar sobre el tema a traducir

Interpretar discursos orales en distintas modalidades

Elaborar fichas terminoldgicas

Escribir textos originales

Rescribir textos basandose en una interpretacion critica

Revisar textos en el &mbito estilistico y morfosintactico

Hacer una lectura critica de los textos

Hacer resimenes de textos
(Reestructuracion de la Lic. en Traduccion del Idioma Inglés Orientada al
Desarrollo de Competencias Profesionales, 2006, 70).
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Asi en esta parte profesional es notorio como la terminologia tiene una
importancia relevante, pues es basica dentro del conocimiento de los traductores
conocer los términos de su area de trabajo. La habilidad de redactar tanto en
inglés y en espafiol es fundamental para aterrizarse en el ambito profesional y
acciones como investigar, elaborar fichas y ser original, son acciones laterales
pero indispensables para nutrir el trabajo y el resultado final de los textos
traducidos. A continuacibn mostramos el mapa curricular de la licenciatura en

cuestion:
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Facultad de Idomas

Programa de Licenciatura en Traduccion

5.13. Mapa Curricular del Plan de Estudios de la Licenciatura en Traduccion, Orientado al Desarrollo de Competencias Profesionales
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Imagen 3. Mapa curricular de la licenciatura en Traduccion.



2.6 El posgrado de la Facultad de Idiomas

A nivel estatal, la Facultad de Idiomas ofrece dos posgrados en sus campos
Mexicali y Tijuana siendo: la Especialidad en Traduccion y la Maestria en Lenguas
Modernas. El campus Ensenada no cuenta con este nivel debido a la falta de
capital y de recursos humanos suficientes para atender a programas de calidad,
aunque el Plan de Desarrollo Institucional de la direccion estatal plantea como
meta traer el posgrado de maestria a Ensenada; el camino todavia esta en
proceso y se torna arduo.

De cualquier manera narraremos brevemente que a nivel estatal la
Especialidad en Traduccién e Interpretacion, ETI, segun consiga en la pagina de la
Facultad de Idiomas, tiene una orientacion profesionalizante, a fin de atender
areas regionales como la traduccién general y especializada, asi como acciones
encaminadas a la interpretacion de sectores productivos, problematicas
comunicativas de transferencia de una lengua otra en ambitos juridicos y
cientifico-técnico. El tiempo de duracion es de un afio y se imparta en los campus
de Tijuana y Mexicali con materias como: Traduccidn especializada,
Documentaciéon aplicada a la traduccion, Uso y aplicacion de técnicas de
intervencién bilateral y consecutiva, Métodos y técnicas aplicadas a la innovacion
en traduccidn, entre diversas optativas.

Cabe mencionar que la Especialidad pretende profundizar en la formacion
de los traductores e intérpretes que se encuentran laborando actualmente llevando
a cabo tareas de reflexion, analisis y desarrollo de proyectos que le brinden al
traductor una operatividad tedrico practica que le permita resolver tareas

complejas tanto sociales como culturales que demandan la sociedad
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bajacaliforniana. Asi, mismo se hace hincapié en acciones que beneficien tanto
profesional como econdmicamente a todos los actores involucrados en el campo
de la transferencia del conocimiento de una lengua a otra, ya que esto derivara en
gue los traductores e intérpretes sean valorados como profesionales que aportan
al medio.

En cuanto a la Maestria en Lenguas Modernas con una duracion de dos
afos, impartida en los campus de Tijuana como el principal y en Mexicali, el sitio

web de la misma reza lo siguiente como su propdsito en la region:

La MLM estéa orientada a la formacién de profesionales especialistas en lenguas
modernas para analizar y responder a la probleméatica en situaciones de contacto
de poblaciones que se encuentran tanto a nivel de grupo social como a nivel local
e incluso internacional, con el fin de que adquieran el conocimiento y las
estrategias necesarias para desarrollar proyectos linglisticos y educativos e
innovar en el campo de las lenguas modernas. Dicha formacion los llevara también
a desarrollar las competencias indispensables para analizar y responder a la
problematica en situaciones de contacto, mismas que propician un desarrollo de la
lengua Unico, y que consolidan nuevas identidades en un mundo globalizado. Para
tales propdsitos, la MLM es un programa disefiado para egresados de licenciaturas
de las areas de educacién y humanidades, como podrian ser las que se
mencionan a continuacion: Docencia de Idiomas, Docencia del Idioma Inglés,
Traduccion, Comunicacion, Lengua y Literatura de Hispanoamérica, Ensefianza
de la Lengua y la Literatura, Docencia de la Lengua, Ciencias de la Comunicacion,
y otras afines tanto de UABC como de otras instituciones.

Este programa de posgrado pretende formar profesionistas autbnomos, criticos y
propositivos que impulsen los cambios en la dinamica actual del campo de las
lenguas. Es integrado por una estructura curricular flexible, conformada por
unidades de aprendizaje obligatorias y optativas distribuidas en tres campos de
formacion: Literacidad de las lenguas modernas, Préactica educativa en
lenguas, y Lengua, cultura y sociedad. Estos campos resultan idoneos para
propiciar el desarrollo de conocimientos y habilidades metodoldgicas para el
estudio de los idiomas desde diferentes perspectivas con un enfoque cientifico e
interdisciplinario. La formacion del participante estard orientada a resolver
problematicas que atafien a la formacion lingiistica, cultural o social en el campo
de accion de las lenguas modernas, promoviendo en el proceso, la equidad, la
tolerancia y la tolerancia y la apreciacion por el desarrollo de este campo de
estudio. (Maestria en Lenguas Modernas, 2017,p.1).
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Inscrita en el Padrén Nacional de Programas del Conacyt, PNPC, el

posgrado viene a cubrir un vacio en el estudio especializado de las lenguas tanto

a nivel nacional, como internacional con la perspectiva de que los estudiantes

realicen un proyecto de intervencioén educativa, en el que al detectar un problema

de lenguas, sean capaces de presentar una propuesta que venga a coayudar ya

sea en un espacio educativo o en una comunidad de hablantes, para que ambos

reciban una manera de facilitar la adquisicién de los idiomas.

Entre las materias que se imparten en el posgrado se cuenta con:

Literacidad de las lenguas modernas, Adquisicion y aprendizaje de lenguas,

Lengua, cultura y sociedad, Las lenguas modernas en el mundo contemporaneo,

Estrategias para el desarrollo de proyectos, Taller de proyectos |, Taller de

Proyectos Il, y cuenta con un listado de optativas dependiendo del campo de

formacion que son los siguientes:

Campo de formacion: Literacidad de las Lenguas Modernas

1.

2.

3.

Métodos de andlisis de géneros y textos
El sistema de la lengua inglesa

El sistema de la lengua espariola
Semantica, cognicion y pensamiento
Nuevos estudios de literacidad

Estudios de corpus

Textualidad y modelos de traduccion
Linglistica de texto

Elaboracion de textos académicos
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Campo de formacion: La préactica educativa en lenguas

1.

2.

3.

Didé&ctica de lenguas extranjeras

Formacion docente en la ensefianza de lenguas

Autonomia de ambientes hibridos de aprendizaje

Estudios avanzados de adquisicion de lenguas

Aprendizaje de lenguas asistido por computadora

Evaluacion del aprendizaje de idiomas

El curriculum de literacidad y la educacién bilingte

Disefio de materiales didacticos para la practica de literacidad en

contextos especificos

Campo de formacién: Lengua, culturay sociedad

1.

2.

3.

Literatura y cultura

Lenguas y culturas asiaticas

Lengua francesa y culturas francofonas
Lenguas y culturas indigenas de México
Lenguaje y globalizacion

Estudios de lenguas en contacto y bilingliismo
Pragmatica y cultura

Poder, género y sexualidad

Politica y planificacion linguistica
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CAPITULO Il

Algunos datos poblacionales: la metodologia del trabajo y la
recoleccion de datos

3.1 A manera de introduccion

En este capitulo abordaremos la metodologia del estudio, detallaremos el proceso
y el como aplicamos los instrumentos en los informantes, asi como observaciones
particulares que hayan surgido dentro del camino que seguimos para recabar
nuestros datos.

3.2 Los estudiantes y docentes en la Facultad de Idiomas, unidad Ensenada
y algunos datos estatales

Actualmente existe un escenario diverso en la Facultad de Idiomas, Unidad
Ensenada, tanto en el nimero de estudiantes y profesores de las carreras de
Traduccion, Docencia de Idiomas y Ensefianza de lenguas que es la que sustituye
a esta ultima. En la siguiente tabla podemos apreciar una sintesis del nimero de

poblacién estudiantil y personal docente que conforma la Facultad de Idiomas.

Aulas 11 turno matutino, 3 formacién continua.
9 turno vespertino, 4 formacion continua.

Cantidad de 153 Tronco comun

alumnus 170 Licenciatura en Docencia de Idiomas

161 Licenciatura en Traduccion
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Total de
estudiantes

509

Niveles de
atencion
Apoyos
Docentes 46 profesores
Cantidad Considerando como variable que el profesorado imparte en
por dos o mas licenciaturas.
licenciatura
18 profesores Tronco comun
14 profesores Licenciatura en Docencia de Idiomas
21 profesores Licenciatura en Traduccion
12 profesores Licenciatura en Ensefianza de lenguas
Condiciones | 6 Técnicos
laborales 5PTC
35 Asignatura
Niveles de | 6 profesores con grado de doctor.
estudio 23 profesores con grado de maestria, entre ellos

actualmente 5 cursan programa de doctorado.
19 profesores con grado de licenciatura., de los cuales 7
cursan estudios de maestria.

Tabla 1: Informacién de la poblacion estudiantil y docente de la Faculta de Idiomas.

Asi con una infraestructura basica, la unidad Ensenada cuenta con dos edificios

cada uno con tres pisos en los que se desarrollan las tareas de docencia de las

dos carreras que se imparten. Predomina el nimero de alumnos en la licenciatura

en Docencia de Idiomas. En contraste, la licenciatura en Traduccion presenta un

mayor numero de docentes. Pero en términos generales, los docentes de

asignatura son mayores al numero de tiempos completos. Acerca de estos

ultimos, solamente cinco son de PTC (Profesores de tiempo completo) y los otros

seis aungue en teoria son tiempos completos, para efectos de reconocimientos de

indicadores como el Perfil Deseable del Programa para el Desarrollo Profesional

Docente, para el Tipo Superior (PRODEP) no se les reconoce, por lo que estan

practicamente relegados a impartir clases y a actividades de gestion. Sin embargo
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de los seis técnicos actuales, dos son doctores y otros dos realizan estudios de
doctorado y otros dos solamente son maestros.

Sobre los PTCS, dos son maestros, tres son doctores y solamente uno de
ellos pertenece al Sistema Nacional de Investigadores (SNI) del Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia (CONACYT). En cuanto al Perfil Deseable del PRODEP,
3 tienen este nombramiento y los otros dos lo hardn en siguientes fechas y
convocatorias. Cabe mencionar que no existe un Cuerpo Académico (CA) en la
Unidad de Ensenada, en el que un grupo de profesores estén trabajando lineas
de generacidon y aplicacion del conocimiento (LGAC). Sin embargo, existe la
intencién, actualmente, de conformar en proximos meses un CA para la unidad en
Ensenada.

En cambio en las otras unidades académicas del estado, tanto Mexicali y
Tijuana trabajan cuerpos académicos y la unidad de Tecate no presenta ninguna

propuesta:
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Campus lider

Grado de Consolidacion

‘Miensbros del CA

Lineas de Generaciony
tylhdﬁlddhuhlum

Mexicall

UABC-CA-156 «
CURRICULO Y DIDACTICA

n consolidacidn

Dra. Lawrs Emila Fierro Lopex
Dra. Lila Martinez Lobatos (Lider)
Dra.Rey David Romdn Gilvez

Educackdn y Vinculacidn:
El CA ha desarroliado imvestigacion, produccién
académica y dirigido tesis en el campo de los
peocesos curriculares y didicticos, donde se
encuentran los enfoques y las metcdologias del
curriculo en los planes y programas de estudio,
25l también en consecuencia kos aspectos
diddcticos splicados

Mexicall

UABC-CA-181 - ESTUDIOS
DE TRADUCCION E
INTERPRETACION

En consolidacion

Dra. Sonia Azosta Doeringue (Lider)
Dra. Ana Gabeiels Guajardo Martine: Sotomayor
Miro. Bidon Walter Longoria Ramén

Procesos de Traduccldn e Interpretaciin:
Estudios de los procesos de la traduccidn y la
interpeetacidn incluyendo sus diversas etapds,
las tecnicas de ejecucidn, s formas de
evaluscion y lss metodologias en fa formacion
de los profesionales en las disciphinas.

Mexicall

UABC-CA-228 - LENGUA,
TECNOLOGIA €
INNOVACION

En foemacion

Dr. Rafael Saldivar Arrecia (Lider)
Mira Eriks Maetinez Lugo
Ora. Beonors Lozano Bachiogul

Linglistica del Corpus.

A través de los fundamentos de la bnglistica de
corpus, se levan a cabo proyectos de
investigacidn sobre diversos fendmencs del
lenguaje pecteneciantes a diversas dress del
conacimiento como ls linglistica descriptive, ls
variackin léxica, la dislectologl, la traduccién y
la ensefanza de lenpuas

Tgosra

UABC-CA-179 -
UNGUISTICA APLICADA

Consolidado

Dra. Maria del Recio Dominguez Gaona (Lider)
Dea. Mka Crhovd
Dra. Rosio del Carmen Malina Landeros

Lingilistica Aplicada a las Lenguas Modernas:
Aborda los estudios y trabajos realizados en
tarne a kos idiomas y su vinculacién con
aspectos educativos, bngGisticos, sociales,
culturales y de comunicacking a través del
conocimiento y el andlisis profundo de los
mismos.

*Mexical
(Fac. Clenclas
Humanas y Fac.

Idicenas)

UABC-CA-161 -
DESARROLLO HUMANO ¥
EDUCACION

Consolidado

Dra. Maeis Teresa Bermide: Ferreiro (Lider)
Dra. Maria del Socorro Montano Rodriguez
Dra. Victoria Elena Santillén Bricefo

Desaerolio Mumano y Educacking
Ests kinea de investigacidn pretende desde la
arista de los estudios socioculturales,
identificar, analizar y explicar en la perspective
cultural y critica, las probleméticas socisles
locales y reglonales contemporiness.

Tabla 2. Cuerpos Académicos de la Facultad de Idiomas, 2017.

3.3 La metodologia

Una vez que hemos proporcionado los datos generales del total de la poblacion

estudiantil de la Facultad de Idiomas, con un total de 509, repartidos entre las

diferentes etapas de la carrera, procederemos a enumerar quiénes y cuantos

fueron los participantes del estudio.

La metodologia del trabajo que se siguié fue atendiendo al procedimiento

gue enumera el método cientifico, entendiendo como método el procedimiento, las

técnicas, el modo de obrar habitualmente, la marcha racional a fin de llegar al

conocimiento de una verdad (Mufioz Razo, 1998).

De ese modo, toda
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investigacion sigue las pautas del método cientifico que son: 1. Planteamiento del
problema. 2. Formulacién de hipoétesis. 3. Levantamiento de informacién. 4.
Andlisis e interpretacion de datos. 5. Comprobacion de la hipotesis. 6. Difusion de
resultados. De acuerdo a la propuesta del método cientifico, esta tesis sigue la
propuesta del Esquema General de la Investigacion de Arias Galicia que trata los
siguientes pasos referidos por Muiioz Razo (1998):

Primera etapa. Planteamiento del problema

¢, Qué necesito saber?

Segunda etapa. Planeacién

¢, Qué recursos se requieren?

¢, Qué actividades son necesarias?

Tercera etapa. Recopilacion de informacion

Contando con los instrumentos adecuados:

¢, Como se reciben los datos?

¢, Con qué?

Cuarta etapa. Procesamiento de datos

¢, Como reducir toda la informacion a unas cuantas cifras?

¢, Qué riesgos corro?

Quinta etapa. Explicacién e interpretacion

¢, Qué significan los resultados?

Sexta etapa. Comunicacién y solucion.

De acuerdo a esta propuesta, los pasos que propone esté método se

relacionan con nuestra investigacion, debido a que en la primera etapa, se plante6
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la propuesta del tema correspondiente a esta investigacion. En la segunda etapa
se definieron los instrumentos y técnicas, el cuestionario usado para recolectar los
datos. En la tercera etapa se procedio a la realizacion del trabajo de campo, a fin
de obtener la muestra. En la cuarta etapa se realiz6 el procesamiento de los datos,
se acomodaron las respuestas a fin de poder medir estadisticamente los
elementos seleccionados. En la quinta etapa se procedié al analisis y en la seta
etapa a la redaccion final que es esta tesis.

El tipo de investigacion que realizamos es documental y de campo, ya que
se revis6 una extensa bibliografia para comprender y elaborar el marco teérico de
las actitudes, prejuicios y percepciones hacia las lenguas. En tanto, es de campo,
porque aplicamos un cuestionario sociolingliistico a un grupo de poblacién de
estudiantes de la Facultad de Idiomas.

El enfoque es cuantitativo en la interpretacion de los datos, debido a que
nos centramos en porcentajes y valores numeéricos para determinar el tipo de
respuesta que proporciono la poblacién que participd en este trabajo. El alcance
es de tipo exploratorio-descriptivo, ya que presentamos una propuesta que no se
habia abordado anteriormente acerca de analizar saberes y percepciones hacia
las lenguas indigenas en la Facultad de Idiomas de la unidad Ensenada. Es
descriptivo, debido a que nos limitamos a proporcionar detalles del tema y porque
el cuestionario aplicado no explica de manera profunda las causas de las

respuestas de los participantes.
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3.4 Técnicas e instrumentos

En el presente trabajo para la recoleccion de la muestra y el acceso a los
informantes aplicamos dos tipos de instrumentos: la observacion indirecta y el
cuestionario mixto que propone preguntas abiertas y otras con opciones multiples.

La observacion como técnica general es la que sigue el examen atento de
los aspectos de un fenomeno con el fin de analizar sus detalles, caracteristicas y
acciones en el medio. Entre los diferentes tipos de observaciones se encuentran:
directa, indirecta, oculta, participativa, la introspeccién y la extraversion, dividida
esta Ultima en: histérica, dinamica, controlada y natural (Mufioz Razo, 1998).

Para nuestro caso, usamos la observaciéon directa e indirecta. La primera
consiste en la contemplacion de los hechos que son propios del tema y
problematica. El observador tiene la opcion de que al entrar en contacto con el
fendmeno puede estar aislado o tener participacion en el mismo. En tanto la
observacion indirecta es aquella en la que a través de los procedimientos no existe
el contacto con el problema. (Mufioz Razo, 1998).

La observacion directa fue usada en esta tesis ya que llevamos a cabo una
serie de fijaciones en el tema de los prejuicios, actitudes y percepciones hacia las
lenguas indigenas en la Facultad de Idiomas, no solamente por las respuestas de
los estudiantes, sino que también fijamos nuestra atencibn como mencionamos en
el capitulo I, acerca de la posicion que guarda la ensefianza de los idiomas
vernaculos en esta unidad académica. Por el lado de la observacion indirecta no
entramos siempre en contacto con el problema, puesto que no decidimos realizar
indagaciones con otros actores del problema como directivos y docentes, sino lo

gue surgio de las lecturas del marco tedrico observamos como se realizaba en la
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Facultad de Idiomas, dandonos cuenta que si bien existe un tratamiento en curso
hacia las lenguas indigenas, esta ha quedado de forma simbdlica a un papel
secundario y de relleno para marcar una politica institucional de corto alcance.

3.5 Larecoleccion de los datos

La recoleccién de los datos fue a través de un cuestionario que consistio en diez
preguntas que fueron aplicadas a un grupo de veinte estudiantes, todos ellos de
las carreras tanto de docencia de idiomas, traduccion, ensefianza de lenguas y de
la etapa basica durante el primer semestre del2016.

La delimitacion de la muestra se orientdé a estudiantes Unicamente de la
Facultad de Idiomas, debido a que es el escenario en donde quisimos indagar las
posturas de los estudiantes hacia lenguas vernaculas, considerando que debiera
existir una formacion en cuestiones de diversidad linguistica. No se consideraron
otras variables como el género ni la edad, debido que no son factores
determinantes para los resultados. Tampoco el bilingliismo, ya que se asume que
todos los participantes tienen niveles de inglés como segunda lengua, de una
tercera lengua y tienen el espafiol como lengua nativa.

La variable indispensable que consideramos fue que un grupo de los
participantes fueran de la etapa basica: primeros y segundos semestre de las tres
carreras de la facultad y otro grupo fuera de los semestres ultimos de Docencia de
Idiomas o Traduccion (séptimo y octavo semestre), pues en Ensefianza de
lenguas no existe una generacion cursando los ultimos semestres. La dicotomia
fue porque quisimos o esperabamos hallar diferencias incluso significativas entre
los estudiantes de primero ingreso y de los ultimos semestres. Sin embargo, como

veremos en el analisis esta hipétesis no se corroboro.
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La eleccion de los participantes de tipo estratificado (Sampieri et al)
entendiendo por este concepto una segmentacion por grupos al ser de los
primeros y ultimos semestres. Sin embargo, nuestra muestra no es representativa
de la poblacién pues unicamente nos enfocamos en 20 estudiantes de un total de
509, lo que Unicamente representa el 3.9% del total del universo de la Facultad de
Idiomas. Presentamos en la siguiente tabla una descripcion generalizada de

nuestros participantes del estudio, preservando su confidencialidad.

Género Edad Etapa o carrera
Masculino 18 Formacién basica
Femenino 19 Formacion basica
Femenino 19 Formacién basica
Femenino 20 Formacién basica
Masculino 22 Formacién basica
Masculino 21 Formacién basica
Femenino 18 Formacién basica
Femenino 19 Formacién basica
Masculino 19 Formacién basica
Femenino 18 Formacién basica
Femenino 21 Docencia de

Idiomas
Femenino 22 Docencia de

Idiomas
Masculino 25 Docencia de

Idiomas
Masculino 22 Traduccién
Masculino 23 Traduccién
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Femenino 22 Traduccion
Masculino 22 Docencia de
Idiomas
Masculino 22 Docencia de
Idiomas
Masculino 23 Traduccién
Femenino 25 Traduccioén

Tabla 3: Datos de los participantes.

La recoleccion de los datos se realizé durante los meses de marzo a abril
del 2016. Durante la aplicacion del cuestionario sociolinguistico no encontramos
ninguna voz en contra. Todos aceptaron participar. La forma en la que accedimos
a los informantes fue a través de la seleccién al azar, una vez ubicando en qué
etapa se encontraban. Posterior a ello, les preguntamos si podiamos aplicarles
una encuesta sobre el tema de lenguas en general, ya que no quisimos
predisponer a los participantes al decirles que el objetivo focal estaria en las
lenguas indigenas. Ademas, les mencionamos que la solicitud era para una
investigacion con propositos de titulacion, la redacciéon de una tesis, por lo que
todos aceptaron colaborar en el estudio. La aplicacion del cuestionario durd entre
15 a 30 minutos por informante.

En el siguiente capitulo, el IV, presentaremos los resultados de nuestro estudio. La
forma de tratar los datos como explicamos lineas arriba fue a través de un analisis
estadistico en el que proporcionamos porcentajes de las respuestas por grupo: los de

nuevo ingreso y los proximos a egresar de las carreras.
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Capitulo IV

Los prejuicios linguisticos en estudiantes de la Facultad de
ldiomas, unidad Ensenada

4.1 A manera de Introduccion

En este capitulo presentaremos los resultados del cuestionario y la observacion,
instrumentos de trabajo de esta investigacion, analizaremos pregunta por pregunta
desde un enfoque predominantemente cuantitativo, con algunas observaciones
desde el enfoque cualitativo.

4.2. Datos cuantitativos ygréficas

Para responder a la primera pregunta, planteada en la introduccion: ¢Qué
prejuicios, actitudes y percepciones linguisticas manifiestan estudiantes de la
Facultad de Idiomas Ensenada hacia las lenguas indigenas? Responderemos la

pregunta presentando las siguientes graficas.

66



1.écual de las siguientes opciones esun
dialecto?

O B, N W & U1 OV

Aleman Francés Mixteco Paipai

M Nuevo ingreso M Proximos a egresar

Gréfica 1. Dialecto.

Como se observa en la grafica, los alumnos proximos a egresar tienen una idea
errénea del dialecto, piensan que como una lengua que tiene pocos hablantes, o
gue se encuentra en peligro de extincion; debiera ser algo menos que un idioma,
mientras que un dialecto significa una variacién de una lengua, como por ejemplo
el francés seria una variante del latin y el aleman que cuenta con muchas
variaciones tanto en Alemania, Austria, Suiza y Paises Bajos. En tanto el inglés
cuenta con enormes variaciones, tan solo el este de Londres tiene una variacion
tan diversa y diferencia del otro lado de la ciudad y el inglés de Inglaterra no es el
mismo que el de Irlanda, Escocia, Gales, los paises del Reino Unido. Asi mismo,
existe el inglés norteamericano, el de Canada, Australia, India, Hong Kong,
Sudéfrica, Belice, entre otros paises que conforman la Comunidad Britanica de
Naciones, conocida como la British Commonwealth of Nations.
Acerca del inglés solo de los Estados Unidos es posible identificar uno del

Norte, del Sur, de la Costa Este y Oeste, el inglés segmentado por razas como el
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tipico vernaculo negro y el de los hispanos, ademas cada ciudad y estado de la
Uniébn Americana presenta sus propios estilos dialectales motivado por los
migrantes y culturas que han formado a cada region.

Sobre el espafiol, es uno de los idiomas que tiene una de las mas altas
tasas de variacion dialectal, hablando en casi todos los paises de América Latina,
excepto Brasil, y las zonas de influencia francesa e inglesa, es el idioma que
actualmente tiene 472 millones de hablantes, segun el Instituto Cervantes (2016).

Tan solo en México las zonas dialectales del espafiol son amplias: el
noreste, Medio norte, Bajio, Centro, Occidente, La Costa, La Peninsula de
Yucatan, y el Sur (Moreno, 1994). Entonces un dialecto no tiene nada que ver con
la idea o mito de que son propios de pueblos atrasados, con poco hablantes y algo
incomprensible, de hecho desde la Sociolinguistica, cada dialecto le infunde valor
y dinamismo a la lengua, pues esta Ultima para su existencia se nutre de los

diversos dialectos que existen en elentorno.

éTu o algun familiar tuyo domina alguna
lengua indigena?

12

10

W s

mno

Nuevo ingreso Proximos a egresar

Gréfica 2. Familia y lenguas indigenas.
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De acuerdo a los datos extraidos, solo algunos de los alumnos, un 20% de
los estudiantes de nuevo ingreso, dijeron tener un origen indigena, mientras que
los préximos a egresar no cuentan con ese antecedente. Cabe destacar que entro
los de nuevo ingreso que dijeron tener antecedentes de una lengua indigena en el
hogar, se encuentran uno de mixteco y otro de triqui. El primero menciona que en
su familia no le enseiaron el maya yucateco, en tanto el otro estudiante es
hablante funcional del idioma. Tal como corresponde a la alta migracion de
personas provenientes de otros estados del pais, los estudiantes que tienen

origenes indigenas llegaron recientemente a la ciudad de Ensenada.

¢Qué idiomas indigenas se hablan entu
entorno, ciudad, localidad, municipio?

B Nuevo ingreso
:' L M Proximos a egresar
0 L B

Kumiai  PaiPai  Mixteco  Triqui Cucapa Zapoteca

I

N

Gréfica 3. Idiomas indigenas y entorno.

De acuerdo a la grafica, los estudiantes tanto de nuevo ingreso y proximos a

egresar son conscientes de qué idiomas indigenas son los que se hablanen la
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localidad de Ensenada Baja california, siendo el mixteco el mas popular para los
gue estan proximos a egresar y el paipai para los que recién han ingresado a la
facultad. Ante la debilidad de nuestro instrumento habria sido importante identificar
mas profundamente las razones por las que los estudiantes de nuevo ingreso
conocen mas el paipai que cualquier otro idioma, usando preguntas mas
exploratorias a fin de indagar las referencias que tienen sobre el paipai.

Sobre el mixteco, efectivamente es la lengua indigena con mayores
hablantes de Baja California, a pesar de que no es una lengua originaria de la
localidad. La presencia mas destacada de indigenas mixtecos en la frontera norte
se localiza en tres de los cinco municipios bajacalifornianos: Tijuana, Ensenada
(poblados de Maneadero, Buenavista y el Valle de San Quintin en la Costa
Pacifico) y Mexicali. El primero con 2,114 mixtecos, el segundo con 47,404 y el
altimo con 9,231 (Clark, 2008). Por los datos expuestos, podemos constatar como
la presencia de habitantes mixtecos junto con otros pueblos indigenas
provenientes del sur de México, como zapotecos, triquis, tlapanecos tiene un
amplio alcance en el municipio de Ensenada, Baja California que, por su oferta
laboral en la agricultura, ha atraido a miembros de numerosos grupos originarios.

En el caso particular del mixteco, Ledn-Portilla (2004) reporta que junto con
el nahuatl, maya yucateco, zapoteco, y otomi, son los idiomas que mantienen una
fuerte presencia en amplios territorios. Sin embargo, el panorama no es tan
alentador para el mixteco y las lenguas indigenas en general, Garcia y Terborg

(2011) ya reportan que una de las causas de la muerte de lenguas indigenas en
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México esta motivado por el espafiol dentro del proceso que se conoce como
desplazamiento.

En Baja California no solo conviven las lenguas como el inglés y el espafiol,
sino distintos indigenas locales como el kumiai, liliwa, paipai, cucapa, asi como
migrantes entre las que destacan los mixteco, zapotecos, triquis, nahuablantes,
ademas en el estado existen hablantes de lenguas extranjeras asiaticas como el
japonés, chino, aleman y ruso que también han migrado al estado en décadas
anteriores y actualmente para establecer maquiladoras e industrias. Acerca de las
lenguas indigenas que hemos mencionado, éstas pertenecen a la familia yumana
y los cuatro idiomas presentan graves problemas de desplazamiento lingiistico,
pues tienen pocos hablantes. El Kiliwa tiene 5 hablantes; el paipai, 60, cucapé, 60

y el kumiai, 40, segun Leyva en El Universal(2012).

¢Qué tan importante es aprender una
lengua indigena?

B Nuevo ingreso

. H Proximos a egresar

= N W b U1 NN

o

muy importante poco no importante
importante importante

Gréfica 4. Importancia de lenguas indigenas.
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Es interesante ver como las nuevas generaciones y los proximos a egresar
tienen opiniones positivas, con una curva de valores altos hacia las lenguas
indigenas, por lo que estamos ante una situacion en el que las actitudes
linglisticas presentan un nivel aceptable hacia las mismas. Aunque el cuestionario
sociolinguistico aplicado no explora el porqué de estas respuestas que presentan
los estudiantes de la Facultad de Idiomas, Ensenada. Nuestra conjetura se basa
en que las lenguas indigenas son vistas como un patrimonio histérico que se
vincula a un pasado glorioso de la nacidn. Al respecto, siguiendo la propuesta de
Sima (2012) acerca de que existen actitudes hacia los hablantes y hacia las
lenguas de forma diferenciada, creemos que en este apartado se genera algo
parecido con los estudiantes locales. En la percepcion y en los juicios valorativos,
encontramos que en ellos es notable la creencia de que las lenguas indigenas le
otorgan un peso a la historia del pais, de tal forma que reconocen la construccién
de la identidad nacional a partir de la herencia indigena, lo que viene a ser parte

del componente cognitivo de las actitudes linguisticas.
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¢Cual de las siguientes lenguas es mas importante
aprender para el desarrollo profesional?
Enumerando de la mas importante ala menos
importante.
7
6
5
4 M Nuevo ingreso
3 m Proximos a egresar
2
! L]
0 .
Aleman Francés Ingles Espafiol Mixteco

Gréfica 5. Lenguas y profesion.

Curiosamente los estudiantes de nuevo ingreso tienen una inclinacion ligera
hacia el espafiol, mientras que los estudiantes proximos a egresar piensan que el
idioma inglés es mas indispensable, hasta el francés es considerado, pero el
mixteco, realmente no entra a debate. Esto se puede deber a que los estudiantes
mas experimentados se dan cuenta que para el ambito laboral el inglés es mas

predominante que su lengua madre o alguna indigena.

Lenguas mayoritarias como el espafiol en México afectan a las minoritarias
como consecuencia de las relaciones de poder, elemento que se conceptualiza
dentro del modelo de la ecologia de presiones (Terborg, 2006) para dar cuenta de
como las presiones inducen a los hablantes a la preferencia por idiomas
dominantes y extranjeros. Como ya habiamos mencionado en el capitulo | que

forma el marco tedrico, por presion se entiende lo que lleva a un individuo a un
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acto o a evitarlo, asi, todas las acciones humanas son el producto de una presion
segun lo explica Terborg(2006).

Si lo anterior lo aplicamos en los centros de ensefianza de lenguas, por lo
general vemos una ecologia de presiones a favor de las lenguas extranjeras y la
politica linguistica aplicada ha sido en pro de estos idiomas, pero habria que ver
las presiones que experimentan los estudiantes para preferir estudiar un idioma
como el inglés y no maya o mixteco, ademas que las mismas instituciones estan
sometidas a las presiones de actuar a favor de las lenguas extranjeras y no tanto
hacia las vernaculas, pues intereses como el prestigio o el valor monetario son

estimulos para la atraccion de certificaciones y de recursos economicos.

¢ Consideras necesaria la ensefianza de
lenguas indigenas en el sistema educativo?

M Nuevo ingreso

2 M Proximos a egresar

Muy necesaria Necesaria Poco innecesaria
necesaria

Gréfica 6. Lenguas indigenas y educacion.
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En esta grafica vemos cémo en los estudiantes de nuevo ingreso los prejuicios
son mas marcados, es notorio la creencia en que no es tan necesaria la
ensefianza de alguna lengua indigena en el sistema educativo, mientras que los
estudiantes proximos a egresar presentan tendencias mas neutrales,
considerando que no es ni muy necesaria, ni poco necesaria, sino simplemente
necesaria el aprendizaje de lenguas indigenas en el ambito de la educacién. Esto
pues habla de marcos de referencia tedricos desde la Linglistica tedrica y la
Linglistica aplicada deben ser expuestos a través de las materias que tienen
relacion con lenguaje, cultura y sociedad, asi como la imparticion de seminarios,
conferencias, festejos como el Dia de la Lengua Materna en el mes de febrero de
cada afo, a fin de que el estudiantado se vaya familiarizando con la enorme
diversidad linglistica que tiene el mundo con sus casi 6,000 lenguas y las 364

variantes linguisticas mexicanas.

75



éConsideras importante la

adquisicion de una lengua
indigena para tu carrera?

7
6
5
4
3 _
2 o B Nuevo ingreso
1 . . . o M Proximos a egresar
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Gréfica 7. Lenguas Indigenas y carrera.

Esta grafica es un mas especifica, ya que en los alumnos de nuevo ingreso
Se ve una curva un poco mas consciente de la cultura indigena, dado que piensan
gue deberian adquirir estas lenguas para ayudar en su preservacion, mientras que
los estudiantes préximos a egresar con mas experiencia acerca de la carrera,
piensan en el uso laboral, lo cual tiene que ver con los componentes de las
actitudes linguisticas que como explicamos en el marco teoricos del capitulo I,
unas son de tipo cognitivo, otras son afectivas y otras conductuales. Las primeras
responden al conocimiento que se tiene sobre una lengua, las segundas sobre
valoraciones y adjetivos hacia los idiomas, y las terceras sobre las acciones hacia
las lenguas. Entonces, afirmaremos que los estudiantes de nuevo ingreso y los
proximos a egresar ambos tienen actitudes conductuales, pero mezcladas con los

otros componentes; los primeros, tienden a ser afectivos, ylos segundos son
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totalmente conductuales, ya que en la lengua observan una meta de tipo laboral.
Un fin y un medio para la adquisicion de bienestar econdémico, lo cual es valido
desde un punto de vista labora, porque la misma sociedad le infunde mayor valor
a las lenguas extranjeras, no asi a las lenguas vernaculas, mucho menos en el
contexto mexicano, con algunas excepciones como es el caso maya en donde
Sima (2011), Sima et al(2014), Sima y Perales (2015) reportan como en el caso de
la lengua maya, los hablantes bilinglies de maya y espafol y los monolingties de
espanol de la ciudad de Mérida expresan frases como la siguiente: “Ahora los que

hablan maya hasta en la tele salen”, “Si sabes maya te colocas facilmente en

elgobierno”.
éConsideras que el proceso de
aprendizaje de una lengua indigena
es facil, regular, dificil?
8
7
6
5
4 M nuevo ingreso
3 W proximos a egresar
2
1
0
facil

Gréfica 8. Lenguas indigenas y facilidad.
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La idea de que tan facil, regular o dificil es aprender una lengua indigena es
similar en los estudiantes de nuevo ingreso y proximos a egresar, donde tienen
una visiéon de la lengua indigena como dificil, posiblemente porque no es parecida
a su lengua madre o alguna del occidente. En concordancia con lo que plantea
Moreno (2000) no existen lenguas faciles o dificiles, la perspectiva de estos
niveles parte desde los lazos familiares linglisticos de una lengua con otra, es
decir, su parentesco. Asi para los hispanohablantes, lenguas como el portugués,
francés, italiano, catalan, rumano, rético que forman al grupo romance son mas
faciles de aprender que otras como el aleman o ruso. Sin embargo, el aleman y el
inglés a pesar de que son lenguas germanicas que provienen de un tronco comun
no son inteligibles, por lo que es relativa y subjetiva la apreciacion de que tan facil

o dificil es aprender un idioma.
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¢ Se puede platicar de literatura, cienciay
arte usando o hablando alguna lengua
indigena?

B Nuevo ingreso

B Proximos a egresar

O P N W b U1 O N

Si no si, si,cultura
comunicarse

Gréfica 9. Lenguas indigenas y arte o ciencia.

La variedad de respuestas tanto de los estudiantes de nuevo ingreso y préximos a
egresar requieren dos categorizaciones mas. Los estudiantes de nuevo ingreso, la
mayoria de ellos, piensan que si se puede hablar de literatura, ciencia con una
lengua indigena, pues dicen que si una lengua es para comunicarse también
entran estos topicos, mientras que algunos piensan que todas las culturas cubren
estos aspectos y por ende si pueden comunicarse hablando de estos.

Por su parte, los estudiantes préximos a egresar con una postura muy
neutral simplemente respondieron que si, y algunos tomaron la postura de los
estudiantes de nuevo ingreso. Por lo que en ambos grupos vemos opiniones
favorables hacia las lenguas indigenas en el saber cognitivo de las actitudes

linglisticas.
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¢.Conoces si actualmente en la Facultad de idioma se
esta ensefiando alguna lengua indigena? écual?

M Nuevo ingreso

m Proximos a egresar

Mixteco Paipai NO

Grafica 10. Facultad de Idiomas y lenguas indigenas.

Mientras que los estudiantes de nuevo ingreso simplemente no tienen mucho
conocimiento si se imparten clases de alguna lengua indigena, aunque se
acercaron a un 40%, era de esperar que los préximos a egresar si estuvieran un
poco mas enterados de las clases que se imparten en su facultad, pues un 70%
de ellos sabe que el mixteco es una lengua que se ofrece como optativa en la
unidad académica. En cuanto al paipai, un menor porcentaje conoce que se
imparte de los proximos a egresar que representa un 20% en comparacion del
30% de los de nuevo ingreso que conocer la ensefianza de esta lengua en la

facultad.
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4.3 Ecologia de presiones en el contexto de ensefianza de idiomas indigenas
en facultades y centros de lenguas

Para responder a la segunda pregunta de investigacion: ¢ Cual es la relacion entre
las lenguas extranjeras frente a las indigenas tomando como referente el modelo
de ecologia de presiones? Comenzaremos sefialando que dentro de la linglistica
aplicada, la tradicion se ha advocado en el estudio del disefio de programas para
la ensefianza de las lenguas, el analisis de procesos didacticos y sus
participantes.

La incorporacion de una lengua indigena en las facultades de idiomas es
novedosa, porque ya no solo se revisa el papel de los protagonistas de la
educacion en el salén, sino que también vemos como las politicas linglisticas
tienen un alcance para la revalorizacion de las lenguas autéctonas, la atencion
hacia los pueblos indigenas formando docentes e intérpretes y ofertando a la
misma poblacion indigena cursos de sus lenguas, que aun cuando el disefio se
orienta mas como segunda lengua, esto puede ayudar a las personas que traen
estos idiomas como bilinglies pasivos, los que dicen saberla pero no hablarla
(Etxebarria, 2008) u obtener una certificacion para ayudar a la gente de sus
propias comunidades, ademas de adquirir la dimension escrita de la lengua para
las actividades de los diversos procesos globales en la actualidad como las
tecnologias de la informacion y el internet.

La diversidad linglistica de México es una de las mas ricas del mundo, al
contar con 364 variantes de 68 agrupaciones linglisticas segun el Instituto
Nacional de Lenguas Indigenas, INALI (2008). A pesar de ello, las lenguas

mexicanas han estado sometidas a procesos de extincion desde la coloniay
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todavia las politicas del lenguaje pos revolucionarias estuvieron enfocadas en la
hispanizaciébn de los indigenas mexicanos para que estos abandonaran sus
lenguas (Duran y Sauma, 2003; Jacinto, 1997; Reyes, 1997).

Entre 1989, afio en que el estado mexicano se adhiri6 al Convenio 169
hasta el 2003, fecha en la que se emiti6 la Ley General de los Derechos
Linguisticos de los Pueblos Indigenas (2003), ha habido una serie de acuerdos —
algunos a raiz del levantamiento del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional- y
normativas que apuntan hacia una revitalizacién de la lenguas vernaculas como
centro de las nuevas politicas linguisticas. En dicha normativa se reconoce que el
espafol y las lenguas indigenas mexicanas comparten los mismos valores y
enfoques en el desarrollo nacional, con logros como derechos linguisticos de los
pueblos indigenas: “Como es sabido, en 1992 por primera vez se reconocio el
estatus diferente de las culturas amerindias en la constitucion, hace tres afos se
promulgé una ley indigena [...] y recientemente (en marzo de 2003) una ley de los
derechos linglisticos. Todo ello supone no solo logros muy importantes sino,
ademas, la condicion legal para establecer una educacion en lengua indigena y su
enseflanza como lengua materna” (Zimmermann, 2010: 495-496), entre otras
politicas linglisticas con atencién a los pueblos indigenas (Hamel, 1993, 2001).

Sin embargo, autores como Leodn-Portilla (2004) se pregunta si los
nombrados ,idiomas ecuménicos” como son el inglés y el espafiol: acabaran por
relegar al olvido a las lenguas de las minorias. En ese sentido, cuando el nimero
de hablantes disminuye; las funciones y usos de una lengua corren peligro, pues

poco a poco se va perdiendo el espacio donde es empleado un idioma, no
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solamente nos referimos a un area como geografica, sino también a los diversos
dominios como son la casa, escuela, calle, tienda, amigos, etc.

Si lo anterior lo aplicamos en los centros de ensefianza de lenguas, por lo
general vemos una ecologia de presiones a favor de las lenguas extranjeras y la
politica linguistica aplicada ha sido en pro de estos idiomas, pero habria que ver
las presiones que experimentan los estudiantes para preferir estudiar un idioma
como el inglés y no maya o mixteco, ademas que las mismas instituciones estan
sometidas a las presiones de actuar a favor de las lenguas extranjeras y no tanto
hacia las vernaculas, pues intereses como el prestigio o el valor monetario son
estimulos para la atraccion de certificaciones y de recursos econdmicos.

En México, la necesidad del inglés como lengua franca y como parte de los
procesos globales induce a la poblacion a acudir a las escuelas para adquirir el
idioma, mientras que otro sector de poblacién busca idiomas considerados como
“prestigiosos o con la atribucion de algun valor” que con el tiempo les retribuya
reconocimientos profesionales, en esta lista entra el francés, italiano, portugués,
aleman y lenguas orientales como chino, japonés y el coreano. Ante ello, no tiene
sentido preguntar el porqué de la preferencia en la ensefianza de lenguas
extranjeras y no de alguna las 364 variantes linglisticas, las respuestas se obvian
por la amplia demanda del mercado y los intereses econdmicos que solicitan a la
poblacién dominar estos idiomas.

Pero a pesar de una desafortunada ecologia de presiones historica en las
escuelas de idiomas, debe reconocerse como algunos centros de ensefianza,
actualmente, han incorporado programas de estudio de una lengua vernacula,

entre ellos podemos ejemplificar a la Universidad Nacional Autonoma de México
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con el nahuatl, la Universidad Autbnoma de Yucatan, la sede de la UNAM en
Mérida, CEPHCIS, la Universidad del Caribe y la Universidad de Quintana Roo
con el maya yucateco, la Universidad de Sonora con el mayo, la Universidad de
Guadalajara con el nahuatl, por su parte la Universidad Autbnoma de Baja
California con el mixteco que es el caso aqui presentado.

Esto pues equilibra en parte el proceso de ensefianza de lenguas en los
centros de idiomas, pues se estd reconociendo la diversidad linglistica de la
nacion y el prestigio que tiene el hablar tales idiomas, como es el caso de la
peninsula de Yucatan, donde la lengua maya ha sido considerada de prestigio y
aun de adstrato sobre el espafiol yucateco, por lo que su funcién y uso es
ampliamente conocida en gran parte de los nucleos sociales de las urbes
peninsulares y poblaciones del interior del estado de Yucatan, por lo que las
actitudes hacia el aprendizaje del idioma maya son positivas, pero también
contradictorias (Sima, 2011, 2012; Sima, Perales & Be, 2014; Sima y Perales,
2015).

En la ciudad de Mérida, por ejemplo, el orgullo del pasado maya se
presume con mucha pompa y la poblacién asume ser portadora y descendiente de
la cultura maya, pero cuando se trata de la identidad, la discriminacién hacia el
sujeto maya es palpable y visible en relacién al hecho de ser yucateco, indigena,
maya y maya hablante, categorias en conflicto segun reporta Be (2011), Iturriaga
(2011), Sima, Perales y Be(2014).

En el caso de la peninsula de Baja California, hace falta explorar mas la
relacion de la identidad con la lengua, de tal forma que se analice no solo las

actitudes hacia la lengua misma, sino también su relacién con los hablantes y
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hacia las propias comunidades, asimismo las actitudes de los propios hablantes
hacia si mismos, puesto esto aporta a la creacion de politicas linglisticas para los
propios grupos, y en los @mbitos nacionales habria que demandar el estudio de las
lenguas con sus respectivos conflictos que incluyen a las comunidades.

4.4 Breves notas historicas de la ensefianza del mixteco en la UABC,
Ensenada

Para responder a la tercera pregunta: ¢ Qué condiciones permitieron la oferta de la
lengua mixteca en la Facultad de Idiomas de la UABC y qué objetivos persiguen
sus programas? Debemos sefalar que dentro de la dinamica de la ensefianza de
lenguas, la Universidad Autonoma de Baja California (UABC) tiene una larga
tradicion en la imparticién de lenguas extranjeras. Recientemente el campus de la
tercera urbe del estado, Ensenada, a través de la Facultad de Idiomas se ha
preocupado por incorporar una visién incluyente al proponer el estudio de la
lengua mixteca dentro de la gama de idiomas ofrecidos como son el: inglés,
francés, aleman, italiano, japonés, portugués, y espafiol como segunda lengua.

Esta vision incluyente permitié, en 2011, el Acuerdo Interinstitucional de
Colaboracion para la Revitalizacion de las lenguas de la Familia Cochimi-Yumana
(2011). En el marco de este Acuerdo, la Facultad de Idiomas crea el Programa de
Rescate y Revitalizacion de las Lenguas Indigenas, iniciando la imparticion de
cursos de mixteco en su variante dialectal conocida como bajo desde el primer
semestre del 2014.

En ese mismo afio, se inici0 la imparticion de talleres sobre el disefio y
planeacioén por competencias a docentes de la lengua mixteca, para capacitarlos

en la estructuracion de contenidos de acuerdo con el modelo educativo de la
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UABC. Este programa cumple una funcion formativa porque propicia que se

comprenda la realidad desde perspectivas culturales distintas y se desarrollen
actitudes de respeto hacia diferentes formas de percibir la vida y el mundo.

La UABC, a través de la Facultad de Idiomas, propuso una nueva vision
respecto a la ensefianza de lenguas, no solamente centrada en el conocimiento de
lenguas extranjeras, sino impulsando una cultura institucional al integrar y retomar
las raices de las lenguas originarias de México.

Segun datos recabados, durante la imparticion del primer curso del mixteco
durante el semestre 2014-1, se inscribieron 5 estudiantes, mientras que durante el
segundo semestre 4 estudiantes solicitaron su inscripcion. Respecto al disefio de
sus programas, cabe mencionar que el tipo de los cursos de la lengua mixteca
aparecen como materias optativas: mixteco bajo I, II, lll. Los 3 cursos estuvieron
en el intento de registro ante el Departamento de Formacién Béasica de la UABC,
Ensenada y solamente existe la carta descriptiva del mixteco bajo I, pero ante los
cambios de ensefianza de lenguas de la Facultad que pasé a manos de UNISER,
el proceso sedetuvo.

De todas las variantes del mixteco, la que se ensefid en la Facultad de
Idiomas de la ciudad de Ensenada es la conocida como bajo, debido a que es la
predominante en los migrantes de la ciudad. En el esquema de competencias, el
propoésito general del curso de mixteco | reza del siguiente modo:

Introducir al estudiante en los conocimientos basicos sobre la cultura y la

lengua mixteca baja que se encuentra asentada en la region y representada

por una poblacién significativamente densa en Baja California. Combinar la

teoria y la practica para que el alumno se pueda desempeniar lingtistica y

socialmente en un entorno indigena bilinglie. Transmitir los pensamientos,

sentimientos y aspiraciones de los hablantes, precisando que todo idioma,
de alguna manera, tiene sus propios , dialectos™ y que se definen como la
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forma particular de hablar una lengua en determinada region geografica, por
lo que se introduciran algunas variantes del mixteco bajo segun el Marco
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Europeo de Referencia como parte de la formacion del estudiante. (UABC,
2014: 2).

La competencia de aprendizaje del curso de mixteco | dice:

Utilizar de manera sencilla en la lengua meta al propiciar el desarrollo de las
competencias comunicativas. Utilizar en forma sencilla el lenguaje oral y
escrito de la lengua mixteca a través de la puesta en practica de las cuatro
habilidades: expresion oral y escrita, comprension auditiva y lectora, para
comunicarse y socializar en el entorno indigena bilingie con
responsabilidad y tolerancia a las diferentes culturas (UABC,2014:2).

El desarrollo por niveles fue asi:

Mixteco |

1. Introduccion al mixteco y presentacion personal yfamiliar
1.1. Saludosformales
1.2. Saludos informales
1.3. Hablar de ti mismo
1.4. NUmerosl-10
1.5. Familia vocabulario
1.6. Uso de pronombres

2. El medio, usos y costumbre

2.1. El medio

2.2. El trabajo que hacemos durante el dia
2.3 En fermedades

24. El saludo

3. Los colores y la naturaleza
3.1. Los colores
3.2. Fendbmenos naturales
3.3. Floray fauna

4. Retroalimentacion de las unidades
4.1. Palabras decortesia

4.2. Cancion Mixteca
4.3. Cuento en mixteco
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Mixteco Il

Al momento se cuenta con la descripcion del programa (UABC, 2014a) ya que el

desarrollo de las unidades de este nivel se encuentra en construccion. Las

unidades se agrupan del siguiente modo:

1. Flora yfauna

1.1 Clima
1.2 Herbarios
1.3 Cuidado de la naturaleza

2. Comunidad Mixteca

2.1 Organigrama de la comunidad

2.2 Oficios

2.3 Expresiones y emociones

2.4 Tiendas en la comunidad y/o ciudad
2.5 Anuncio escritos

3.CulturaMixteca

3.1 Narracion de acontecimientos
3.1.1 Hechos, habitos,rutinas
3.1.2 Narracion de eventos pasados
3.2 Canciones y cuentos
3.3 Comidas
3.4 Variantes de la lengua

Mixteco Il

Al igual que en el nivel Il, al momento se cuenta con la descripcion del programa

(UABC, 2014b) ya que el desarrollo de las unidades de este nivel se encuentra

detenido:

Unidad 1

1.1 Platillos tipicos
1.2 Deportes yjuegos

1.3 Unidad?2
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2.1 La familia
2.2 Artesania y valor monetario
2.2.1 Sistema de trueque o de valor monetario

Unidad 3

3.1 Transporte
3.2 Medios de comunicacion. Antes y después

Unidad4

4.1 Considerar la visita a la comunidad mixteca
4.2 Andlisis constructivo del mixteco bajo y alto
4.3 Retroalimentacion de las unidades

Desde nuestra posicion, la elaboracién del programa de la lengua mixteca,
bajo el modelo por competencias, debi6 incorporar la cosmovision de este pueblo
originario de México con la finalidad de posibilitar una resignificacion de su
cultura, ya que ello daria cuenta de una mejor compresion y uso adecuado del
lenguaje en su contexto (Felix et al, 2013). Ademas, se propone que la
organizacion de los aprendizajes se estructure de acuerdo con el contexto familiar
y comunitario, tradicién, oral, literatura y testimonios culturales que le lleve a
mejorar su vida intercomunitaria y su relacién con otros pueblos (Gonzalez, 2012),
y organizar situaciones de aprendizaje bajo un disefio curricular 6ptimo de acuerdo
a los intereses de los mismos grupos.

Con base en lo anterior, el programa de estudios de mixteco en la UABC,
campus Ensenada orientaria al profesor acerca de la organizacion de aprendizajes
y contribuiria a la apreciacion y valoracion de esta lengua y cultura para dar
continuidad a la normatividad expresada en las politicas educativas, Ley General
de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas (2003) que establece que los

grupos originarios deberan tener acceso a una educacion bilingie. Para dar
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cumplimiento a lo anterior, las autoridades reformaron el curriculo nacional
(Secretaria de Educacién Puablica, SEP, 2011) e incorporaron la asignatura de
lengua indigena para aquellos que cursan la modalidad indigena de educacion
bésica. En este contexto, los docentes estan obligados a ensefiar la lengua del
grupo que atienden, aunque en la practica sea letra muerta en la mayor parte de
los contextos educativos indigenas.

Entonces, bajo el modelo de competencias, si bien es una puerta que abri
la Facultad de Idiomas para la ensefianza del mixteco, hace falta tener una mayor
comprensién de la cultura y de las practicas de los hablantes mixtecos, lo cual
sugerimos para no solo incrementar una matricula, sino tomar en cuenta la
posicion de los hablantes de la lengua hacia la instruccion de ésta y darle voz a los
propios mixtecos en la construccién de los programas.

Al respecto, han participado en el disefio curricular de la materia, la
responsable del area de idiomas de la Facultad de Idiomas, Julia Remedios Rios
Morales y el profesor del mixteco, Oliverio Julian Vasquez.

4.5 El futuro de la lengua mixteca en la UABC

La cuarta pregunta: ¢ Cual es el “futuro” de la ensefianza de una lengua indigena
en una facultad de idiomas, orientada tradicionalmente a la ensefianza de lenguas
extranjeras? La interrogante alude a reflexionar sobre ciertas circunstancias que
pueden posibilitar la permanencia del mixteco dentro de la oferta de ensefianza de
lenguas.

El municipio de Ensenada, constantemente, ha necesitado de trabajadores

agricolas para atender su sector agroindustrial; este hecho ha provocado, desde

91



hace décadas, un flujo constante de trabajadores migrantes. Este flujo y el
asentamiento a lo largo de los afos le han imprimido un nuevo sello al estado: la
diversidad y el plurilingtiismo en diferentes espacios sociales; uno de éstos son las
escuelas.

Desde la década de los ochenta, el asentamiento de diferentes grupos
indigenas en la regién agricola (principalmente el Valle de San Quintin) demandé
acceso a la educacion. Para la atencion de los hijos de trabajadores migrantes se
extendié a todo el estado la modalidad indigena de educacion béasica. En las dos
tltimas décadas, la matricula de dicha modalidad se ha incrementado y, en el ciclo
escolar 2013-2014, las autoridades reportaron 10,529 alumnos inscritos, y 425
docentes adscritos (Secretaria de Educacion Publica, 2014). Uno de los criterios
establecidos para la contratacion de maestros en esta modalidad es que los
aspirantes sean hablantes de la lengua de los nifios que atenderan. Si bien la
informacion oficial sefiala que méas del 80% de profesorado del subsistema de
educacion indigena es hablante del mixteco y zapoteco (Coordinacién Estatal de
Educaciéon Indigena, 2012), lo cierto es que no se cuenta con informacion
fidedigna respecto al grado de competencia linguistica de los profesionales de la
educacion.

Atender la demanda de eliminar la imposiciébn del espafiol como Unica
lengua de ensefianza complejiza alin mas la realidad de las aulas de las escuelas
indigenas, ya que la literatura sobre el tema (Barriga, 2004, 2007, 2008 y 2009;
Bello, 2010; Lépez-Bonilla y Tinajero, 2011) reporta que, entre otros hallazgos,
gue la educaciéon que se proporciona en estas escuelas dista de ser bilingle; que

es cuestionable la competencia linguistica de los docentes que atienden la

92



modalidad, y que los materiales para el apoyo a la ensefianza de la lengua
materna no son suficientes.

El cumplimiento de las asignaturas y contenidos propuestos en el curriculo
nacional que incluye la asignatura de la lengua indigena puede ser una labor
complicada si los maestros no cuentan con una formacion linguistica. Aunado a
ello, la Ley General del Desarrollo Profesional Docente (2013), sancionada en
2013, ha generado cambios sustantivos al interior del sistema educativo. No solo
ha promovido el desarrollo de perfiles, pardmetros e indicadores para los
profesores de educacion béasica, sino que en los préximos afios los maestros
deben evaluar sus competencias para continuar en sus puestos de trabajo.
Dependiendo de su adscripcion, los maestros deben superar diferentes
evaluaciones, y en el caso de los docentes de la modalidad indigena deben
demostrar el dominio de su lengua materna. Esta circunstancia promovida por la
reforma obliga a los docentes a desarrollar competencias en ese ambito, y a
preparase para demostrar un conocimiento avanzado de su lengua.

Este contexto es el que nos permite sefialar que la UABC, a través de su
Facultad de Idiomas en la ciudad de Ensenada, puede atender en el futuro una
demanda muy especifica de los maestros de educacion basica que se veran

necesitados de estudiar de una manera mas formal la lengua que ya hablan.
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Conclusiones

A modo de conclusion podemos deducir que es pertinente que en la Facultad de
Idiomas se tomen medidas para disminuir los prejuicios linguisticos. Para esto se
recomienda que se creen eventos culturales en donde las lenguas indigenas se
muestren a la comunidad como lo que son, lenguas originarias que forman parte
de la identidad de una nacion que parece hacer todo lo posible por evitarla.

A la vez, creemos pertinente la apertura de asignaturas vinculadas
directamente a la linguistica, para que de este modo los alumnos no tengan
complicaciones al momento de identificar entre una lengua y un dialecto, ademas
de lograr asi una actitud positiva hacia las lenguas sin menospreciar a una u otra
por cuestiones politicas, econdémicas, culturales o sociales.

Consideramos que una asignatura como lo es Lingiistica General debe
entrar dentro del mapa curricular como una asignatura obligatoria, pues es de
suma importancia para conocer la historia de las lenguas y los problemas a los
gue suelen enfrentarse. No nos parece pertinente permitir que docentes y
traductores egresen con tantos prejuicios linglisticos y a la vez con poco
conocimiento sobre la linglistica y su funcidon, pues en el caso de los docentes
seran ellos quienes tengan una influencia sumamente importante entre sus

alumnos, mismos que en un futuro seran ciudadanos y formaran una actitud
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dependiendo de lo que aprendieron durante su vida escolar; por otro lado, los
traductores tienen un deber con la sociedad, y este deber es ayudar a que la
comunicaciéon no se detenga, ayudar a difundir los pensamientos de distintas
cosmogonias alrededor del mundo con el fin de ser capaces de interpretar lo que
nos rodea desde distintas perspectivas.

Asi, este trabajo a lo largo de cuatro capitulos presenté un enfoque teorico
basado en la Sociolinglistica y una metodologia con un enfoque mixto y con un
alcance exploratorio y descriptivo para encontrar como los hallazgos mas
sobresalientes; que existen prejuicios y actitudes a veces negativas, un tanto
neutrales y en algunos casos positivas de las lenguas indigenas en su relacién
con las lenguas extranjeras entre los estudiantes de la Facultad de Idiomas,
Ensenada.

En consonancia con Sima (2012) existen actitudes mas positivas hacia las
lenguas, pero desde el enfoque conductual de las actitudes linglisticas, los
informantes no estan dispuestos siempre a la inmersién y estudio de las lenguas
vernaculas, pues no les depara alguna plataforma profesional, o el prestigio de los
idiomas es de menor importancia que otras lenguas como el inglés y el francés.

Entre las limitaciones del trabajo, reconocemos que la aplicacion del
cuestionario sociolinguiistico limitd las respuestas a opciones multiples,
predominantemente con algunas reflexiones abiertas, pero se espera que otros
tesistas o0 investigadores ahonden en el tema y desarrollen otras propuestas

metodoldgicas para seguir explorando el tema.
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ANEXOS

agrownNPE

© ~

10.

¢,Cual de las siguientes opciones es un dialecto?

¢ Tu o algun familiar tuyo domina alguna lengua indigena?

Qué idiomas indigenas se hablan en tu entorno, ciudad, localidad, municipio?

¢, Qué tan importante es aprender una lengua indigena?

¢ Cuél de las siguientes lenguas es mas importante aprender para el desarrollo
profesional?

a) Aleman, b) francés, c) inglés, d) espafiol, €) mixteco

¢, Consideras necesaria la ensefianza de lenguas indigenas en el sistema educativo?
a) Muy necesaria, b) necesaria, ¢) poco necesaria, d) innecesaria

¢, Consideras importante la adquisicion de una lengua indigena para tu carrera?

¢, Consideras que el proceso de aprendizaje de una lengua indigena es facil, regular,
dificil?

Se puede platicar de literatura, ciencia y arte usando o hablando alguna lengua
indigena?

¢Conoces si actualmente en la Facultad de Idiomas se estd ensefiando alguna
lengua indigena? ¢ Cual?

100



