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Resumen
El objetivo general en la presente investigacidon consistio en describir el perfil de aspirantes
aceptados y no aceptados a la Universidad Autonoma de Baja California (UABC) y su relacidn
con el Examen de Habilidades y Conocimientos Basicos (Exhcoba), que se aplica como
requisito de ingreso a la universidad. La muestra correspondié a 17,258 aspirantes en los
campus Ensenada, Tijuana y Mexicali en el periodo agosto-enero 2011-2012.

Principalmente se caracterizaron ambas poblaciones de aspirantes respecto a
variables o rasgos relacionados con la demografia, caracteristicas socioecondmicas y de
experiencia escolar tanto a nivel individual como familiar. Con base en ambas
caracterizaciones se elaboré el perfil de aspirantes aceptados y no aceptados, acentuando
principalmente las caracteristicas mas importantes de cada uno de ellos, asi como sus
diferencias. Los datos de aspirantes aceptados y no aceptados se compararon con los datos
correspondientes a los aspirantes con las maximas y minimas puntuaciones en el Exhcoba
(puntajes extremos), para conocer tendencias en cuanto a las caracteristicas que comparten
o si éstas cambian entre los aspirantes. Ademads, los datos de aspirantes aceptados y no
aceptados se utilizaron para conocer cudles de las variables o caracteristicas de ambas
poblaciones se relacionaban con el puntaje en el Exhcoba.

Los instrumentos que se utilizaron para recabar los datos fueron un Cuestionario de
Contexto y el examen de ingreso (Exhcoba). Con el primero se identificaron algunas
caracteristicas de los aspirantes al momento de solicitar su ingreso a la UABC, tales como:

datos demograficos, caracteristicas familiares, experiencia escolar y apoyos familiares y



habitos de estudio. Con el segundo, se identificd el puntaje Exhcoba que obtuvo cada
poblacién de aspirantes.

El método implementado para cumplir con los objetivos propuestos consistié en la
obtencién de datos descriptivos basicos tales como frecuencias y porcentajes para
caracterizar a los aspirantes. Para describir si existian diferencias significativas entre las
caracteristicas de aspirantes aceptados y no aceptados, se aplicaron analisis estadisticos de
Chi cuadrada (x%) y Anova de un factor o dos factores, los cuales dependian del tipo de
variables a comparar. Para conocer la relacién de variables con el puntaje en el Exhcoba, se
aplicaron estadisticos por la via del analisis Chaid.

Los principales resultados encontrados describen al aspirante aceptado como: un
aspirante joven con edades entre los 16 y 23 afios de edad, soltero y sin responsabilidades
laborales; proveniente de zonas de nivel medio y alto con respecto a la casa donde habitan;
con una trayectoria educativa exitosa y con expectativas educativas altas; y con padres con
educacién basica principalmente con un nivel educativo de secundaria, pero con expectativas
educativas altas sobre los aspirantes.

Sobre el aspirante no aceptado se encontraron tendencias similares con respecto a la
edad, estado civil, responsabilidades laborales, zona con respecto a la casa donde habitan,
educacién de los padres y expectativas educativas. Sin embargo, se diferencian de los
aspirantes aceptados principalmente en la trayectoria educativa la cual se considera regular
o incluso negativa, ya que cuentan con un porcentaje considerable de reprobacion de
materias y de repeticién de grados escolares mayor, ademas, un promedio de bachillerato y

puntaje en el Exhcoba menor al obtenido por los aspirantes aceptados. La trayectoria



educativa se refleja de antemano en el hecho de que algunos son aceptados en la UABC y
otros no.

El promedio de bachillerato resulté como la variable con mayor importancia de las
variables que se relacionan con el puntaje en el Exhcoba de los aspirantes aceptados y no
aceptados. Aunque el orden de importancia de las variables resultd distinto para ambos
grupos de aspirantes, se concluye que las mas importantes son: el nivel de estudios y trabajo
de los padres, la modalidad educativa del bachillerato, las expectativas educativas del
aspirante, asi como también las expectativas educativas de los padres sobre los aspirantes.

Palabras clave: evaluacién educativa, perfiles estudiantiles, rendimiento académico.
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1. Introduccién
En este primer capitulo se describe la importancia que tiene para los investigadores
educativos, principalmente para la gestion académica, el estudio y conocimiento de las

caracteristicas del estudiante del nivel superior universitario.

1.1 Antecedentes

Los actores (docentes, directivos, administrativos) dentro de las universidades son un tema
gue no se puede omitir, sobre todo cuando nos referimos a los estudiantes. El crecimiento de
la matricula escolar es un aspecto de estudio para un mejor entendimiento de las
Instituciones de Educacion Superior (IES) en México, especificamente para conocer qué
segmentos de la poblacién logran ingresar a la educacién universitaria (Casillas, Chain vy
Jacome, 2007). Tener un mayor grado de comprensién de las condiciones y caracteristicas de
los estudiantes universitarios mexicanos es una tarea de la investigacion educativa, sin
embargo, antes de la década de los noventa los estudiantes no constituian un campo de
estudio, a diferencia de los maestros, el curriculo y la escuela (Granja, 1997). Por tanto, el
interés de las autoridades educativas e investigadores hacia los estudiantes se debe centrar
en investigar la mayor cantidad de tematicas que lo rodean para lograr un panorama general

(De Garay, 2001).

En el entendimiento que se busca lograr sobre el estudiante, se advierte la
complejidad de esta tarea debido a que él mismo es un actor educativo complejo (Casillas,
De Garay, Vergara y Puebla, 2001; Casillas, Chain y Jdcome, 2007; De Garay, 2001), es decir,

no existe Unicamente un tipo de estudiante, sino una diversidad de ellos, diferentes en lo
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social, cultural, econdmico y politico. Por lo tanto, hablar de los estudiantes indistintamente
es una falacia, ya que las condiciones y caracteristicas Unicas de cada uno de ellos,

determinan su trayecto educativo.

Guzman (1991) propuso una clasificacion amplia de estudios en relacién al

estudiante, entre los que destacan:

El andlisis de la composicidn, estructura y tendencias de la poblacidn escolar.

e Vinculo de la educacion superior y el empleo.

e Las caracteristicas socioecondmicas de los estudiantes, sus trayectorias académicas y

laborales.

e Los perfiles estudiantiles y profesionales de los aspirantes a la educacion superior, de

los que ingresan y egresan.

e Factores sociales, econdmicos y culturales que intervienen en la eleccién de carrera.

e El papel de los estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje, el impacto de los

métodos pedagdgicos y de los recursos didacticos.

e Las aspiraciones, expectativas académicas y laborales del estudiante.

Es importante delimitar la clasificacion los perfiles estudiantiles, en el sentido de que
conocer las caracteristicas sociales de los estudiantes es de interés fundamental para las
autoridades encargadas de la gestion académica (Moscoloni, Lujan, Calvo e Isern, 2007),

debido a la relaciéon que guardan con la realidad educativa del alumno (Valdés, Valdés y



Introduccién| 4

Valdés, 2009), por ejemplo, con el rendimiento académico (Marchesi, 2000) y con el acceso

en instituciones educativas, principalmente universidades (Guzman, 2009).

En el estudio de las caracteristicas de los estudiantes que ingresan a las IES, se debe
considerar lo social, econdmico, cultural y académico, entre otros aspectos. Lo anterior tiene
importancia en todo su trayecto educativo, tanto en el acceso como el permanecer en la
institucidon, ya que mantenerse es otro de los problemas que enfrentan. Por lo tanto, la
posibilidad de ingreso y permanencia en una institucion educativa se deriva de la relacién de
diferentes factores, donde se considera al nivel socioecondmico y cultural de los estudiantes

como uno de los principales factores (Aiello, Martin, Monetti, Real, Vazquez y Vico, 2005).

Los perfiles estudiantiles tienen como propdsito establecer las caracteristicas mas
importantes de los estudiantes, con el fin de desarrollar sistemas de informacién como
insumo para la planificacion de politicas y programas para mejorar la administracién del
curriculum, el rendimiento académico, la eficacia de los programas de desarrollo estudiantil y

la pertinencia de las politicas de ingreso y de permanencia del estudiante (Tineo, 2002).

Es importante también considerar a los perfiles estudiantiles como indicadores que
posibilitan la interpretacion y comprension del rendimiento académico; identificar aquellas
caracteristicas de los estudiantes como posibles indicadores de éxito o fracaso permitird a la
institucion adecuar estrategias para ofrecer una formacién de calidad de acuerdo con las
exigencias de la sociedad. Con base en ellos, se inicia una discusion sobre los nexos con las
reformas e innovaciones escolares para la optimizacién de recursos administrativos vy

humanos, propdsito esencial del proceso educativo (Marin, 2002).
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De acuerdo a De Garay (2001), no se cuenta con suficiente informacién sobre los
estudiantes al momento de generar e implementar politicas nacionales e institucionales, lo
cual ha influido en que no se hayan cumplido los resultados esperados. La informacidon acerca
de los estudiantes permite enfrentar y disminuir problemas actuales de las IES, tales como el
rezago y la desercién que experimentan los estudiantes en su trayecto universitario, esto
mediante politicas institucionales informadas (De Garay, 2001; Sanchez, 2009), lo cual
posibilita reducir la improvisacién de las instituciones de educacién superior al momento de
tomar acciones (De Garay (2003). Las decisiones que se toman con base en presunciones de
lo que pueden ser las caracteristicas, necesidades y expectativas de los universitarios, puede
afectar no sélo a los estudiantes en su labor estudiantil, sino también en su desenvolvimiento

personal, familiar y hasta social (Gonzdlez, Luque y Bocourt, 2008).

Son pocas las investigaciones realizadas en la Universidad Auténoma de Baja
California (UABC) sobre los estudiantes, que describan y den a conocer sus caracteristicas, asi
como los temas que componen su realidad estudiantil. Pérez (1999) realizé una investigacién
en la que identifico las principales caracteristicas personales que influyen en el rendimiento
académico de estudiantes de primer ingreso a la UABC, destacando las aspiraciones
académicas y el numero de cursos tomados como las variables con mayor validez predictiva.
Como parte de la investigacidon se disefid y realizd una encuesta de ingreso para conocer las
caracteristicas de los estudiantes, encuesta que es aplicada a los aspirantes de la UABC a

partir de 1997.

En otra investigacién, Norefia (2007) describié el perfil del estudiante de nuevo

ingreso a las carreras de Contaduria y Administracion de la UABC. Entre sus objetivos
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especificos se encontraban: detectar los factores de riesgo asociados al rendimiento
académico en el primer afio de estudio, conocer la percepcidn de los psicélogos de la utilidad
de la encuesta de ingreso, y la utilizacion de ésta para la implementaciéon de programas de
orientacién educativa. Los resultados reflejaron que con la informacién de la encuesta se
identifican los factores de éxito o fracaso escolar, la encuesta es un instrumento que
caracteriza al estudiante de nuevo ingreso, es decir, la informacién se considerd pertinente y
util para tener un referente de su situacidon socioecondmica, de sus antecedentes académicos
y vocacionales, entre otros. Sobre la utilidad de la informaciéon de la encuesta para la
implementacidn de apoyo educativo, los psicélogos consideraron que es minima, debido a la
falta de acceso a la informacion, ya que ademas de los psicologos, solo algunos

administradores pueden hacer uso de la informacidn.

Otra investigacion fue la realizada por Duarte y Galaz (2005) quienes describieron el
perfil de ingreso de 1,066 estudiantes en 11 carreras: Ingenieria en Computacién, Sistemas
Computacionales, Ciencias Computacionales, Médico Veterinario Zootecnista, Medicina,
Enfermeria, Quimico Farmacobidlogo, Lengua vy Literatura Hispanoamericana, Historia,
Derecho, Contaduria Publica e Informatica. El instrumento aplicado para la recoleccién de la
informacién fue la encuesta para Estudiantes Universitarios de la Asociacion de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES). El objetivo principal consistid
en relacionar los indicadores del perfil de ingreso con indicadores de rendimiento académico
de los estudiantes en su primer afio de universidad. Los principales resultados fueron que el
sexo del estudiante, la trayectoria escolar previa y el bachillerato de procedencia, se

asociaron significativamente con los indicadores de rendimiento académico: promedio de
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materias cursadas y de materias aprobadas. Se concluyd que es necesario contar con
sistemas de informacion accesibles a los académicos interesados en hacer investigacion
sobre los estudiantes, compartir la informacién entre universidades con el fin de conocer
sobre metodologias, instrumentos y perspectivas tedricas para enriquecer el entendimiento
de las condiciones y caracteristicas del estudiante. Ademads, las investigaciones sobre
estudiantes y su rendimiento académico deben ser una actividad sistemdtica en las

universidades.

1.2 Planteamiento del Problema

Anualmente intentan ingresar a la UABC mas de 20,000 aspirantes. A través de la encuesta
de ingreso, requisito para los aspirantes en procesos de admisidon, se obtiene informacién
sobre: (a) caracteristicas sociodemograficas tales como escolaridad, ocupacion de los padres
y estimado del ingreso familiar mensual; (b) aspectos académicos como el conocimiento
previo de la carrera, orientacion vocacional, uso del tiempo en la preparatoria, nimero de
cursos de matemadticas, promedio de matemadticas y materias reprobadas; y (c)
sociopsicolégicas como las aspiraciones académicas, aspiraciones a largo plazo, motivacion
para la eleccion de carrera, expectativas académicas, autoconcepto académico y uso del
tiempo en la universidad. Con la encuesta de ingreso se identifican las caracteristicas de
futuros estudiantes y sus necesidades con la finalidad de disefiar programas que mejoren su
rendimiento académico en su transcurso universitario (Pérez, 1999). Norefia (2007) concluyd
gue a pesar de que la informacidon que proporciona la encuesta de ingreso es de suma
importancia para diagnosticar al estudiante que ingresa a la UABC, la falta de confiabilidad y

el escaso uso de la informacién hacen del instrumento un recurso desperdiciado.



Introduccion| 8

El escaso uso que se le da a la informacién precisa que el problema no es la falta de
ella acerca de los estudiantes, sino que no es accesible a cualquier interesado en adquirirla,
sea docente, investigador o estudiante. Ademads, la informacién que se tiene de los
estudiantes esta concentrada en diferentes bases de datos, lo que dificulta su manipulacion y
realizar cualquier andlisis. Por tales razones y a partir de la importancia que tienen los
perfiles estudiantiles para la gestion académica en las universidades, el objetivo en la
presente investigacidén consiste en la descripcidon de un perfil de los aspirantes aceptados y
no aceptados en la UABC, con base en la creacidon de una base de datos (creada a partir de
otras) que agrupa toda la informacidn que se tiene de ellos. De tal manera que se beneficia
(1) el analisis de forma mas sencilla de la informacién (base de datos), (2) darle un uso con
fines de investigacion (perfil del aspirante) y (3) ponerla a disposicion de cualquier

interesado.

1.3 Preguntas de Investigacion

(1) é¢Cudles son las caracteristicas de los aspirantes que son aceptados y no aceptados en la

UABC?

(2) éExisten diferencias significativas en cuanto a las caracteristicas entre los aspirantes

aceptados y no aceptados?

(3) éLos aspirantes aceptados en la UABC cuentan con caracteristicas similares a las que

describe la literatura de perfiles estudiantiles en otras universidades de México?
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(4) éCuales son algunas de las caracteristicas de aspirantes que obtienen las puntuaciones
mas altas y bajas (extremas) en el Examen de Habilidades y Conocimientos Basicos

(Exhcoba)?

(5) éCuales son algunas de las variables que se relacionan con el puntaje Exhcoba de

aspirantes aceptados y no aceptados y en qué sentido?

1.4 Objetivo General

Describir el perfil de aspirantes aceptados y no aceptados en la UABC en el periodo agosto-
enero 2011-2012 en los campus de Ensenada, Tijuana y Mexicali, y establecer la relacién con
el puntaje en el examen de admisién (Exhcoba). La informacién utilizada se obtuvo
principalmente a través de un Cuestionario de Contexto (primera y Unica aplicacién hasta el
momento), adaptado por el comité técnico del Exhcoba a las necesidades de la universidad,

en lo referente a las caracteristicas que se quieran conocer del aspirante.

1.4.1 Objetivos especificos

e Describir las caracteristicas demograficas, familiares, de experiencia escolar, apoyos
familiares y habitos de estudio de: aspirantes aceptados, no aceptados, con puntajes

altos y bajos en el Exhcoba.

e Describir las semejanzas y diferencias entre las caracteristicas de los cuatro grupos.

e Describir las variables que se relacionan con el puntaje en el Exhcoba de los

aspirantes aceptados y no aceptados y el sentido de la relacién.
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1.5 Justificacion
En los ultimos afios las IES en México se enfrentan a una demanda creciente de aspirantes
por espacios en sus aulas, la cual no ha ido a la par con el crecimiento de la oferta (Chain,
Cruz, Martinez y Jacome, 2003; Guzman y Serrano, 2009), por tal razén, las IES aplican
examenes de ingreso en los cuales se ordenan a los aspirantes conforme su desempeiio en
los mismos y asi se selecciona a los mejores. Sin embargo, no todos los aspirantes estdn en
las mismas condiciones al momento de solicitar su ingreso, poseen diferentes volimenes de
capital cultural lo cual hace desiguales los procesos de admisidn y beneficia solamente a
ciertos tipos de estudiantes, cominmente a los que tienen mayores recursos (Casillas, Chain
y Jdcome, 2007). Lo que implica para los que no logran ingresar, quedar fuera de los espacios
de formacion, empleo y mejores condiciones de vida (Karsz, 2004, como se cité en Guzman y
Serrano, 2009). Es asi que resulta inevitable que se formen dos grupos, por un lado los
aspirantes aceptados y por el otro, los no aceptados. Conforme a esta realidad, en la

presente investigacién se decidid trabajar con los dos grupos.

Las investigaciones realizadas sobre estudiantes en la UABC han arrojado resultados
importantes, sin embargo, no han sido suficientes para lograr que las autoridades educativas
gestionen investigaciones de manera sistematica, que posibilitarian un mayor entendimiento
de la realidad estudiantil y de los programas que beneficiarian su desarrollo universitario. Los
resultados de la investigacion, aportardn informacién sobre las caracteristicas de la
generacién de aspirantes a la UABC en el ciclo escolar agosto-enero 2011-2012, poblacién
aproximada de 28,000 estudiantes provenientes de diferentes bachilleratos y estados del

pais y de los cuales 11,656 no lograron ingresar. Con base en el perfil de aspirantes se lograra
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un acercamiento a sus principales caracteristicas, mismas que influyen en su vida social y
trayecto educativo relacionado al rendimiento académico, en lograr ingresar a la educacién

superior y mantenerse en la misma.

La importancia de la investigacidn radica en la manera en como se concibe un perfil
estudiantil; igual que en la literatura, aqui se define como una caracterizacidn o descripcion
del estudiante, sin embargo, para fines de la misma constard de dos caracterizaciones: (a)
aspirantes aceptados y (b) aspirantes no aceptados. Por lo tanto, se podrdan comparar estas
dos caracterizaciones para encontrar semejanzas y diferencias entre ellos y para responder a
la interrogante de quiénes o qué tipo de aspirantes estd logrando ingresar a la UABC vy
quiénes no, ademas, describe algunas de las caracteristicas de los mejores y peores
aspirantes en lo que respecta al puntaje en el Exhcoba. La informacién del perfil también se
usara para conocer qué caracteristicas o variables de aspirantes aceptados y no aceptados se
relacionan con su puntaje en el Exhcoba, tal conocimiento también formara parte del perfil

de los aspirantes aceptados y no aceptados.
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2. Marco de Referencia
En este segundo capitulo se describen dos campos de conocimiento o lineas de investigacidn:
factores relacionados con el rendimiento académico y perfiles estudiantiles. Tal descripcién
se hace con el objetivo de enfatizar la relacion entre ambos campos, que consiste en que las
variables que se utilizan para describir un perfil estan justificadas por su importancia y
relacion con el rendimiento académico. De tal manera que el conocimiento de las que
presentan una mayor relacidon con el rendimiento académico cumple dos funciones, (1) por
un lado, caracterizar al estudiante (perfil estudiantil) y con base en ello, (2) la toma de
decisiones informadas (relacionadas con el estudiante) de las autoridades educativas

encargadas de la gestidon académica.

2.1 Factores Relacionados al Rendimiento Académico

Las demandas de educacién de calidad son un hecho cotidiano debido a la conciencia de los
beneficios econdmicos y sociales que conlleva para las personas y para los paises (Grindle,
2000). Al hablar de educacién de calidad no se puede soslayar el tema de la evaluacidn, de
acuerdo a De la Orden (2009) la evaluacién de un sistema de educacion sirve para optimizar
su estructura, proceso y producto funcionando como retroalimentacién y asegurando su
permanencia, eficacia y funcionalidad. Scriven (1991) la definid como el proceso que define
de forma sistematica y objetiva un mérito o valor (Como se cité en Husen y Postlethwaite,
1994). En el caso del rendimiento académico a través de la evaluacién se puede conocer lo
que los estudiantes han aprendido, de tal manera que las evaluaciones sirven como

indicadores para estudiantes, profesores y padres (Ravitch, 2002). Ademds, se toma en
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cuenta el contexto en el cual los estudiantes aprenden, ya que su composicion puede
beneficiar o inhibir su rendimiento académico (Backhoff, Andrade, Sdnchez, Pedn y Bouzas,
2006). Por tales razones, la evaluacion es un tema imprescindible en la agenda educativa de

cualquier institucién.

El estudio del rendimiento académico no es sencillo. En esta labor, se ha demostrado
que no tiene una causa Unica, sino depende de la confluencia de diversos factores, de los
cuales es dificil ponderar la medida en que cada uno influye (Martinez, 2002; Porcel, Dapozo
y Lépez, 2010). En otras palabras, es consecuencia de la suma de factores que actuan sobre la
persona que aprende (Garbanzo, 2007). El rendimiento académico se ha definido por
investigadores de distintas maneras, entre otras, como el nimero de materias aprobadas,

resultados de un examen y el promedio final de un curso (Porcel, Dapozo y Lépez, 2010).

En la sociologia y la teoria organizacional se han abordado los factores que influyen
en el rendimiento académico para explicar los diferentes niveles de aprendizaje entre los
alumnos. Dentro de la corriente sociolégica, la Teoria de la Reproduccidn expuesta por
Bourdieu y Passeron (1996) establecio que el capital cultural de los estudiantes determina en
gran medida su rendimiento académico. El capital cultural posee tres estados: incorporado,
objetivado e institucionalizado. El primero hace referencia a la asimilacion e inculcacién de
cultura derivada del tiempo y esfuerzo de la persona, lo cual se convierte en habito. El
segundo, a bienes materiales, tales como una computadora o libros. El tercero a los titulos
escolares obtenidos, lo que confiere un reconocimiento social de competencia. Por otro lado,

en la teoria organizacional se analizan factores relacionados con la gestidén escolar y clima
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organizacional, entre los que destacan satisfaccidn, liderazgo, clima social y motivacion

(Como se cito en Flores y Barrientos, 2010).

Partiendo de ambas teorias se han desarrollado diversos enfoques o modelos, es el
caso del modelo input-output (entrada-salida) que consistia en relacionar los recursos
escolares (input) con el rendimiento académico (output). El estudio de Coleman realizado en
los afios sesenta es un ejemplo de este modelo. El objetivo era mostrar el grado de
segregacion en escuelas frecuentadas por distintos grupos raciales, analizando los recursos
de la escuela con relacion al rendimiento académico. El hallazgo mas controvertido del
informe de Coleman fue la escasa influencia que tenian los recursos educativos en el
rendimiento académico, operacionalizados como el gasto por estudiante, experiencia del
profesorado, existencia de laboratorios de ciencia y el nimero de libros en la biblioteca. Por
otro lado, se encontraron como determinantes del rendimiento académico las condiciones

socioculturales y familiares de los estudiantes (Baez, 1994).

A partir de los resultados del informe de Coleman, se inicia el movimiento
denominado “Eficacia Escolar” bajo la premisa de que la escuela, en efecto, si tiene influencia
en el resultado académico de los estudiantes. Uno de los estudios clasicos de este
movimiento es el de Weber (1971), que por medio de entrevistas y observaciones identificd
los procesos que operaban en escuelas eficaces, es decir, aquellas que estaban por encima
de las normas nacionales de lectura y que tuvieran estudiantes de distintos niveles
socioecondmicos. Los procesos identificados en las escuelas eficaces fueron: (a)
individualizacién de la ensefianza, (b) disposicién de personal auxiliar para las clases de

lectura, (c) cuidadosa evaluacidn del progreso de los estudiantes, (d) altas expectativas de los
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profesores sobre los estudiantes y (e) liderazgo y ambiente positivo entre profesores (Como
se cité en Baez, 1994). Murillo (2005) ha manifestado que uno de los objetivos principales del
movimiento eficacia escolar es conocer qué hace a una escuela ser eficaz. Entre las
caracteristicas principales se han encontrado el clima de la escuela (relaciones entre
miembros de la comunidad educativa), cultural escolar (valores y metas compartidos), el
liderazgo y la participacion (Sammons, Hillman y Mortimore, 1998, como se cité en Murillo,

2005).

En la literatura también se encuentran estudios muy importantes sobre rendimiento
académico en el contexto Latinoamericano. Schiefelbein y Simmons (1981) examinaron los
resultados de 26 estudios sobre determinantes del rendimiento cognoscitivo de estudiantes
en paises en desarrollo, de los cuales 15 pertenecian a Latinoamérica. Los estudios
presentados en el documento se basaron en el modelo Funcién de Produccion Educativa
(FPE), cuyos factores determinantes del rendimiento se dividieron en tres categorias:
recursos y procesos escolares, atributos del maestro y rasgos del estudiante; mismos que se
analizaron mediante técnicas de regresién multiple. El nivel socioeconémico familiar, el
historial de reprobacién de los estudiantes, el haber cursado educacidn preescolar y el nivel
de desnutricion de los estudiantes, presentaron resultados significativos en un 73% de los
estudios revisados, mientras que la variable de condicién socioecondmica fue la de mayor

frecuencia y significancia como determinante del rendimiento académico.

Wolff, Schiefelbein y Valenzuela (1994) en una revision de 100 investigaciones

concluyeron que los insumos educativos: practicas pedagdgicas, materiales didacticos y las

1 . . , . I . . .z
Los estudios presentados se llevaron a cabo mediante la técnica meta-analisis, que consiste en la aplicacidn de
técnicas cuantitativas y estadisticas para analizar un nimero extenso de investigaciones (Cervini, 2002).
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caracteristicas del profesor contribuyen a las habilidades cognitivas de los estudiantes
independientemente de las caracteristicas del medio familiar. De acuerdo a Vélez,
Schiefelbein y Valenzuela (1994) en otra revisién de 18 informes de investigacion,
encontraron que algunos de los factores que explican el rendimiento académico son: el
acceso a libros y materiales instruccionales, la formacion del docente, la experiencia de los
profesores y el conocimiento sobre la materia, la infraestructura de la escuela, la cobertura
del curriculum, las actitudes de los estudiantes hacia el estudio, la atencién preescolar, la
distancia entre el lugar de residencia y la escuela, la préactica de tareas en casa y la

participacién de los padres en ellas.

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (LLECE) en el
documento Factores asociados al logro cognitivo de los estudiantes de América Latina y el
Caribe, encontré que el indice de contexto educativo del hogar definido como el
involucramiento de la familia en la educacién del estudiante tuvo una mayor relacién con el
aprendizaje (Trevifio, Valdés, Castro, Costilla, Pardo y Rivas, 2010). Después de las variables
contextuales (indice de contexto educativo del hogar, el sexo del estudiante, la pertenencia a
una etnia indigena y el trabajo infantil) presentaron una menor relacién con el aprendizaje
las variables de proceso (clima escolar, gestion del director, satisfaccién docente, desempefio
docente) y por ultimo las de insumo (nivel escuela: infraestructura escolar, acceso a servicios
basicos, disponibilidad de computadoras, el hecho de que el docente cuente con otro trabajo

y; nivel estudiante: asistencia al preescolar y repeticiéon de grados).

Una de las tendencias actuales en estudios sobre rendimiento académico son los

examenes a gran escala, que permiten conocer a nivel de sistema educativo el aprendizaje de
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los estudiantes, las condiciones en que se desarrolla y los factores que lo influyen. Destacan
el Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS) por la Asociacién
Internacional para la Evaluacién del Logro Educativo (IEA, por sus siglas en inglés) y el
Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes (PISA) desarrollado por la Organizacion

para la Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE).

Para conocer las condiciones y factores que influyen el aprendizaje aplican
cuestionarios de contexto. A través de los cuestionarios usados en TIMSS se obtiene
informacién sobre las caracteristicas de los estudiantes, la estructura y organizacién del
curriculo, formacion y experiencia de los profesores, los enfoques didacticos empleados y los
recursos de la escuela y el aula. Por medio de los cuestionarios de PISA se obtiene
informacién sobre las caracteristicas de los centros de ensefianza y las caracteristicas del
entorno familiar de los estudiantes, ademas, la informacidén se complementa con base en
instrumentos desarrollados por la OCDE sobre indicadores de la estructura general de los
sistemas educativos: como el contexto demografico, econdmico y caracteristicas de los

centros educativos y del profesorado (Acevedo, 2005).

Con base en los resultados del TIMSS se ha demostrado la relacién del ambiente
familiar de apoyo con el logro en matematicas avanzadas, por ejemplo los estudiantes con
hogares dotados con buenos recursos literarios presentaron mejores resultados que los
estudiantes con menos recursos (Mullis, Martin, Robitaille y Foy, 2009; Mullis, Martin y Foy,
2008). Ademas, el clima escolar positivo representado por la satisfaccion, entendimiento del
curriculum, expectativas hacia los estudiantes del profesor y asi como el apoyo de los padres

en las actividades escolares de los hijos, presentaron resultados significativos en relacién a
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promedios elevados en matematicas avanzadas. Sobre los recursos de la escuela se encontré
que las escuelas con computadora e internet presentaron mejores resultados que las

escuelas que carecian de estos recursos (Mullis, Martin, Robitaille y Foy, 2009).

En resultados de PISA se encontré que los alumnos con niveles socioecondmicos
altos generalmente presentan un mejor rendimiento (OCDE, 2001, 2010). Sin embargo, la
relacién entre el nivel socioecondmico y el rendimiento académico no es determinante como
se sefald en el PISA del 2009, ya que existen estudiantes con niveles socioeconémicos
elevados y rendimientos bajos, o por el contrario, estudiantes con niveles socioecondmicos

bajos y rendimientos académicos elevados (OCDE, 2010).

En el contexto mexicano, el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién
(INEE) ha tenido un papel sustancial al aportar conocimiento sobre los factores que influyen
en el rendimiento académico de los estudiantes de educacién basica. En los siguientes
parrafos se describe el modelo de logro educativo del INEE para conocer los factores que
consideran en el desarrollo de cuestionarios de contexto, en este caso del estudiante,
ademas de algunos resultados de sus informes. Tal descripcidén es importante porque justifica
el cuestionario de contexto utilizado en la presente investigacion, una adaptacion del

cuestionario del INEE.
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Figura 1. Modelo de logro educativo del INEE

En el modelo de logro educativo del INEE se considera que en el proceso educativo
confluyen diferentes niveles, tales como el estudiante, el salén de clase, la escuela, la entidad
federativa y el Sistema Educativo Nacional, cada uno con sus respectivas caracteristicas. Tales
caracteristicas influyen en los procesos educativos hasta llegar a los diferentes curriculos y en
ultima instancia al curriculum logrado (resultados de logro) por el estudiante (Backhoff,

Andrade, Sanchez, Pedn y Bouzas, 2006).
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Con respecto al cuestionario de contexto del alumno, los ejes y dimensiones que lo

componen son las siguientes:

e Eje personal: sociodemografico, recursos cognoscitivos, compromiso académico,
practicas de estudio, dominio de antecedentes académicos, comportamientos de

riesgo y capital cultural.

e Eje familiar: composicidon familiar, capital cultural, capital econémico, practicas de

crianza y clima familiar o de crianza.

e Eje escolar: oportunidades de aprendizaje, practicas de ensefianza, estimulos para el

aprendizaje y clima escolar.

Los principales resultados contenidos en algunos de los informes® del INEE son que el
capital cultural de la familia, tareas, trabajar fuera de casa, trabajo en el hogar y el sexo del
estudiante son factores asociados al rendimiento académico. El principal hallazgo fue la
relacion tan estrecha de las condiciones familiares y sociales con el rendimiento del
estudiante. De hecho, las diferencias educativas en México se pueden explicar por las
diferentes condiciones socioecondmicas de los mismos (Backhoff, Andrade, Sdnchez, Peén y
Bouzas, 2006). Con base en los resultados se confirmd la tesis de la sociologia de la
educacién, que consiste en que los factores econdmicos y culturales de los estudiantes

influyen en gran medida en su rendimiento académico.

2 o ~ 4 . s . ;. . .

El aprendizaje del espafiol y las matematicas en la educacion basica en México: sexto de primaria y tercero de
secundaria en 2006 (Backhoff, Andrade, Sanchez, Pedn y Bouzas, 2006); El aprendizaje en tercero de secundaria
en México (Sanchez y Andrade, 2009).



Marco de Referencial 22

Fernandez y Blanco (2004) realizaron un estudio a nivel nacional con datos obtenidos
de estudios del INEE. El objetivo fue establecer la magnitud del efecto de la escuela en el
aprendizaje llegando a las siguientes conclusiones: la escuela hizo la diferencia sobre los
aprendizajes evaluados en el ciclo escolar 2001-2002. Sin embargo, la varianza explicada por
el efecto organizacional de la escuela definido como la estructura, tipo de ensefianza, gestion
y el clima escolar fue generada también por los efectos composicionales de clase social tales
como la composicion étnica o ubicacién geografica, esto mostrado por los analisis
estadisticos multinivel. Al tomar en cuenta estos aspectos en la explicacién que tiene la
escuela sobre la varianza, el peso de esta misma sobre el rendimiento académico en las
materias de espafiol y matemadticas se redujo significativamente. Este mismo efecto resulté
en el informe Factores escolares y aprendizaje en México: el caso de la educacion bdsica

(Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia, 2007).

El conocimiento que ha dejado la investigacion sobre factores del rendimiento
académico es notable cuando se analizan la cantidad de factores que incorporan estudios
modernos, por un lado factores referentes al contexto escolar y sus procesos, y por otro, a
las caracteristicas del estudiante y sus familias. De acuerdo a la literatura consultada, el nivel
basico se ha beneficiado mas de este tipo de estudios, tal hecho podria deberse al caracter
obligatorio del nivel educativo. Acerca de la situacién en el nivel universitario, en el cual se
situa la presente investigacion, surge la pregunta sobre qué factores se han estudiado y han
resultado mas importantes en la explicacidn del rendimiento académico. En ese orden, a

continuacion se hace una breve descripcidn.
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Garbanzo (2007) realizé una revisién sobre los hallazgos que se encuentran en la
literatura de factores asociados al rendimiento académico en Espafa, Colombia, Cuba,
México y Costa Rica. Conforme a la revisién se agruparon los factores en determinantes

personales, sociales e institucionales.

e Determinantes personales: competencia cognitiva, motivacion, condiciones
cognitivas, autoconcepto académico, autoeficacia percibida, bienestar psicolégico,
satisfaccién y abandono con respecto a los estudios, asistencia a clases, inteligencia,
aptitudes, sexo, formacidon académica previa a la universidad y nota de acceso a la

universidad.

e Determinantes sociales: diferencias sociales, entorno familiar, nivel educativo de los
progenitores o adultos responsables del estudiante, contexto socioeconémico vy

variables demograficas.

o Determinantes institucionales: eleccion de los estudios segun el interés del
estudiante, complejidad en los estudios, condiciones institucionales, servicios
institucionales de apoyo, ambiente estudiantil, relacién estudiante-profesor vy

pruebas especificas de ingreso a la carrera.

El estudio de los factores es importante porque se relaciona con la calidad de la
educacién que las universidades ofrecen, siendo el principal objetivo de la universidad la
formacion idénea de los estudiantes, justificando lo que la sociedad ha invertido en ellas y asi

buscar las transformaciones que ella requiere. La autora concluye que el estudiante es sdlo
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una de las dimensiones que componen el andlisis de la calidad de la educacién, pero que el

rendimiento académico es un indicador importante.

Otra clasificacion de factores es la de Durdn y Oropeza (1999, como se citd en lzar,

Ynzunzay Lépez, 2011) que consiste en:

e Factores fisioldgicos: afectan el rendimiento pero no se sabe en qué medida ya que
interactuan conjuntamente con otros factores. Entre ellos se incluyen los cambios
hormonales, padecer deficiencias en los 6rganos de los sentidos, desnutricidn,

problemas de salud y peso.

e Factores pedagdgicos: se relacionan con la calidad de la ensefianza. Entre ellos estan
el nimero de estudiantes por maestro, métodos, materiales didacticos, motivacién

de los estudiantes y el tiempo dedicado de los profesores a planear la clase.

e Factores psicologicos: desorden de las funciones psicoldgicas basicas, como la

percepcion, memoria y la conceptualizacion.

e Factores socioldgicos: incluyen las caracteristicas familiares y socioecondémicas de los
estudiantes, como la posicion econdmica familiar, nivel de escolaridad, ocupacién de

los padres y calidad del ambiente que rodea al estudiante.

De las clasificaciones presentadas por los autores podemos distinguir que aunque el
nombre de los factores cambia, muchas de las variables que se incluyen en ellos coinciden.
En las siguientes lineas se describira la evidencia empirica hallada en estudios de esta

naturaleza.
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Di Gresia, Porto y Ripani (2002) trabajaron con los datos del censo de estudiantes de
universidades publicas de 1991 en Argentina, que correspondié a 409,000 estudiantes. En el
estudio definieron el rendimiento como la cantidad de materias aprobadas por afio desde el
ingreso a la universidad. Como factores explicativos utilizaron por un lado los relacionados
con la universidad (tamafio, ubicacion geograficas, técnicas de aprendizaje) y la carrera
(motivacién relacionada con el mercado laboral y dificultad de la carrera), y por el otro las
caracteristicas personales del estudiante (sexo, estado civil, trabajo, aporte familiar, beca) y
su familia (educacidn de los padres y situacidn laboral). Los andlisis estadisticos se efectuaron

mediante regresiones.

En cuanto a los resultados la edad resulté significativa, revelando que los alumnos de
mayor edad presentan mayor rendimiento, una posible explicacién es que existen alumnos
jévenes que inician la carrera y la abandonan en forma temprana. El estado civil también
resulté un factor explicativo y significativo del rendimiento. El rendimiento es mayor en
estudiantes cuyos padres presentan niveles educativos altos. El estudiante que trabaja tiene
mayor rendimiento, resultado no esperado pero que se puede adjudicar a la
complementariedad entre trabajo y estudio, ya que son importantes en las carreras

profesionales que predominan en Argentina.

En otro estudio, Porto y Di Gresia (2011) realizaron un estudio con estudiantes de la
Facultad de Ciencias Econdmicas de la Universidad Nacional de la Plata, donde definieron el
rendimiento académico como la cantidad de materias aprobadas por afio, nota promedio y
una combinacién de las dos medidas. La muestra fue de 4,676 estudiantes que participaron

voluntariamente. Como factores explicativos del rendimiento consideraron los relacionados
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con la universidad y las caracteristicas del estudiante y su familia, mismos utilizados en Di
Gresia, Porto y Ripani (2002). Los analisis estadisticos se efectuaron mediante regresiones.
Los resultados indican que el sexo del estudiante influye en todas las variables de
desempeiio, siendo las mujeres las que obtuvieron los mejores. La edad influyd
negativamente en el rendimiento, a medida que incrementa el rendimiento disminuye. La
educacion de los padres influyé positivamente, los coeficientes indican que los estudiantes
con padres con mayores niveles educativos aprueban mds materias por afio que aquellos
cuyos padres tienen Unicamente primaria completa. A mayor cantidad de horas trabajadas el
desempefiio baja en el rendimiento medido como materias aprobadas por afio y promedio

por afo, aunque el efecto es minimo.

Sanchez, Oviedo y Martinez (2011) llevaron a cabo un estudio para determinar el
rendimiento de estudiantes de la Unidad Académica Multidisciplinaria Zona Media (UAMZM)
de la Universidad Auténoma de San Luis Potosi (UASLP). La muestra estuvo compuesta por

837 estudiantes. El estudio planted dos hipétesis:

h;= Existe relacion entre el rendimiento percibido del estudiante y las variables

sociodemogrdficas, sexo, carrera y semestre.

h,= Existe relacion entre el rendimiento percibido del estudiante y las variables satisfaccion

con la carrera elegida y promedio del estudiante.

Los analisis consistieron en correlaciones de Pearson, Spearman y Anova de un factor

y una t de Student para muestras independientes. Como respuesta a las hipdtesis, los
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resultados indicaron que el sexo, la carrera y la satisfaccién con la misma explican el

rendimiento del estudiante.

En otro estudio lzar, Ynzunza y Lopez (2011) determinaron los factores que afectan el
desempeiio en una muestra de 365 estudiantes de educacién superior en el Municipio de Rio
verde, San Luis Potosi. Como rendimiento académico se considerd el promedio que llevaban
los estudiantes hasta el momento en sus carreras. Los andlisis estadisticos consistieron en
regresiones lineales y analisis Anova. En cuanto a los resultados el sexo, escolaridad de los
padres, el promedio de bachillerato y el interés por realizar estudios de posgrado se
encontraron relacionados al desempefio. Es interesante que los estudiantes cuyos padres no
tienen estudios de licenciatura presentaron mejores resultados que los estudiantes que por
lo menos uno de sus padres cuenta con este nivel. En cuanto al sexo, las mujeres presentaron

mejores resultados que los hombres.

Sanchez (2007) realizd un estudio para determinar los factores que influyen el
rendimiento académico de 1,101 estudiantes durante el primer afio de estudios en la
Universidad Metropolitana Unidad Azcapotzalco. Como variable a explicar se tomd el
promedio alcanzado al primer afio de estudio y como variables explicativas caracteristicas del
estudiante (sexo y edad), capital cultural institucionalizado (escolaridad de los padres), el
perfil socioecondmico (origen social), capital cultural objetivado (bienes para el estudio) y los
antecedentes escolares (promedio del bachillerato y puntaje en el examen de ingreso de la

UAM). Para establecer la medida en que cada una influye en el rendimiento, se establecié un
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modelo de regresidn logistica multinomial®>. Como resultado principal se encontré que el
promedio de bachillerato es un claro reflejo del desempefio que mostraran los estudiantes
en su primer afio de la universidad, un promedio de bachillerato entre 9.1 y 10 incrementa
tres veces las probabilidades de tener un promedio igual en el primer afio de universidad. El
mismo efecto ocurrid con el puntaje en el examen de ingreso a la UAM, un puntaje alto

corresponde a obtener entre 9.1y 10 de promedio en el primer afho de estudio.

Arias, Chavez y Muioz (2006) realizaron un estudio para corroborar si las diferencias
en cuanto al rendimiento académico en la universidad tenian relacién con el
aprovechamiento escolar previo de bachillerato y la escuela de procedencia. La muestra
correspondié a 160 egresados de la Licenciatura en Contaduria en la Universidad
Veracruzana (UV). El rendimiento (Variable dependiente) se defini6 como el promedio
obtenido a lo largo de la carrera y como factores explicativos el promedio de bachillerato y la
escuela de procedencia (variables independientes). Se realizd la correlacién de Pearson y un
Anova de un factor, resultando aceptable la correlacién (.83) entre el promedio de
bachillerato y el promedio en la carrera a un nivel de confianza de p<.01. En cuanto al tipo de
escuela de procedencia, se encontraron diferencias significativas entre ellas, siendo el
bachillerato tecnolégico el de mayor rendimiento y el bachillerato propedéutico el de menor.
De acuerdo a los autores, se confirma la relacion entre promedio de bachillerato y el

rendimiento en la universidad sin importar el tipo de escuela de procedencia.

*> Modelo de anélisis de regresion donde la variable dependiente es politdmica, no continua y se distribuye en
varias categorias (Flores, Sinha y Nava, 2007); las variables independientes pueden ser continuas o categdricas
(Hosmer y Lemeshow, 1989, como se citd en Fernandez y Fernandez, 2004).
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En la presente investigacion se define el rendimiento académico como el puntaje
obtenido en un examen de ingreso, en concreto en el Exhcoba, es por ello que a continuacion
se describen los hallazgos encontrados en otros contextos y examenes de ingreso, para en un
momento posterior de la investigacidn comparar los hallazgos. Como ejemplos de dichas
pruebas estan, la Prueba de Seleccién Universitaria (PSU) que se aplica en universidades
chilenas, el Examen de Ingreso a la Educacion Superior (EXANI-II) aplicado en muchas de las
universidades mexicanas y el Examen de Seleccién que se aplica en la Universidad Nacional

Auténoma de México (UNAM).

Entre algunos de los estudios que se han realizado sobre el Exhcoba se pueden
mencionar los realizados por Tirado, Backhoff, Larrazolo y Rosas (1997) y Backhoff, Tirado y
Larrazolo (2001) sobre validez predictiva y que han confirmado al promedio de bachillerato
como un buen predictor del rendimiento del estudiante en el primer afio de estudios
universitarios, ademas de presentar una relacién moderada con el nimero de aciertos en el
Exhcoba. También el estudio realizado por Norefa (2007) donde encontré relacionadas con
los aciertos en el Exhcoba variables como el sexo, grado académico a aspirar, habilidades
matematicas, trabajo, edad, nimero de cursos reprobados en matematicas, exceder el

tiempo de terminacién de la carrera y habilidades deportivas.

Por su parte la PSU viene aplicandose desde el 2003 en la educacién superior de
Chile, en sustitucién de la Prueba de Aptitud Académica (PAA) disefiada por el College Board.
Esta prueba cumple con dos objetivos, (1) servir como instrumento de selecciéon a la
universidad y (2) medir el aprendizaje de los estudiantes asociado al curriculo de la reforma

educacional de la década de los noventa (Koljatic y Silva, como se cité en Pérez y Cabrera,
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2012). El objetivo de los autores fue contribuir a medir el efecto de las variables individuales
e institucionales que afectan el desempefio en la PSU. La muestra final correspondid a
106,500 estudiantes provenientes de 1,887 escuelas, en la cual los datos correspondientes a
los aspirantes es del 2009. Se utilizaron técnicas de Modelamiento Lineal Multinivel (MLM)
con dos niveles, el individual (referido al estudiante) y el del establecimiento (referido a la

escuela).

Para el nivel individual los resultados confirman que la edad, el sexo, el ingreso
familiar y la nota promedio de la ensefianza media tienen un impacto estadisticamente
significativo en el puntaje de la PSU. Los estudiantes mds jovenes presentaron mejor
rendimiento que sus similares con mayor edad. Los estudiantes con ingresos medios y altos
presentaron mejor rendimiento que los de bajos recursos. La nota promedio de ensefianza
media presenté el mayor efecto del nivel individual. A nivel de establecimiento, la variable
sector presentd un mayor efecto, los estudiantes del sector privado obtuvieron mejores
puntuaciones. El tamafio del establecimiento también presenté un impacto en el
rendimiento, los estudiantes que asisten a escuelas grandes (mas de 1,000 estudiantes)
sacaron mejores resultados que los que asisten a escuelas pequenas (menos de 400
estudiantes). Se concluye que en los resultados de la PSU del 2010, el desempefio se
determind principalmente por las caracteristicas del establecimiento educativo, aunque las
caracteristicas individuales también explicaron el rendimiento (menos de la mitad de la

variabilidad de los puntajes).

En otro estudio sobre los factores asociados a la PSU, Contreras, Corbalan y Redondo

(2007) aplicaron un modelo de regresién lineal multiple con la informacién de la PSU del
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2004. Como factores explicativos se consideraron las variables relacionadas con el
estudiante: sexo, nota promedio de la ensefianza basica y nota promedio de la ensefianza
media; el contexto familiar del estudiante: ingreso familiar y educacion de los padres; y
factores relacionados con la escuela: dependencia administrativa del establecimiento de
ensefianza bdsica y media (publica o privada), area geografica de la ensefianza basica y media

y modalidad educacional de la ensefianza media (cientifico o humanista).

En cuanto a los resultados, las variables referidas al estudiante, el sexo y logro
académico explicaron el 65% de la varianza del puntaje PSU (R’= 0,65), pero cuando se
incorpora Unicamente la nota promedio de la ensefianza bdsica esta explica el 57%
resultando la variable mds importante. Las variables referidas a la familia explicaron el 23%
de la varianza (R’= 0,23), pero individualmente la escolaridad alcanzada por el padre explica
el 17%. Las variables de la escuela explicaron el 33% de la varianza (R*= 0,33), pero igual que
en los dos grupos de variables anteriores, individualmente la variable del contexto académico
del establecimiento de ensefianza basica (promedio de la escuela) explicé el 30% de la
varianza. En conclusidn todas las variables influyeron significativamente en el rendimiento en

la PSU, pero la nota promedio en la ensefianza basica fue la de mayor importancia.

El EXANI Il es una prueba de seleccion cuyos objetivos son medir las habilidades y
conocimientos basicos de los aspirantes a ingresar a la universidad, por lo cual proporciona
informacién a la institucion de quiénes son los aspirantes con mayores probabilidades de
éxito en los estudios universitarios (CENEVAL, 2012). Morales y Barrera (2007) llevaron a

cabo un estudio para responder a tres interrogantes: (1) el grado de validez predictiva del
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EXANI, (2) qué variables son determinantes en el ingreso a la universidad y (3) qué variables y

factores estan relacionados con el rendimiento académico.

La muestra estuvo compuesta por mds de 100,000 aspirantes que realizaron el EXANI
Il entre el 2000-2005 para ingresar a la Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM).
Para determinar qué variables estan asociadas al ingreso a la universidad se utilizé un
modelo Iogit4; los principales resultados obtenidos mediante este modelo son que el
promedio de bachillerato y las variables socioecondmicas: escolaridad de los padres, poseer
computadora e internet y el ingreso familiar influyen de manera positiva en un mejor
rendimiento en el EXANI Il y, en consecuencia, tener mayores probabilidades de ingresar a la

universidad.

A los jovenes que intentan ingresar a la educacion superior, cada vez les resulta mas
dificil por los espacios limitados que ofrecen las universidades. Es por eso que importa
conocer qué tipo de estudiantes son los que logran y no logran ingresar a las universidades.
En este sentido, Guzman y Serrano (2009) propusieron describir las caracteristicas para estos
dos grupos, ademas de cdmo operan los mecanismos de desigualdad econdmica, cultural y
educativa en el ingreso, es decir, qué factores inciden para que los jovenes logren ingresar a
la universidad. La poblacién con la que se trabajé correspondié a 106,106 aspirantes a
ingresar a alguna de las licenciaturas en la UNAM y como fuente de informacién se tomo el
perfil de aspirantes y asignados (aceptados) a la licenciatura 2006-2007. Se utilizé el modelo

logit para explicar la variable dependiente con los valores 0= no aceptado y 1=aceptado.

4 TN .2 . . . . . . ;. .
Es un analisis de regresién para explicar variables Dummy o dicotémicas de cardcter numérico que sirven para
representar subgrupos de la muestra (Gonzalez, 2002).
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Como factores explicativos se consideraron: (1) caracteristicas personales; (2) antecedentes

educativos; (3) aspectos socioeconédmicos, y (4) recursos culturales.

En cuanto a los resultados, la edad se asocié con ser aceptado a la UNAM, entre mds
edad su impacto es mayor en el acceso, los aspirantes que tienen 30 afos o mas son
aceptados 3.4 veces mas que los que tienen 17 o menos. Tanto el tipo de escuela del que
provienen los aspirantes como el promedio de bachillerato (antecedentes educativos) son
variables importantes en las probabilidades de ingreso. Con respecto a la escuela de los
aspirantes aceptados, mas del 50% proviene de escuelas privadas, superando a los que
provienen de escuelas publicas. Los aspirantes que presentan un promedio de calificacién

superior a 9 en el bachillerato son frecuentemente aceptados.

El origen socioeconédmico presentd uno de los mayores efectos sobre el ingreso a la
universidad, encontrandose que los aspirantes cuyas familias ganan mdas de 10 salarios
minimos superan en gran medida a los que presentaron ingresos menores a dos salarios. Los
antecedentes educativos de las madres también influyen en el acceso, encontrandose que
los aspirantes cuyas madres contaron con estudios de Licenciatura o un nivel superior
presentan una frecuencia de 1.3 veces mayor de acceso a diferencia de los que sus madres
contaron sélo con estudios de primaria. Los resultados también confirmaron que las madres
con mayores niveles educativos cuentan con mejores recursos econdémicos, por lo tanto

pueden apoyar al estudiante materialmente y en labores educativas.

Las autoras concluyen que mas que tratarse de una selectividad académica, esta es
social, ya que los factores socioecondmicos son los que mas peso tienen en lograr ingresar a

la universidad, por lo cual se beneficia a los aspirantes con mayor cantidad de recursos. En
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ese sentido, no se puede explicar el acceso a la educacién superior solamente en términos
del puntaje obtenido en un examen de ingreso, sino que hay variables, principalmente de

orden socioecondmico, que influyen en el acceso.

2.2 Perfiles Estudiantiles en México

En el Diccionario de las Ciencias de la Educacion (1995) se define un perfil educativo como “el
estudio sistematico de la situacién educativa de un pais con objeto de obtener informacién
relevante sobre todos aquellos factores que inciden en ella y de alguna forma la describen,
condicionan y configuran” (p. 1094). Los estudiantes conforman una de las unidades de
analisis de los perfiles educativos, los estudios que se hacen sobre ellos son denominados
perfiles estudiantiles. Guzmdan (2005) definié perfil estudiantil como una modalidad de
investigacion sobre estudiantes, que es descriptiva y responde a la pregunta: équiénes son
los estudiantes?. Otros autores lo han definido como la caracterizacién o descripcion del

estudiante (De Garay, 2001; Irigoyen et al., 2009; Cruz, Lopez y Gallegos, 2007; Marin, 2002).

Guzman (2005) clasifico a los perfiles estudiantiles para el nivel educativo superior en
México de la siguiente manera: perfiles de aspirantes y de nuevo ingreso, perfiles de nuevo
ingreso en alguna carrera en particular y perfiles sobre estudiantes de alguna institucién o
carrera en particular. Los tres tipos de perfiles comparten el objetivo de caracterizar al
estudiante, pero los denominados perfiles sobre estudiantes de alguna institucidon o carrera
en particular, cuentan con preguntas de tipo analitico, parten de un problema de
investigacion y tienen sustento tedrico. La presente investigacidn se adscribe a este tipo de

perfil estudiantil, ya que ademas de caracterizar a los aspirantes aceptados y no aceptados se
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utiliza la informacién del perfil para conocer las caracteristicas o variables que presentan

mayor relacién con el puntaje en el Exhcoba.

Conforme a la clasificacion propuesta por Guzman (2005), en el siguiente apartado se
describe una serie de perfiles estudiantiles. En cada uno de ellos se describe el lugar donde

se realizaron, objetivos, instrumentos, variables que abordaron y algunos de sus resultados.

2.2.1 Perfiles de aspirantes y de nuevo ingreso. En la Universidad de Colima (UDEC)
con base en los estudios estratégicos de la Direccion General de Educacién Superior (DGES),
se realizé un perfil sobre los aspirantes que ingresaron en 2007. El estudio fue parte

importante de las actividades de evaluacion del proceso de admision (DGES, 2008).

Las caracteristicas de los estudiantes que se estudiaron por medio del cuestionario,
disefiado por el comité técnico del EXANI-II, fueron: edad, sexo, con quiénes viven, tipo de
bachillerato (publico o privado), apoyo econdmico para realizar el bachillerato, condiciéon
laboral y horas de trabajo, aspiraciones académicas y nivel de domino del idioma inglés.
Algunas caracteristicas de los aspirantes se utilizaron como variables categéricas para

describir el puntaje del EXANI 11

Entre los resultados se encontré que un 90% provino de instituciones publicas, de los
cuales, el 66% estudid el bachillerato en la UDEC; el 52% fue de sexo femenino y el 47% del
masculino, aunque en ese ciclo hubo mayor cantidad de hombres aceptados. La edad de la
mayoria de los aspirantes oscilaba entre los 18 y 19 afios de edad. Sobre las expectativas
académicas el 81% manifestd estar interesado en cursar estudios de posgrado, mientras que

el 17% hasta la licenciatura. En relacion con el género las mujeres presentaron mayor interés
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en estudiar un posgrado. En cuanto a las expectativas académicas por edad, los aspirantes
mas jovenes (entre 17 y 19 afios de edad) manifestaron mayor interés en cursar el nivel de

posgrado.

Sobre el EXANI-II se encontrd que los hombres obtuvieron mayores puntajes que las
mujeres; espanol fue la Unica drea de conocimiento donde las mujeres obtuvieron un puntaje
superior que los hombres. En relacién con la edad, los puntajes mds altos los consiguieron los
aspirantes entre 17 y 19 afios. En 2007 y 2008 los aspirantes de instituciones privadas
obtuvieron mejores resultados que los de publicas, aunque estos ultimos fueron superiores

en razonamiento matematico y matematicas.

Con base en los resultados, las autoridades de la UDEC plantearon la posibilidad de
conocer mejor a los estudiantes y disefar estrategias para resolver problemas al iniciar el
nuevo semestre. El rector Miguel Angel Aguayo Lépez opiné que es posible modificar
politicas y acciones para que los jévenes permanezcan y egresen de la universidad (Citado en

la Direccién General de informacidn, 2008).

En otro estudio llevado a cabo en la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM), se realizo el perfil de aspirantes y asignados (aceptados) a bachillerato y licenciatura
(Direccion General de Planeacién, 2009). El perfil corresponde al ciclo escolar 2008-2009 en
Licenciatura. La poblacién de aspirantes en licenciatura por pase reglamentado (estudiaron
en el bachillerato de la UNAM) y por concurso de seleccién fue mas de 140,000, de los cuales
alrededor de 30,000 fueron asignados. La informacién recabada se obtuvo por la hoja de
datos estadisticos que se aplicd6 de manera electrdnica. El propdsito fue explorar los

antecedentes socioecondmicos y académicos mas relevantes; desde su primera aplicacion en
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1995, no se ha modificado para permitir la comparacién de informacidn y la elaboracién de

estudios que apoyen la planeacion, evaluacién y toma de decisiones. La tabla 1 presenta un

resumen de los resultados.

Tabla 1

Resultados aspirantes y asignados (2008-2009) UNAM

Aspirantes por pase
reglamentado

Aspirantes por
concurso de seleccion

Asignados por pase
reglamentado

Asignados por
concurso de seleccion

Género:
femenino 53
masculino 46

Género:
femenino 55
masculino 44

Género:
femenino 55
masculino 44

Género:
femenino 42
masculino 57

Edad: 19 afios

Edad: 20 afios

Edad: 19 afios

Edad: 21 afios

Estado civil: soltero 97

Estado civil: soltero 95

Estado civil: soltero 98

Estado civil: soltero 93

No trabajan: 64

No trabajan: 57

No trabajan: 67

No trabajan: 56

Computadora: 59

Computadora: 56

Computadora: 58

Computadora: 65

Escolaridad madre:
Secundaria 23

Escolaridad madre:
Secundaria 24

Escolaridad madre:
Secundaria 23

Escolaridad madre:
Licenciatura 23

Escolaridad padre:
Licenciatura 18

Escolaridad padre:
Secundaria 23

Escolaridad padre:
Licenciatura 27

Escolaridad padre:
Licenciatura 32

Ocupacién madre:
No trabaja 35

Ocupacion madre:
No trabaja 33

Ocupacién madre:
No trabaja 36

Ocupacion madre:
No trabaja 34

Empleada 26 Empleada 22 Empleada 26 Empleada 24
Ocupacién padre: Ocupacion padre: Ocupacioén padre: Ocupacion padre:
Empleado 38 Empleado 33 Empleado 38 Empleado 32

Nota: los valores presentados en la tabla corresponden a porcentajes (%).

Conforme a los resultados del perfil de aspirantes y asignados, las autoridades de la

UNAM cuentan con suficiente informacion para mejorar las condiciones de estudios de los

estudiantes de nuevo ingreso, siendo éste el objetivo principal.
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2.2.2 Perfiles de nuevo ingreso de la poblacidn de alguna carrera en particular. En
la Universidad de Sonora (UNISON), se realizé una caracterizaciéon® de las condiciones
econdmicas, sociales y académicas de los estudiantes de primer ingreso en el Programa de
Docente en Psicologia (Irigoyen et al.,, 2009). La muestra estuvo compuesta por 176
estudiantes que contestaron tres instrumentos: (a) un cuestionario sobre datos
sociodemograficos y de trayectoria escolar; (b) una tarea de aptitud para la ciencia (OCDE,
2000); y (c) una tarea de comprensién de la lectura en inglés (extraida del libro American

Headway).

Sobre los resultados, la gran mayoria de estudiantes de nuevo ingreso fueron
mujeres (80%) y la edad oscilé entre los 18 y 20 anos; el 65% obtuvo un promedio de
bachillerato entre 7.6 y 8.9; la mayoria de los padres realizaron estudios de secundaria y
bachillerato, en estudios de posgrado el porcentaje fue muy bajo; el 88% sefialé tener casa
propia; el 77% equipo de computo, 74% internet, 23% libros especializados, 53% espacio
tranquilo para estudiar; y el 20% de los estudiantes reporté tener un trabajo formal o
informal. En el caso de la tarea de aptitud para la ciencia el 56% fueron aciertos mientras el
44% errores y omisiones; en la prueba de comprensién de lectura del idioma inglés el 48%

correspondid a aciertos, mientras el 52% a errores y omisiones.

Los resultados en ambas tareas sugirieron deficiencias por parte de los estudiantes
de nuevo ingreso, lo cual puede afectar su formacién profesional ya que son competencias

basicas que permiten el aprendizaje de dominios disciplinares y profesionales a nivel

> Los resultados de la caracterizacion se compararon con los obtenidos con estudiantes de la carrera de
Psicologia de la Facultad de Estudios Superiores (FES-lztacala). Para mayor informacién consultar
“Caracterizacion de estudiantes de nuevo ingreso a la Universidad de Sonora: Un estudio comparativo”
(Irigoyen et al., 2009).
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universitario. De acuerdo a Irigoyen et al. (2009) este tipo de evaluaciones que describen el
perfil de ingreso de estudiantes a programas de licenciaturas especificos, permite a los

docentes adecuar sus practicas de planeacion, instruccidn y evaluacién.

En otro estudio, la Escuela Superior de Comercio y Administracion (ESCA)
perteneciente al Instituto Politécnico Nacional (IPN), en 2008 realiz6 un perfil
socioecondmico y cultural de estudiantes de nuevo ingreso (Rojas, Pirron y Andrade, 2008).
El estudio fue de tipo exploratorio-descriptivo y se recopildé la informacion mediante un
cuestionario de 47 reactivos, elaborados con base en la propuesta de la Asociacion Mexicana
de Agencias de Investigaciéon de Mercado y Opinidn Publica (AMAI). La muestra se conformé
de 700 estudiantes de nuevo ingreso y seleccionando grupos al azar, en las carreras de
Contador Publico y Licenciado en Relaciones Comerciales, que correspondié al 45% de la

poblacién inscrita, por lo que se considerd una muestra representativa.

Entre algunos de los resultados se encontré que 46% de los estudiantes de nuevo
ingreso pertenecieron a clase media baja y 39% a clase media; 28% fueron alumnos que
trabajan, mientras que 72% no trabaja; el 67% con casa propia; el 68% conté con servicios
médicos publicos; y el 79% tiene computadora en casa de los cuales, el 71% con internet Con
base en los resultados se planted llevar el seguimiento de las trayectorias estudiantiles de los
recién ingresados, y ademds de que es fundamental para la planeacién y el disefo de

actividades de aprendizaje

Otro estudio realizado en la Universidad Pedagdgica de Jalisco, consistié en el perfil

del estudiante de primer ingreso en la Licenciatura de Intervencién Educativa (LIE). Se llevd a
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cabo debido a que en el disefio e implementacién de la Licenciatura no se tomaron en cuenta

las condiciones o caracteristicas de la poblacion estudiantil a la que se dirige.

La muestra del perfil correspondié al 65% de estudiantes de primer ingreso en el
ciclo 2006. El instrumento midié 57 variables, clasificadas entre algunas dimensiones como:
datos generales, historia académica, antecedentes familiares, actividades culturales y
recreativas, caracteristicas laborales y razones de eleccidon de la licenciatura. Entre los
resultados se encontré: 80% de mujeres, edad promedio de 23 afios y 81% de solteros; 82%
procedieron del estado de Jalisco; 75% disponen de un espacio especifico para estudiar, el
50% tiene computadora pero el 80% no cuenta con internet en casa; 55% de los padres contd
con nivel basico de estudios; 41% reportd trabajar en el area de educacién y el 24% en
comercio, trabajando semanalmente entre 20 y 40 horas. Para un 74% la LIE no fue su
primera opcidn y en su decision de ingresar influyéd un docente o familiar en un 52%. Al

finalizar la carrera un 59% manifesto interés por estudiar un posgrado.

En el estudio se planted que el conocimiento de las caracteristicas de los estudiantes
es necesario para describir y comprender la vida escolar, ademas de que son un insumo en

las tareas de planeacidén en las IES (Cruz, Lopez y Gallegos, 2006).

2.2.3 Perfiles sobre los estudiantes de alguna institucion o carrera en particular.
Uno de los perfiles estudiantiles mds importantes en México, por la cantidad de ciudades y
modalidades de universidad en que se encuestod, fue el realizado por De Garay (2001) para la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior (ANUIES). Los
participantes fueron alumnos que por lo menos se encontraran cursando una materia al

momento de aplicar la encuesta, el muestreo fue de tipo estratificado a nivel de institucion y
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area de estudio; para la seleccion de los encuestados se utilizd un muestreo aleatorio simple.
Se caracterizé a casi 10 mil estudiantes, provenientes de 24 universidades de los sistemas
publicos, privados y tecnoldgicos en las ciudades de Monterrey, Tijuana, Pachuca, Colima,
Veracruz, Mérida, Oaxaca y Distrito Federal. Algunas caracteristicas de los estudiantes que se
indagaron fueron, por un lado el origen y situaciéon social y condiciones de estudio en casa, y

por otro los habitos escolares, practicas escolares y de consumo cultural.

Sobre el origen y situacidn social y condiciones de estudio en casa se encontro: la
edad promedio de 21 afios, 94% solteros, 68% de alumnos no trabajaban y 53% de los que
trabajaban, con empleos relacionados a la carrera; en cuanto a los recursos econémicos para
apoyar su desarrollo académico, el 70% se agrupo en la categoria de suficientes y donde las
instituciones particulares presentaron el mayor porcentaje con 28%; el 22% de los padres
completd estudios de Licenciatura, el 16% de las madres cursd primaria y el 60% de los
estudiantes sefialé que sus padres muestran mucho interés porque realicen estudios
universitarios; sobre trayectoria escolar el 57% reportd haber estado en sistema publico
antes de ingresar a la universidad, el 74% contd con espacio privado de estudio en casa, 52%

reporté tener equipo de computo en casa y el 38% contar con internet.

Los resultados correspondientes sobre los habitos escolares y précticas escolares y
de consumo cultural fueron: 72% sefialaron que asisten siempre a la institucién, pero
Unicamente el 45% sefiald llegar siempre temprano; el 44% senalé que siempre o casi
siempre preparan sus clases; 48% lee de 5 a 10 horas a la semana y el 38% prepara trabajos
escolares; 50% indicéd que utiliza frecuentemente la biblioteca para obtener informacién y

13% el internet; el 32% dijo asistir frecuentemente a conferencias dentro de la institucion,
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mientras que el 15% fuera de ella; el 10% asistio frecuentemente a eventos musicales dentro

de la institucion y el 22% fuera de ella.

Desde un punto de vista socioldgico, el autor encontré que los estudiantes son
heterogéneos, que tienen condiciones diferentes en su contexto sociocultural, econdmico y
geografico. En palabras de De Garay: “Las experiencias y condiciones sociales de los
estudiantes son complejas y diversas, de tal manera que pensar a los sujetos educativos de

acuerdo con un modelo Unico y acartonado es una falacia” (2001, p. 64).

En otro estudio, en la Universidad Auténoma Metropolitana Campus Azcapotzalco
(UAM-A) en 2001, Casillas, De Garay, Vergara y Puebla (2001) llevaron a cabo una
caracterizacion con estudiantes que cursaban el Ultimo afio en las carreras de
Administracion, Economia, Ingenieria Civil, Electrénica, Mecanica, Quimica, Arquitectura,

Disefio Grafico y Disefio Industrial. El estudio se realizd bajo dos premisas:

1. La falta de reconocimiento de los estudiantes genera creencias, mitos sobre la condicion

estudiantil.

2. La Universidad mantiene objetivadas (sin cambio) relaciones de ensefianza con los

estudiantes.

Las caracteristicas abordadas de los estudiantes fueron: edad, tipo de
responsabilidad (trabajo), indice de escolaridad del padre, tipo de trayectoria escolar,
condiciones de estudio (computadora), capital cultural objetivado y condiciones materiales
para desarrollar la actividad escolar. Entre algunos de los resultados se encontré que los

alumnos de las carreras de Administracién, Disefio Industrial e Ingenieria Electrdnica,
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contaron con las mejores condiciones sociales, materiales y culturales. Se distinguid entre
alumnos que tienen responsabilidad social, entendiéndose como los que trabajan (primer
grupo) con un 32%,; los que trabajan y tienen dependientes econdmicos (segundo grupo) con
el 8%; los que estudian, trabajan y tienen dependientes econdmicos e hijos (tercer grupo)
con el 5% y los que no tienen responsabilidad social, es decir, los que no trabajan (cuarto
grupo) con 52%. En cuanto al origen social, la mayoria de los estudiantes no contaba con
padres que hayan cursado estudios superiores, solamente el 27% tenia padres con estudios
parciales de Licenciatura o concluida. Ademas, se puede diferenciar a los estudiantes por el
tiempo de dedicaciéon a los estudios (exclusiva, plena o parcial), las condiciones en sus
hogares y la trayectoria educativa previa a la universidad. Con base en los resultados del
estudio, dejando atrds los rasgos descriptivos y comunes de la poblacién, definieron al

estudiante como un sujeto social complejo y cambiante.

En otro estudio, Casillas, Chain y Jdcome (2007) por su parte, presentaron una
tipologia de estudiantes con base en la teoria del capital cultural® de Bourdieu en la
Universidad Veracruzana (UV). La poblacién de aspirantes en el 2000 fue de 15,675. El
objetivo fue dar evidencia de que el acceso a la educacion superior en México opera en un
espacio de exclusién y desigualdad social y en el que se benefician sélo unos cuantos; al
poseer los aspirantes diferentes volimenes de capital cultural, poseen condiciones de acceso
a la educacidon superior desiguales; por lo tanto, el proceso de seleccién favorece a

determinados tipos de estudiantes.

6 . . . . .2 . . , . e

Capital cultural= capital familiar (escolaridad de los padres, ocupacién y nivel socioecondmico de la familia) +
capital escolar (promedio de bachillerato, reprobacién en el bachillerato, afio de ingreso a la licenciatura y
calificacién obtenida en el examen de ingreso).
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Conforme el capital cultural del estudiantado de la UV se definieron cinco tipos de
estudiantes: herederos, héroes, pobres exitosos, riesgo y alto riesgo. El principal hallazgo
encontrado, fue que no todos los estudiantes cuentan con las caracteristicas
socioecondmicas y culturales para estar en condiciones de tener una experiencia

universitaria exitosa y, sin embargo, a todos se les exige por igual (Ver tabla 2).

Tabla 2

Tipologia de estudiantes de la Universidad Veracruzana

Tipologia Nivel social Trayectoria escolar Caracteristicas
previa
Herederos Medio Media y alta Ambientes econdmicos y culturales

altos, padres con educacion media 'y
superior y con trabajos importantes

Héroes Marginal Alta Ambiente de pobreza extrema y de
padres sin estudios, sin embargo han
obtenido promedios y un alto
resultado en el examen de admisidn

Pobres exitosos Clase popular Alta Condiciones de pobreza, con familias
de baja escolaridad, pero con
promedios altos

Riesgo Clase popular Media Condiciones de pobreza, pero han
obtenido promedio medios
Alto riesgo Marginal Baja Escasos recursos econémicos, padres

sin estudios, formados en ambientes
sociales de pobrezay con una
trayectoria escolar previa desfavorable

Con respecto a la tipologia de estudiantes, la mayor cantidad de los que lograron
ingresar a la UV se dio en el siguiente orden: herederos, en riesgo, de alto riesgo, pobres
exitosos y héroes; y de los que lograron sobrevivir’, también se dio en el mismo orden. Por lo
tanto, los herederos: estudiantes con ambientes econdmicos y culturales altos, padres con

educacion media y superior y con trabajos importantes, logran aprovechar mejor sus

7Corresponden al 70% de estudiantes inscritos de 6,771 en el afio 2000, y de los que se contaba con
informacion de su capital cultural, del desempefio y que permanecian en la UV en el 2003.
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recursos para ingresar a la universidad y mantenerse en ella, por lo que se puede decir que

tienen una trayectoria educativa exitosa.

La realizacién de perfiles estudiantiles no es exclusiva de México, universidades de
distintos paises de Latinoamérica también los emplean bajo los mismos objetivos: conocer
mejor las caracteristicas de los estudiantes para el apoyo de la gestion académica y la toma
de decisiones informadas. Por nombrar algunos, estan los realizados por la Universidad de
Occidente (Oficina de Planeacion y Desarrollo Institucional, 2007), la Universidad de Caldas
(Gnecco, Diaz, Raigosa y Marulanda, 2007) y la Universidad Nacional de Colombia (Pérez,
Laguado y Martinez, 2001); la Universidad Nacional del Sur en Argentina (Aiello et al., 2005);
la Universidad de Zulia (Gonzalez, Luque y Bocourt, 2008) y la Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador en Venezuela (Tineo, 2009); la Universidad de Chile (Valdés, Valdés y
Valdés, 2009) vy el realizado por Espinoza y Gonzalez (2007) con los estudiantes que ingresan

a la educacion superior en Chile 1990-2003.

2.3 Implicaciones de los Perfiles Estudiantiles para la Universidad.

La finalidad de los perfiles es practica y se asocia con la gestién universitaria: planeacion,
evaluacion institucional, innovacion curricular (Guzman, 2005), politicas educativas para
evitar el rezago vy la desercidon (De Garay, 2001; Sanchez, 2009), programas de desarrollo
estudiantil, y politicas de ingreso (Tineo, 2002). De acuerdo a Marin (2002): “Los perfiles
escolares pueden incluso llegar a ser, un elemento eficaz de analisis de las complejas

relaciones entre la universidad y la sociedad (...)".

Con respecto al rendimiento académico, los perfiles estudiantiles se realizan con el

fin de tomar decisiones en relacion con las diferentes necesidades o deficiencias académicas
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identificadas que tienen los estudiantes. Lopez (1989; 1995) y Ponti (1999) mencionaron que
es fundamental para las instituciones educativas predecir y analizar el éxito académico de los
estudiantes, lo cual es posible al conocer las caracteristicas motivacionales, académicas,

sociales y demograficas que poseen.

El desarrollo de sistemas de informacidn que permitan a los docentes, investigadores
y demds actores educativos el acceso al conocimiento de las principales caracteristicas de los
estudiantes, es otra utilidad de los perfiles estudiantiles (Lunar y Marcano, 2001). De acuerdo
a Elwood (1993), la universidad como institucion formadora debe ser capaz de mejorar sus
procesos educativos, identificando los aspectos mds relevantes y significativos de los

estudiantes.

En conclusion, los perfiles estudiantiles son la base para cualquier tipo de
investigacidn que intente conocer a los estudiantes, son el primer acercamiento y conforman
un insumo importante para las instituciones educativas que intenten mejorar sus procesos
de seleccién y las condiciones con las que cuenta el estudiante para su desempefio
académico. Por lo tanto, los perfiles aportan elementos para la toma de decisiones
educativas, la aplicacién de proyectos, el disefio fundamentado de politicas institucionales
(De Garay, 2003) y la mejora de los procesos de ensefianza (Moscoloni, Lujan, Calvo y Isern,

2007).



Capitulo 3
Meétodo
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3. Método

3.1 Participantes

En el periodo agosto-enero 2011-2012 la cantidad de aspirantes a la UABC en los campus
Ensenada, Tijuana y Mexicali fue de 27,956; de los cuales se selecciond una muestra de
17,258 aspirantes: 9,192 (53.3%) mujeres y 8,066 (46.7%) hombres con un rango de edad
entre 16-19 afios (71.5%). Tal decisidon se tomd, debido a que algunos aspirantes no habian
contestado ambos instrumentos por lo cual no se contaba con la suficiente informacién para

describirlos.

3.2 Instrumentos

3.2.1 Cuestionario de contexto. De acuerdo a Monroy, Herrera y Garcia (2009) un
cuestionario de contexto tiene tres fines: descriptivos, de contextualizacién y explicativos.
fines descriptivos: se describe a los estudiantes y al contexto en que se desenvuelven, las
caracteristicas familiares y socioecondmicas de los estudiantes y caracteristicas de los
profesores, directores y del centro escolar; fines de contextualizacion: se compara el
rendimiento académico de los estudiantes en variables de contraste, por ejemplo, por sexo,
modalidad del bachillerato, entre otras; y fines explicativos: se identifican los factores que
afectan el rendimiento académico y se proponen relaciones interactivas entre variables que

contribuyen al rendimiento.

El Cuestionario de Contexto utilizado (Ver anexo 1) es una adaptacion del
instrumento del INEE (2006). El consejo técnico del Exhcoba lo adaptd en 2011 para
identificar algunas caracteristicas de los aspirantes al momento de solicitar su ingreso a la

UABC, tales como: (a) demografia (11 reactivos), (b) caracteristicas familiares (24 reactivos),
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(c) experiencia escolar (30 reactivos) y (d) apoyos familiares y habitos de estudio (12
reactivos). Su aplicacién es via internet en la pagina del Exhcoba. En la presente investigacion
se cumplen con los tres fines de un cuestionario de contexto, especificamente para describir
el perfil de aspirantes aceptados y no aceptados (descriptivo y de contextualizacidon) a la

UABC y conocer cuales variables se relacionan con su puntaje en el Exhcoba (explicativo).

3.2.2 Examen de habilidades y conocimientos basicos (Exhcoba). Es un instrumento
gue se aplica a estudiantes que aspiran ingresar a secundaria, bachillerato y universidad,
todo aspirante a la UABC debe contestarlo. Los objetivos del Exhcoba son: (a) conocer el nivel
de habilidades y conocimientos basicos de los aspirantes a la universidad y (b) apoyar en el
proceso de seleccién estudiantil (Backhoff, 2003). El examen consta de 310 reactivos en total,
de los cuales, los aspirantes sélo contestan 190 que evaltan los contenidos: habilidades
basicas, conocimientos basicos y conocimientos basicos de especialidad (Ver tabla 3). Cuenta
con un nivel de consistencia interna de .89 de confiabilidad (Alfa de Cronbach), que refiere a
la consistencia del examen para medir el aprendizaje de los estudiantes, y .41 de validez
predictiva, que se establece al relacionar las puntuaciones en el Exhcoba vy las calificaciones
escolares un afio después de aplicado el examen (Tirado, Backhoff, Larrazolo y Rosas, 1997).
Ambas propiedades son estadisticamente aceptables para una prueba de admisién a gran

escala.



Tabla 3

Estructura de contenidos Exhcoba
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Nivel Seccién Asignatura No. De Preguntas
Primaria Habilidades Basicas Habilidades Verbales 30
(60 preguntas) Habilidades Cuantitativas 30
Secundaria Conocimientos Basicos | Espafiol 15
(70 preguntas) Matematicas 15
Ciencias Naturales 20
Ciencias Sociales 20
Bachillerato Conocimientos Basicos | Matemadticas para el cdlculo 20
de Especialidad Matematicas para la estadistica 20
(60 preguntas, 20 por Fisica 20
cada una de las tres —

asignaturas segun el Quimica 20
tipo de examen) Biologia 20
Ciencias Sociales 20
Humanidades 20
Lenguaje 20
Cs. Econdmico-Administrativas 20

Total de preguntas del examen | 310

Total de preguntas que contesta el estudiante | 190

3.3 Procedimiento

Ambos instrumentos son parte de los procesos de admision a la UABC y aplicados por

colaboradores del Exhcoba. El Cuestionario de Contexto fue contestado via internet en la

pagina del Exhcoba, el tiempo de duracidn y el dia dependié del aspirante. Posteriormente se

aplicé el examen por medio del Sistema Computarizado de Examenes (SICODEX) en los

laboratorios de cémputo de la UABC, finalizando el proceso de admisién en abril del 2011.

3.4 Analisis de Datos

Para poder dar respuesta a cada una de las preguntas y cumplir con los objetivos de

investigacion, se necesitaron cumplir con algunos detalles metodoldgicos que tienen que ver

con el trabajo de los datos: (1) creacién de una base de datos y depuracion, (2) seleccién y
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recodificacién de variables y (3) analisis estadisticos. La creacion de la base de datos formd
un desafio para realizar los andlisis estadisticos, se contaba con tres bases de datos en Excel.
Por tal razén se exportaron los datos al software estadistico SPSS para su manejo y analisis.
Una vez realizada la exportacién, la depuracién de la base de datos consistid en eliminar a
cada uno de los aspirantes o casos, de los que no se contara con toda la informacién para

caracterizarlo y no afectaran los analisis correspondientes.

Revisando cada una de las variables de la base de datos, se recodificaron algunas
variables para poderse trabajar, es el caso de la variable nombrada articulos existentes en tu
hogar, de tipo politdmica. De las 16 posibles respuestas de dicha variable se seleccionaron
tres, que se tuvieron que configurar antes de exportarse a SPSS resultando al final como tres
variables nuevas. También se realizé la recodificacién de las variables edad y horas de trabajo

en variables categdricas para poder formar grupos e identificarlos mas facilmente.

Una vez organizada y depurada la base de datos, se procedié a la seleccion de
variables a trabajar. Se hizo considerando la literatura sobre perfiles estudiantiles y de
factores relacionados con el rendimiento académico, pensando en una descripcién del
aspirante que reflejara la mayor cantidad de sus caracteristicas y que ademds fueran

importantes en relacion con el rendimiento académico.

Para conocer las variables relacionadas con el puntaje en el Exhcoba se utilizo el
analisis Chaid, que pertenece a los llamados analisis de segmentacion o métodos predictivos
de segmentacion (Valderrey, 2010). En este modelo puede manejar un elevado nimero de
variables y sus interacciones, y donde se definen variables explicativas y otras explicadas.

Existen tres modelos de Chaid: Exhaustivo, CRT y QUEST. Se decidié trabajar con el Chaid
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Exhaustivo por algunos de los valores con los que trabaja dicho modelo y que resultan
beneficiosos para la investigacion, entre los que destacan principalmente la significancia, que
describe la relacion de una variable con otra. La funcion del analisis Chaid consiste en
seleccionar la variable que presenté mayores diferencias significativas (variable relacionada)
respecto a la variable a explicar, en este caso, el puntaje en el Exhcoba. Al seleccionar la
variable mds significativa se genera una particion en diferentes categorias de la misma
variable, y cada una representa un grupo de aspirantes. A cada grupo se le asigna un puntaje
en el Exhcoba (sentido de la relacién). Como una de sus limitaciones se puede mencionar que
es un analisis exploratorio que no arroja el coeficiente de correlacion (r), lo que no permite

conocer si la relacién es alta o baja.

A continuacién se describe el proceso y orden en que se llevd a cabo el andlisis de los
datos, para contrarrestar fuentes de invalidez tanto a nivel de mediciéon, como de

interpretacion de resultados y relevancia tedrica:

1. Los datos del aspirante se tomaron de tres archivos en hoja de célculo Excel, un
archivo correspondiente a los datos del Cuestionario de Contexto, otro con los datos
de los resultados del Exhcoba y una lista de los estudiantes aceptados y no aceptados;
los tres archivos se exportaron al paquete estadistico SPPSS versidn para Windows
17.0 (2008) credandose una base de datos (Ver anexo 2). Para la seleccidon de las
variables a trabajar en la base de datos se tomaron en cuenta cada una de las areas
del Cuestionario de Contexto (demografia, caracteristicas familiares, experiencia

escolar y apoyos familiares y habitos de estudio), lo que permitié una caracterizacion
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mas amplia de cada uno de los grupos de aspirantes. También se consideré la

literatura sobre factores relacionados al rendimiento académico.

2. Para trabajar por separado los datos de aspirantes aceptados y no aceptados, se
crearon filtros que se definen como una seleccion especifica de datos o registros de
una base de datos, de tal manera que cualquier analisis sobre determinada seleccion
de datos (poblacidn) no se vea influido por otros andmalos. Al momento de trabajar
los datos de aspirantes aceptados, se seleccionaba la variable clave con el valor de 1y
para los no aceptados el valor 9. Con respecto a los aspirantes con puntajes extremos
Exhcoba, se dividid la poblacion total de aspirantes en deciles con respecto al puntaje
final Exhcoba (Calificacion compuestas), de los cuales se seleccionaron el nimero diez
que corresponde a los que sacaron un puntaje > 625 y el numero uno que
corresponde a un puntaje < 394; en otras palabras, los que cuentan con los puntajes

mas altos y bajos.

3. Las caracterizaciones de aceptados y no aceptados, se realizaron mediante analisis
descriptivos (Chi cuadrada, x?) en tablas de contingencias por cada variable
seleccionada y para describir si existian diferencias significativas entre ellos. Para los
aspirantes con puntajes altos y bajos en el Exhcoba, también se realizaron tablas de
contingencias y resumenes de caso, pero sin el estadistico Chi cuadrada, ya que el
objetivo no era describir si existian diferencias significativas entre los dos grupos, sino
comparar Unicamente sus datos con los de los aspirantes aceptados y no aceptados.

La légica de la comparacidon permitid conocer tendencias en cuanto a las

® La calificacién Exhcoba y la calificacion de bachillerato (estandarizadas) se suman, con un peso ponderado del
75% a la primera y 25% a la segunda (Backhoff, 2003). La ecuacién es: CC= (CE *0.75) + (CB *0.25).
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caracteristicas o si éstas cambian entre los aspirantes. Ademas, se realizaron
comparaciones de medias por la via del analisis de varianza Anova de uno y dos
factores entre aceptados y no aceptados (variable categdrica) con respecto al puntaje
final Exhcoba, promedio de bachillerato, edad, nivel social de la casa y horas de
trabajo del aspirante (variables a comparar). El tipo de variables a comparar
determind si se realizaban analisis de Chi cuadrada o Anova, ademas, se consideraron

significativos a un nivel de confianza de p <.05.

4. Para conocer algunas de las variables (independientes) que se relacionan con el
puntaje estandar’en el Exhcoba (dependiente), se realizaron andlisis Chaid. Los

criterios para aplicar los analisis consistieron en seleccionar:

Chaid modelo exhaustivo.

Arbol o particién a un nivel.

Validacion cruzada.

Nodos padre no < 100 participantes y nodos hijo no < 50 participantes.

El proceso consistio en 10 aplicaciones por separado tanto para aspirantes aceptados
y no aceptados. El objetivo fue encontrar las 10 variables mas importantes
relacionadas al puntaje Exhcoba para cada grupo. Posteriormente, se compararon las
variables para confirmar similitudes o diferencias en cuanto al orden de importancia.

La logica del analisis Chaid consistid en que una vez aplicado un primer andlisis, en el

9 s . . . ez . . ael 2

Corresponde Unicamente al puntaje Exhcoba sin la adicidon del promedio de bachillerato. No se utilizé la
calificacién compuesta, para evitar fuentes de invalidez en el analisis y tener la certeza de que la relacidén se da
Unicamente con el puntaje Exhcoba.
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segundo se retiraba la variable que habia resultado mas significativa en el primero, y

asi sucesivamente en cada aplicacion, obteniéndose al final el orden de importancia.

Para un mayor entendimiento del andlisis de los datos, en la tabla 4 se describe el
esquema propuesto: objetivos, tipo de andlisis, variables y los analisis estadisticos
correspondientes, para lograr en un primer momento la caracterizacién de los aspirantes y
en un segundo momento, conocer algunas de las variables que se relacionan con el puntaje

en el Exhcoba.



Tabla 4

Esquema de andlisis de los datos
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Objetivos Tipo de Variables Procedimiento
analisis
Caracterizacion de Descriptivo Demogrificas: edad, género y estado civil. Chi cuadrada x°. Es prueba estadistica que

aspirantes aceptados, no
aceptados, con puntajes
altos y bajos en Exhcoba

Familiares: trabajo de los padres, nivel educativo de
los padres, recursos para estudiar (computadora,
internet, espacio para estudiar), y expectativas
educativas de los padres sobre los aspirantes.

Experiencia escolar: promedio de bachillerato,
Materias reprobadas, grados escolares repetidos
desde primaria hasta bachillerato, becas por altas
calificaciones, modalidad del bachillerato, estado del
bachillerato y cantidad de intentos para ingresar a la
universidad.

Apoyos familiares, habitos de estudio y preferencias:
expectativas educativas del aspirante y planes al
terminar la carrera.

determina la significancia de la diferencia
entre frecuencias observadas (Grajales,
1999). Este tipo de analisis utiliza variables
con un nivel de medicién nominal u ordinal.

Tablas de contingencia y resumenes de
caso. Son cuadros de dos dimensiones y
con una variable cada una, se utilizan para
registrar y analizar la relacidn entre
variables.

Comparacion de medias
entre aceptados y no
aceptados

Comparativo

Puntaje final Exhcoba, promedio de bachillerato,
edad, nivel social de la casa y horas de trabajo del
aspirante.

Anova. Técnica estadistica para analizar la
relacidn entre una variable dependiente
(cuantitativa) y variables independientes
(cualitativas). Mide la significancia
estadistica entre las medias de los grupos
determinados en la variable dependiente
(Valderrey, 2010).

Variables que se relacionan
con el puntaje Exhcoba

Clasificatorio

Género, edad, estado civil, trabajo de los padres,
escolaridad de los padres, nivel social de la casa,
libros en casa, horas de trabajo del aspirante,
expectativas educativas de los padres sobre sus
hijos, modalidad del bachillerato, cantidad de
intentos de ingreso a la universidad, expectativas
educativas del aspirante y promedio de bachillerato.

Analisis Chaid (o de arbol). Son métodos
predictivos de segmentacion (Valderrey,
2010). “El objetivo es la deteccion y
seleccién de relaciones causales
significativas de un conjunto de variables
explicativas y explicadas” (Santin, 2006,
p.65).
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4. Resultados
En el presente capitulo se describen los resultados para los aspirantes a la UABC en el ciclo
agosto-enero 2011-2012 en los campus Ensenada, Tijuana y Mexicali. El orden de Ia
presentacion de los resultados consiste en: (1) caracterizacidn de aspirantes aceptados y no
aceptados; algunos datos de los aspirantes se compararan con los puntajes extremos en el
Exhcoba para describir si hay similitudes o diferencias; (2) la descripcidon de variables que se
relacionan con el puntaje en el Exhcoba; (3) y por ultimo, con base en las caracterizaciones y
las variables relacionadas con el puntaje en el Exhcoba se describe el perfil del aspirante

aceptado y no aceptado.

4.1 Caracterizacion de Aspirantes Aceptados y no Aceptados

La descripcién de los resultados consistid, como primer punto, en describir si existian
diferencias significativas entre los aspirantes aceptados y no aceptados con respecto a la
variable de comparacidn; como segundo, la informacién que se consideréd mas importante en
términos de describir a los aspirantes; y por ultimo, comparar los datos de los aspirantes
aceptados y no aceptados con los aspirantes con los puntajes extremos Exhcoba (puntajes

altos y bajos).

En la tabla 5 se describe el género, estado civil y edad de los aspirantes. Por medio
del andlisis estadistico Chi cuadrada (xz), se encontraron diferencias significativas con un
valor de p= .00 entre aspirantes aceptados y no aceptados con respecto al género,
considerando que el valor de Chi cuadrada observado= 72.141 fue mayor al de Chi cuadrada

tedrica = 3.84. Con respecto al estado civil, también se encontraron diferencias significativas
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con unvalorde p=.00.Para comparar la edad, se realizé un Anova de un factor que resulté
con un valor de p= .62, el cual describe que no existen diferencias significativas tomando en
cuenta que el valor de F= .238, no superd el valor critico de F= 3.84. En cuanto a los
porcentajes del género, entre aspirantes aceptados y no aceptados las mujeres
representaron el mayor porcentaje superando el 50%, aunque la diferencia con respecto a
los hombres es minima, y arriba del 90% sefald ser solteros. Ademas, aproximadamente 71%
sefald tener una edad entre 16 y 19 afios, seguido de entre 20 y 23 afos con 20%, lo cual

sugiere una poblacién joven de aspirantes a ingresar a la UABC (Ver figura 2). Cuando se

comparan los datos de aspirantes aceptados y no aceptados con los puntajes extremos

Exhcoba, la tendencia no cambia.

Tabla 5

Datos generales de los aspirantes

Categorias Aspirantes Aceptados No aceptados
f* % f %

Género Hombres 5216 49.3 2850 42.7

X Mujeres 5364 50.7 3828 57.3

p=.00

Estado civil Soltero 9964 94.2 6364 95.3

X Casado 381 3.6 185 2.8

p=.00

Edad 16-19 7728 73 4608 69

Anova de un factor 20-23 1916 18.1 1540 23.1

p=.62 24-29 580 5.5 373 5.6
>30 356 3.4 157 2.4

Categorias Puntajes Puntaje alto Puntaje bajo
Extremos f % f %
Exhcoba

Género Hombres 860 49.4 831 47
Mujeres 884 50.6 938 53

Estado civil Soltero 1679 97.3 1691 95.6
Casado 30 1.7 41 2.3

Edad 16-19 1488 85.3 1173 66.3
20-23 147 8.4 485 27.4
24-29 76 4.4 81 4.6
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(*) Frecuencia.

Edad

m1l6al9 m20a23 w24a29 m230

Figura 2. Edad promedio de los aspirantes

En la tabla 6 se reporta el tipo de trabajo que desempefan las madres de los
aspirantes. Se encontraron diferencias significativas con un valor de p= .00 entre aceptados y
no aceptados, con respecto al trabajo de la madre. Ademas, los aspirantes sefialaron que sus
madres son, en su mayoria, Amas de Casa. El trabajo que se asocia a un nivel educativo
mayor, el de Directiva de una Institucion, presentd uno de los porcentajes mas bajos (1.6 %)
en las madres de los aspirantes aceptados y no aceptados. Cuando los datos se comparan

con los puntajes extremos Exhcoba la tendencia no cambia.
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Tabla 6
Trabajo de la madre
Aspirantes Aceptados No aceptados

Tipo de trabajo f % f %
p=.00
No tengo madre o tutora 246 2.3 156 2.3
Ama de casa 5101 48.2 3255 48.7
Ocupaciones elementales 800 7.6 550 8.2
Trabajadora manual 786 7.4 539 8.1
Prestadora de servicios 1093 10.3 763 11.4
Empleada de oficina 1115 10.5 636 9.5
Técnica superior universitaria o 131 1.2 79 1.2
profesional asociado
Profesionista 1131 10.7 598 9.0
Directiva de una institucidn publica o privada 176 1.7 102 1.5

Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto Puntaje bajo
Tipo de trabajo f % f %
Ama de casa 781 44.8 952 53.8
Directiva de una institucidn publica o privada 47 2.7 22 1.2

En la tabla 7 se reporta el tipo de trabajo que desempefian los padres de los
aspirantes. Se encontraron diferencias significativas con un valor de p= .00 entre aceptados y
no aceptados, con respecto al trabajo del padre. Es interesante notar que los padres de los
aspirantes no aceptados presentaron mayores porcentajes que los aspirantes aceptados en
cuanto a desempefiarse como Profesionistas, aunque en los otros oficios que se asocian con
niveles educativos mayores, como Técnico Superior Universitario o Directivos, los aceptados
presentaron mayores porcentajes. Cuando se comparan los datos con los puntajes extremos
Exhcoba, el porcentaje de padres Profesionistas es mucho mayor en aspirantes con puntajes

altos (26.3%) y también el porcentaje fue mayor en la profesién de Directivos (5.8%).
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Tabla 7
Trabajo del padre
Aspirantes Aceptados No aceptados

Tipo de trabajo f % f %
p=.00
No tengo padre o tutor 1255 119 780 11.7
No trabaja 1255 11.9 312 4.7
Ocupaciones elementales 479 4.5 1007 15.1
Trabajador manual 1413 13.4 1085 16.2
Empleado de servicios 1573 14.9 946 14.2
Prestador de servicios 1424 13.5 1006 15.1
Empleado de oficina 1541 14.6 391 5.9
Técnico superior universitario o 599 5.7 190 2.8
profesional asociado
Profesionista 308 2.9 786 11.8
Directivo de una institucién publica o privada 406 3.8 175 2.6

Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto Puntaje bajo
Tipo de trabajo f % f %
Profesionista 458 26.3 151 8.5
Directivo de una institucion publica o privada 101 5.8 48 2.7

En la tabla 8 se describe el nivel educativo alcanzado por las madres de los
aspirantes. Se encontraron diferencias significativas con un valor de p= .00 entre aceptados y
no aceptados, con respecto al nivel de estudios de la madre. Los estudiantes sefialaron en
mayor porcentaje que sus madres alcanzaron el nivel educativo de Secundaria. En cuanto a
los niveles educativos superiores, en conjunto las madres de los aspirantes aceptados
obtuvieron un mayor porcentaje (16.1%), a diferencia de los aspirantes no aceptados
(11.5%). Cuando se comparan los datos con los puntajes extremos Exhcoba, el mayor nivel
alcanzado por la madre no cambia, sigue siendo el de Secundaria, pero en cuanto a los

niveles educativos superiores en conjunto, las madres de los aspirantes con puntajes altos
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obtuvieron un 28.7%, superando asi tanto a los aspirantes aceptados, como a los no

aceptados y con puntajes bajos en el Exhcoba.

Tabla 8
Nivel de estudios de la madre
Aspirantes Aceptados No aceptados

Nivel de estudios f % f %
'S
p=.00
No fue a la escuela 113 1.1 111 1.7
Primaria incompleta 789 7.5 601 9
Primaria completa 1326 12.5 939 14.1
Secundaria 3048 28.8 2089 31.3
Bachillerato 1635 15.5 1056 15.8
Carrera técnica 1559 14.7 871 13
Técnica superior universitaria 211 2 121 1.8
Licenciatura normal 432 4.1 200 3
Licenciatura universitaria 1016 9.6 433 6.5
Maestria 220 2.1 116 1.7
Doctorado 33 3 17 3

Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto Puntaje bajo
Nivel de estudios f % f %
Secundaria 373 21.4 630 35.6
Licenciatura normal 108 6.2 45 2.5
Licenciatura universitaria 314 18 66 3.7
Maestria 72 41 24 1.4
Doctorado 7 A4 6 3

En la tabla 9 se describe el nivel educativo alcanzado por los padres de los aspirantes.
Se encontraron diferencias significativas con un valor de p= .00 entre aceptados y no
aceptados, con respecto al nivel de estudios del padre. Los padres alcanzaron el nivel de
secundaria en mayor porcentaje. Los padres de aspirantes aceptados obtuvieron en conjunto
un mayor porcentaje de estudios superiores (21.1%) que los padres de no aceptados
(15.4%). Cuando se comparan los datos con los puntajes extremos Exhcoba, el nivel

educativo alcanzado con mayor porcentaje también es el de secundaria en los aspirantes con
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puntajes bajos; sin embargo, para los aspirantes con puntajes altos es el nivel de Licenciatura
Universitaria. Ademds, en cuanto a los niveles educativos superiores en conjunto, los

aspirantes con puntajes altos superan a los demas grupos de aspirantes con 37.5%.

Tabla 9

Nivel de estudios del padre

Aspirantes Aceptados No aceptados

Nivel de estudios f % f %
X
p=.00
No fue a la escuela 133 1.3 97 1.5
Primaria incompleta 771 7.3 556 8.3
Primaria completa 977 9.2 774 11.6
Secundaria 2345 22.2 1677 25.1
Bachillerato 1848 17.5 1176 17.6
Carrera técnica 834 7.9 475 7.1
Técnico superior universitaria 331 3.1 197 2.9
Licenciatura normal 334 3.2 159 24
Licenciatura universitaria 1471 13.9 656 9.8
Maestria 340 3.2 151 2.3
Doctorado 86 .8 59 .9

Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto Puntaje bajo
Nivel de estudios f % f %
Secundaria 282 16.2 485 27.4
Licenciatura normal 69 4 36 2
Licenciatura universitaria 427 24.5 121 6.8
Maestria 128 7.3 31 1.8
Doctorado 29 1.7 10 .6

En la tabla 10 se describen las expectativas educativas de los padres sobre los
aspirantes. Se encontraron diferencias significativas con un valor de p= .00 entre aceptados y
no aceptados, los aspirantes sefialaron que sus padres desean que estudien en mayor
porcentaje los niveles educativos superiores, especialmente el Doctorado (45.9%). En

comparacion con los puntajes extremos Exhcoba la tendencia no cambia, aunque los padres



de aspirantes con puntajes bajos desean en mayor porcentaje, que estudien hasta el nivel de

Licenciatura Universitaria (39.7%).

Tabla 10

Expectativas educativas de los padres sobre los aspirantes
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Aspirantes Aceptados No aceptados

Nivel de estudios f % f %
'S
p=.00
Técnico superior universitario 265 2.5 156 2.3
Licenciatura normalista 87 .8 71 1.1
Licenciatura universitaria 2916 27.6 2065 30.9
Maestria 2401 22.7 1347 20.2
Doctorado 4910 46.4 3039 455

Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto Puntaje bajo
Nivel de estudios f % f %
Técnico superior universitario 14 .8 76 4.3
Licenciatura normalista 4 2 26 1.5
Licenciatura universitaria 294 16.9 702 39.7
Maestria 366 21 397 22.4
Doctorado 1065 61.1 568 32.1

En la tabla 11 se reporta el nivel de la zona de ubicacién de la vivienda de los
aspirantes. No se encontraron diferencias significativas con un valor de p= .54 entre
aceptados y no aceptados, los cuales sefalaron en mayor porcentaje (55.4%) que la vivienda
se encuentra en una zona de nivel medio, que significa que tienen todos los servicios pero las
casas son modestas. Los aspirantes sefialaron un porcentaje importante (29.8%) el nivel alto,
gue significa buenas casas alrededor sin ser de lujo. El porcentaje de aceptados de nivel bajo
y muy bajo (13.3%), es mucho menor en comparacién con los niveles superiores con
excepcion del nivel muy alto (1.3%). La tendencia en los puntajes extremos Exhcoba es la

misma.
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Tabla 11
Nivel social de la zona de ubicacion de la vivienda
Aspirantes Aceptados No

aceptados

Nivel social de la zona f % f %

Anova de un factor

p=.54

Muy bajo (no hay servicios y las calles no estan pavimentadas) 96 .9 76 1.1

Bajo (hay servicios pero no estan pavimentadas las calles) 1309 | 12.4 | 858 12.8

Medio (hay todos los servicios pero las casas alrededor son modestas) | 5917 | 55.9 | 3668 | 54.9

Alto (hay buenas casas alrededor sin ser de lujo) 3142 | 29.7 | 2005 | 30.0

Muy alto (zona residencial con muy buenas casas) 115 1.1 71 1.1

Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto | Puntaje bajo

Nivel social de la zona f % f %

Muy bajo 9 .5 33 1.9

Bajo 171 9.8 260 14.7

Medio 1007 | 57.8 | 897 50.7

Alto 526 30.2 | 557 315

Muy alto 30 1.7 22 1.2

En la figura 3 se muestra la cantidad de horas que los aspirantes dedican al trabajo.
Por medio de un Anova de un factor, se encontraron diferencias significativas con un valor de
p= .02 entre aceptados y no aceptados con respecto a las horas que dedican por un trabajo
remunerado. Los aspirantes con mas del 50% sefialaron no trabajar, de los que si trabajan el
mayor porcentaje se concentrd entre 31-40 horas a la semana, que corresponde a un horario
completo de trabajo y donde los aspirantes no aceptados superan con .6% a los aceptados.
En comparacién con los puntajes extremos Exhcoba la tendencia es muy similar, aunque la
diferencia en porcentaje entre los que no trabajan es mucho mayor, encontrandose que los

puntajes altos sobrepasan con mas del 20% a los puntajes bajos (Ver figura 4).
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Figura 4. Horas de trabajo de los puntajes extremos Exhcoba

En la tabla 12 se reporta el estado donde los aspirantes estudiaron el bachillerato.

Mds del 90% de aspirantes aceptados y no aceptados estudiaron el bachillerato en Baja
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California, lo cual es entendible si consideramos que los aspirantes intenten ingresar en la
universidad de su propio estado. El estado de Sonora fue el segundo en porcentaje (2.9%
aproximadamente), una posible explicacidn sugiere que se debe a que es un estado contiguo,
lo que hace mas facil el traslado a los jévenes que intentan ingresar a la UABC. Es de notarse
que el porcentaje de aspirantes extranjeros aceptados supere al Estado de México y D.F, y

tenga el mismo de Sinaloa.

Tabla 12

Estado del bachillerato donde estudiaron los aspirantes

Aspirantes Aceptados No aceptados
Estado f % f %
Baja california 9879 93.4 6144 92
Baja california sur 99 .9 78 1.2
Sonora 293 2.9 201 3
Aguascalientes 74 7 63 .9
Sinaloa 57 .5 51 .8
Estado de México 15 Nl 12 2
D.F 11 Nl 10 1
Otros estados de la republica 97 .8 80 .9
Extranjero 54 .5 39 .6

En la tabla 13 se muestra la modalidad del bachillerato de los aspirantes. Se
encontraron diferencias significativas con un valor de p= .00 entre aceptados y no aceptados,
con respecto a la proporcion de aspirantes procedentes de cada modalidad. Presentaron los
mayores porcentajes de ingreso a la UABC los procedentes del bachillerato Tecnolégico,
seguido de la modalidad General y con el menor porcentaje, los del bachillerato Comunitario.

En comparacidn con los puntajes extremos Exhcoba la tendencia no cambia.
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Tabla 13
Modalidad del bachillerato
Aspirantes Aceptados No aceptados

Modalidad f % f %
'S
p=.00
Privado 1633 154 1233 18.5
Federal 839 7.9 381 5.7
General 3215 30.4 1963 29.4
Tecnoldgico 3489 33 2132 31.9
Profesional técnico 919 8.7 605 9.1
Comunitario 50 .5 51 .8
Bachillerato abierto 434 4.1 313 4.7

Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto Puntaje bajo
Modalidad f % f %
Privado 387 22.2 359 20.3
Federal 336 19.3 62 3.5
General 428 24.6 547 30.9
Tecnoldgico 488 28 550 31.1
Profesional técnico 77 4.4 132 7.5
Comunitario 3 2 27 1.5
Bachillerato abierto 24 1.4 92 5.2

En la tabla 14 se describe el promedio de bachillerato y del Exhcoba de los aspirantes
por modalidad de bachillerato. Por medio del andlisis estadistico Anova de dos factores, se
encontraron diferencias significativas con un valor de p= .00 entre aceptados y no aceptados
con respecto al promedio de bachillerato y promedio Exhcoba por modalidad de bachillerato.
Los aspirantes aceptados y no aceptados que estudiaron en un bachillerato Profesional
Técnico presentaron el mejor promedio de bachillerato: 8.7 para los primeros y 8.4 para los
segundos. Los que asistieron a la modalidad Federal presentaron el mayor promedio en el
Exhcoba: 601 para los aceptados y 512 para los no aceptados. En comparacién con los
puntajes extremos Exhcoba, el Profesional Técnico también obtuvo el mayor promedio de

bachillerato (9.3), pero compartiendo el mismo promedio con el Comunitario. Ademas, los
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aspirantes con puntajes altos del bachillerato Comunitario obtuvieron el mejor promedio en
el Exhcoba (716), y en los aspirantes con puntajes bajos fueron los provenientes del

bachillerato Tecnoldgico (370).

Tabla 14

Promedio de bachillerato y del Exhcoba por modalidad de bachillerato

Aspirantes Aceptados No aceptados
Modalidad Promedio Promedio Promedio Promedio
Anova de dos factores Bachillerato Exhcoba bachillerato Exhcoba
Promedio bachillerato
p=.00
Promedio Exhcoba
p=.00
Privado 8.3 551.40 7.8 440.97
Federal 8.4 601.54 8.06 512.64
General 8.2 530.03 7.82 442.81
Tecnoldgico 8.5 524.92 8.10 435.70
Profesional técnico 8.7 493.48 8.44 412.55
Comunitario 8.4 498.12 7.87 378.59
Bachillerato abierto 8.0 517.19 7.76 425.35

Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto Puntaje bajo
Modalidad Promedio Promedio Promedio Promedio
Bachillerato Exhcoba bachillerato Exhcoba
Privado 9.1 670.34 7.3 363.53
Federal 8.9 668.11 7.4 364.89
General 9.1 663.07 7.4 367.55
Tecnoldgico 9.2 665.20 7.6 367.67
Profesional técnico 9.3 667.29 8.1 370.27
Comunitario 9.3 716 7.6 359.63
Bachillerato abierto 8.6 664.92 7.5 363.23

En la figura 5 se muestran las tendencias en los puntajes en el Exhcoba de los
aspirantes por modalidad de bachillerato. Con respecto a los aceptados y no aceptados la
tendencia no cambia, excepto en el bachillerato Comunitario; en los aceptados el puntaje
aumenta y es su segundo puntaje mas bajo, y en los no aceptados disminuye, siendo su

puntaje mas bajo.
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Figura 5. Puntaje Exhcoba por modalidad de bachillerato

En la tabla 15 se describe que existen diferencias significativas entre los aspirantes
aceptados y no aceptados, con respecto al puntaje obtenido en el Exhcoba y al promedio de
bachillerato con un valor de p= .00 a un nivel de confianza de p< .05 (Anova de un factor). El
sentido de la diferencia es que los aspirantes aceptados obtuvieron mejor promedio de

bachillerato y puntaje Exhcoba.

Tabla 15

Comparacion de promedio de bachillerato y puntaje del Exhcoba entre aspirantes aceptados y
no aceptados

Aspirantes Variables Anova Anova
(F) (Significancia)

Aceptados y Promedio de bachillerato 1270.760 .00
no aceptados Puntaje Exhcoba 4733.531 .00

Aspirantes Sentido de la Diferencia

Promedio de bachillerato Puntaje Exhcoba

Aceptados 8.4 533

No aceptados 7.9 449
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En la tabla 16 se describe el promedio de bachillerato y del Exhcoba de los aspirantes
por género. Por medio de un Anova de dos factores, no se encontraron diferencias
significativas con un valor de p= .10 entre aceptados y no aceptados con respecto al
promedio Exhcoba por género, pero si se encontraron diferencias significativas con un valor
de p= .00 con respecto al promedio de bachillerato. En los aspirantes aceptados y no
aceptados, las mujeres presentaron un mejor promedio de bachillerato, mientras que los
hombres mejores promedios en el Exhcoba. En comparacidon con los puntajes extremos la
tendencia no cambia excepto en los aspirantes con puntajes bajos, las mujeres obtuvieron un

mejor puntaje que los hombres, aunque la diferencia es minima.

Tabla 16

Promedio de bachillerato y del Exhcoba por género

Aspirantes Aceptados No aceptados
Género Promedio Promedio Promedio Promedio
Anova de dos factores bachillerato Exhcoba bachillerato Exhcoba
Promedio Exhcoba
p=.10
Promedio bachillerato
p=.00
Hombres 8.25 539.31 7.85 448.18
Mujeres 8.54 527.79 8.09 434,15
Puntajes Extremos Exhcoba Puntaje alto Puntaje bajo
Género Promedio Promedio Promedio Promedio
bachillerato Exhcoba bachillerato Exhcoba
Hombres 9 667.79 7.4 365.44
Mujeres 9.2 665.32 7.6 376.51

En la figura 6 se muestran las tendencias del puntaje en el Exhcoba por género. Entre
los cuatro grupos de aspirantes el puntaje entre hombres y mujeres es casi idéntico, la

maxima diferencia se encontré en los aspirantes no aceptados con una diferencia de 12
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puntos a favor de los hombres. Los hombres sacaron los mejores puntajes en el Exhcoba,

excepto en los aspirantes con puntajes bajos.
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Figura 6. Puntaje Exhcoba por género

En la figura 7 se muestra el porcentaje de materias reprobadas en bachillerato por
los aspirantes. Por medio del analisis estadistico Chi cuadrada, se encontraron diferencias
significativas con valor de p= .00 entre aceptados y no aceptados con respecto a la cantidad
de materias reprobadas. Con el mayor porcentaje ambos grupos de aspirantes seialaron no
haber reprobado ninguna vez, fueron 62.8% de aspirantes aceptados y 48.5% de aspirantes
no aceptados, pero concentrandose en los no aceptados el mayor nimero de reprobados.
Sobre la repeticién de grados escolares desde la primaria hasta finalizar el bachillerato se
encontraron diferencias significativas con un valor de p= .00 (figura 8). Ademas, se puede

observar que son los aspirantes no aceptados los que han repetido mas grados escolares.
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Figura 7. Materias reprobadas en bachillerato de aspirantes aceptados y no aceptados
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Figura 8. Grados escolares repetidos de aspirantes aceptados y no aceptados
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En la figura 9 se puede observar que mas del 80% de aspirantes aceptados y no
aceptados, no ha obtenido becas por calificaciones altas. De los que si han recibido, los
aspirantes aceptados han obtenido mas becas (19.5%) que los no aceptados (14.3%). Por la

via del analisis Chi cuadra, se encontraron diferencias significativas con un valor de p=.00.
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Figura 9. Becas por altas calificaciones de aspirantes aceptados y no aceptados

En la figura 10 se muestra las expectativas educativas de los aspirantes. Por medio
del andlisis estadistico Chi cuadrada, se encontraron diferencias significativas con valor de
p= .00 entre aceptados y no aceptados con respecto a sus expectativas educativas. El
Doctorado se senald por los aspirantes aceptados y no aceptados, como el nivel de estudios
que les gustaria cursar superando el 50%, seguido de la Maestria y la Licenciatura. La
tendencia no cambia cuando se comparan con los aspirantes con puntajes extremos Exhcoba

(Ver figura 11).
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Figura 11. Expectativas educativas de los puntajes extremos Exhcoba
En la figura 12 se muestra la cantidad de intentos para ingresar al nivel universitario

por los aspirantes. Por medio de una Chi cuadrada, se encontraron diferencias significativas
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con un valor de p= .00 entre aceptados y no aceptados. Mas del 70% los aspirantes
aceptados y no aceptados, seiialé haber hecho un solo intento para ingresar a la universidad
y aproximadamente el 16% hizo dos intentos. De los aceptados, 115 (1.1%) necesitd cinco
intentos para lograr ingresar a la UABC, aunque se desconoce si los primeros cuatro intentos

fueron también para ingresar a la misma.
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Figura 12. Intentos para ingresar a la universidad de aspirantes aceptados y no aceptados

En la tabla 17 se reportan algunos de los recursos con los que cuentan los aspirantes
en apoyo de sus estudios. Por medio del analisis estadistico Chi cuadrada, no se encontraron
diferencias significativas con un valor de p= .10 entre aceptados y no aceptados con respecto
a la posesion de una computadora, pero si se encontraron diferencias significativas en contar
con internet en casa con un valor de p= .00 y tener un espacio para estudiar con un valor de

p= .01. Los aspirantes aceptados y no aceptados sefalaron tener computadora con un
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porcentaje aproximado del 44.6%, de los cuales el 80.2% cuenta con internet y arriba del
50% con un espacio para estudiar. Es de notarse que los que no cuentan con computadora
superan el 50%. Cuando los datos se comparan con los puntajes extremos Exhcoba la
tendencia es similar, con la excepcién de que los aspirantes con puntajes altos arriba del
50% senalaron poseer computadora y en los aspirantes con puntajes bajos el 51.3% sefialé

no tener un espacio para estudiar.

Tabla 17
Recursos para estudiar
Categorias Aspirantes Aceptados No aceptados
f % f %

Computadora Si 4787 45.2 2938 44

X No 5793 54.8 3740 56

p=.10

Internet Si 8654 81.8 5248 78.6

X No 1926 18.2 1430 214

p=.00

Espacio para estudiar Si 5865 55.4 3577 53.6

' No 4715 44.6 3101 46.4

p=.01

Categorias Puntajes Puntaje alto Puntaje bajo
Extremos f % f %
Exhcoba

Computadora Si 932 53.4 744 42.1
No 812 46.6 1025 57.9

Internet Si 1541 88.4 1347 76.1
No 203 11.6 422 23.9

Espacio para estudiar Si 1091 62.6 861 48.7
No 653 374 908 51.3

En la figura 13 se muestra los planes que tienen al terminar la carrera los aspirantes
aceptados. Presentaron mayor interés en seguir estudiando (52.7%), seguido de conseguir
trabajo (47.4%). La tendencia no cambia en los aspirantes con puntajes extremos Exhcoba

(Ver figura 14).
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4.2 Variables Relacionadas con el Puntaje en el Exhcoba

En la tabla 18 se describen las variables que presentaron mayor relacion con el puntaje en el
Exhcoba por orden de importancia en los aspirantes aceptados y no aceptados. Por la via del
analisis Chaid resultd el promedio de bachillerato como la variable con mayor relacién en
ambos grupos. Ademas, la modalidad de bachillerato, el nivel de estudios de la madre y del
padre, se encontraron entre las cinco primeras lo que confirma su importancia respecto a la
relacion con el puntaje en el Exhcoba; sin embargo, el orden de importancia de las variables
es distinto para cada grupo de aspirantes. Todas las variables que se relacionaron con el

puntaje Exhcoba resultaron significativas a un nivel de confianza de p <.05.

Tabla 18
Variables relacionadas con el puntaje en el Exhcoba
Importancia Aceptados No aceptados
lera Promedio de bachillerato Promedio de bachillerato
2da Modalidad de bachillerato Expectativas educativas
3ra Cantidad de libros en casa Modalidad de bachillerato
4ta Nivel de estudios del padre Nivel de estudios de la madre
S5ta Nivel de estudios de la madre Nivel de estudios del padre
6ta Expectativas educativas Expectativas educativas de los padres
sobre los aspirantes
7ma Trabajo del padre Cantidad de libros en casa
8va Expectativas educativas de los padres Trabajo del padre
sobre los aspirantes
9na Trabajo de la madre Horas de trabajo
10ma Edad Trabajo de la madre

En los siguientes dos apartados, se describe el sentido de la relacidon de las variables

con el puntaje en el Exhcoba en aspirantes aceptados y no aceptados.
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4.2.1 Descripcion de variables relacionadas con el puntaje en el Exhcoba de

aspirantes aceptados. Para interpretar las figuras es importante conocer el significado de la

nomenclatura y valores que sefialan. Node= grupo, los valores entre paréntesis corresponden

a categorias o valores que puede tomar la variable explicativa, Mean= media de la variable

explicada y n=tamafio del grupo. En la figura 15 se muestra una relacién positiva entre el

promedio de bachillerato y el puntaje en el Exhcoba. El sentido de la relacién es, entre mayor

promedio de bachillerato mayor puntaje en el Exhcoba. El mayor puntaje (596) lo obtuvieron

aspirantes con un promedio de bachillerato mayor a 9.4.

EXHCOBA

Node O
Mean 533.470
Std. Dev. 90.003
n 105380
% 100.0
Predicted  533.470
=

PROM PREPA
Adj. P-value=0.000, F=181.294,
df1=5, df2=10574

<=7.400 (7.400, 8.390] (8.390, 8.850] (2.850, 9.100] (9.100, 9.400] > 9.400

Node 1 Node 2 Node 3 Node 4 Node § Node 6
Mean 509.891 Mean 516.839 Mean 528.685 Mean 544 456 Mean 559.756 Mean 596.794
Std. Dev. 68.892 Std. Dev. 81.630 Std. Dev. 20.169 Std. Dev. 93.159 Std. Dev. 96.125 Std. Dev. 95.990
n 1110 n 4042 n 2251 n 1157 n 233 n 1037
% 10.5 % 382 % 213 % 109 % 9.3 % 9.8
Predicted  509.841 Predicted 516.839 Predicted 528.685 Predicted 544.456 Predicted  559.756 Predicted  596.794

Figura 15. Relacion entre el promedio de bachillerato y el puntaje en el Exhcoba de

aspirantes aceptados

En la figura 16 se muestra la tendencia de aspirantes aceptados que estudiaron en el

bachillerato Federal, a obtener el mayor puntaje en el Exhcoba (601). Los que estudiaron en

un bachillerato Profesional Técnico o Comunitario presentaron la tendencia a sacar el menor

puntaje (493).
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EXHCOBA

Node O
Mean 533.470
Std. Dev. 90.003
n 10580
% 100.0
Predicted  533.470
t
P39 ;DE QUE MODALIDAD
EDUCATIVA ES EL BACHILLERATO
DONDE ESTUDIASTE?
Adj. P-value=0.000, F=211.200,
df1=4, df2=10575

GENERAL TECNOLOGICO; BACHILLERATO  PROFESIONAL TECNICO; FEDERAL: <missing> PRIVADO
ABIERTO COMUNITARIO
Node 1 Node 2 Node 3 Node 4 Node §

Mean 530.026 Mean 524.061 Mean 493.715 Mean 601.587 Mean 551.402
Std. Dev. 82678 Std. Dev. 86.905 Std. Dev. 81.266 Std. Dev. 88.872 Std. Dev. 95.056
n 3215 n 3923 n 969 n 840 n 1633

% 304 % 371 % 9.2 % 79 % 15.4
Predicted  530.026 Predicted  524.061 Predicted  493.715 Predicted  601.587 Predicted  551.402

Figura 16. Relacion entre la modalidad de bachillerato y el puntaje en el Exhcoba de

aspirantes aceptados

En la figura 17 se muestra que hay una relacidén positiva entre la cantidad de libros en
casa y el puntaje en el Exhcoba. El sentido de la relacidn es, entre mayor cantidad de libros
en casa mayor puntaje en el Exhcoba. Los aspirantes aceptados que sefalaron tener mas de
100 libros en casa para consulta en caso de una labor educativa, mostraron la tendencia a
obtener el mayor puntaje en el Exhcoba (577) y los que poseen seis libros o menos, el menor

puntaje (496).
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EXHCOBA
Node O

Mean 533.470
Std. Dew. 90.003
n 10580

% 100.0
Predicted  533.470

I:

P23 ;CUANTOS LIBROS
CALCULAS QUE HAY EN LA CASA
DONDE VIVES? (NO INCLUYAS

REVISTAS NI PERIéDICDS)‘
Adj. P-value=0.000, F=119.216,

df1=6, df2=10573

<= |B.D (5.0, |10.0] (10.0129.0] (29.0,49.0] (49.0,70.0] (70.0, 100.0] > 100.0; <missing>
Node 1 Node 2 g Node 3 E Node 4 Node § Node 6 Node 7
Mean 496.932 Mean 512.386 i| Mean 521.835 || | Mean 535.729 Mean 548.085 Mean 558.384 Mean 577.726
Std. Dev. 77629 Std. Dev. 83.385 || std. Dev. 83.732 (| | Std. Dev. 86.511 Std. Dev. 93624 Std. Dev. 93.289 Std. Dev. 94.165
n 1131 n 1189 i n 2783 N 1820 n 1633 n 974 n 1050
% 10.7 % 11.2 | % 263 R 17.2 % 15.4 % 9.2 % 29
Predicted 496982 Predicted  512.386 E Predicted 521.835 E Predicted  535.729 Predicted  548.085 Predicted  558.389 Predicted 577.726

Figura 17. Relacion entre la cantidad de libros y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes aceptados

En la figura 18 se muestra la tendencia de aspirantes aceptados cuyos padres cuentan con un nivel de estudios mayor de
Licenciatura Normal (Licenciatura Universitaria, Maestria y Doctorado), a obtener el mayor puntaje (573). Los que sefialaron no tener
padre-Tutor o que su padre cuenta con Primaria Incompleta, obtuvieron el menor (508). Por lo tanto, se puede decir que a mayor

nivel educativo del padre, los aspirantes aceptados presentan mayor puntaje en el Exhcoba.
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EXHCOBA

Node O
Mean 533.470
Std. Dev. 90.003
n 10580
% 100.0
Predicted  533.470
=
P18 ;CUAL ES EL NIVEL MAXIMO
DE ESTUDIOS DE TU PAPA O
TUTOR?
Adj. P-value=0.000, F=122 645,
df1=5, di2=10574

l

<= NO TENGO PADRE O TUTOR (NO TENGO PADRE O TUTOR, (PRIMARIAINCOMPLETA, (SECUNDARIA, TECNICO SUP UNI]  (TECNICO SUP UNI, LICENCIATURA > LICENCIATURA NORMAL;

PRIMARIA INCOMPLETA] SECUNDARIA[] NORMAL] | <missing>
Node 1 Node 2 Node 3 ! Node 4 E Node 5 Node 6
Mean 525.175 Mean 508.021 Mean 516.638 i| Mean 535.903 |, Mean 540.949 Mean 573.133
Std. Dev. 84.989 Std. Dev. 81.512 Std. Dev. 84.227 i| Std. Dev. 89.899 || Std. Dev. 87.232 Std. Dev. 93.431
n 1109 n a04 n 3322 i n 3013 : n 334 n 1898
% 105 % 85 % 31.4 S 285 : % 3.2 % 179
Predicted 525175 Predicted  508.021 Predicted 516.638 E Predicted  535.903 E Predicted  540.949 Predicted  573.133

Figura 18. Relacion entre el nivel de estudios del padre y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes aceptados

En la figura 19 se muestra la tendencia de aspirantes aceptados cuyas madres cuentan con un nivel de estudios mayor de
Licenciatura Normal (Licenciatura Universitaria, Maestria y Doctorado), a obtener el mayor puntaje (575). Los que sefialaron no tener
Madre-Tutora o que su madre cuenta con Primaria Incompleta, obtuvieron el menor (507). Por lo tanto, se puede decir que a mayor

nivel educativo de la madre, los aspirantes aceptados presentan mayor puntaje en el Exhcoba.
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EXHCOBA

Node O
Mean 533.470
Std. Dev. 90.003
n 10580
% 100.0
Predicted  533.470
=
P16 ;CUAL ES EL NIVEL MAXIMO
DE ESTUDIOS DE TU MAMA O
TUTORA?
Adj. P-value=0.000, F=05 663,
df1=6, di2=10573

<= NO TENGO MADRE O TUTORA (NO TENGO MADRE O TUTORA,  (PRIMARIAINCOMPLETA,  (SECUNDARIA, BACHILLERATO] (BACHILLERATO, CARRERA  (CARRERA TECNICA, > LICENCIATURA NORMAL;
PRIMARIA INCOMPLETA] SECUNDARI»’T TECNICA] LICENCIATUIRA NORMAL]  <missing> |
Node 1 Node 2 Node 3 Node 4 Node § E Node 6 i Node 7

Mean 526.569 Mean 507 .691 Mean 518.917 Mean 534.433 Mean 543.797 \| Mean 559.963 |, Mean 575.639
Std. Dev. 81.033 Std. Dev. 82.472 Std. Dev. 84.838 Std. Dev. £89.090 Std. Dev. 90.239 i| std. Dew. 89.842 || Std. Dev. 95.423

n 197 n 202 n 4374 n 1635 n 1559 i n 643 : n 1270

% 19 % 85 % 413 % 15.5 % 14.7 HES 6.1 H % 12.0
Predicted 526.569 Predicted  507.691 Predicted 518.917 Predicted 534.433 Predicted  543.797 E Predicted  559.963 E Predicted 575.639

Figura 19. Relacion entre el nivel de estudios de la madre y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes aceptados

En la figura 20 se muestra que hay una relacidén positiva entre las expectativas educativas y el puntaje en el Exhcoba. El
sentido de la relacidn es, a mayores expectativas educativas mayor puntaje en el Exhcoba. En el caso de los aspirantes aceptados que
sefalaron querer estudiar un nivel superior a Maestria (Doctorado), tendieron a obtener el mayor puntaje en el Exhcoba (547) y los

gue sefialaron Unicamente el nivel de Licenciatura, el menor (498).



Resultados| 86

EXHCOBA

Node O
Mean 533.470
Std. Dev. 20,003
n 10520
% 100.0
Predicted  533.470
l:
P77 (HASTA QUE NIVEL
EDUCATIVO TE GUSTARIA
ESTUDIAR?
Adj. P-value=0.000, F=204.217,
df1=2, di2=10577

<= LICENCIATURA (LICENCIATURA, MAESTRIA] > MAESTRIA; <missing>

Node 1 Node 2 Node 3
Mean 498.769 Mean 526573 Mean 547 145
Std. Dev. 79.127 Std. Dev. 86.561 Std. Dev. 91.566
n 1576 n 3173 n 5831
% 149 % 300 % 55.1
Predicted  498.769 Predicted 525573 Predicted  547.1456

Figura 20. Relacion entre las expectativas educativas y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes

aceptados

En la figura 21 se muestra la tendencia de aspirantes aceptados cuyos padres
cuentan con un trabajo de Directivos de Instituciones Publicas o Privadas y Profesionistas, a
obtener el mayor puntaje en el Exhcoba (566), seguido de los que sefialaron que sus padres
se desempefian como Empleados de Oficina o Técnico Superior Universitario o Profesional
Asociado (539). El menor puntaje (512) lo obtuvieron los aspirantes no aceptados con padres

gue se desempeian en Ocupaciones Elementales.
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EXHCOBA

Node O
Mean 533.9470
Std. Dev. 00.003
n 10580
% 100.0
Predicted  533.470
L__
P17 ;EN QUE TRABAJA TU PAPA
O TUTOR? (ELIGE LA OPCION
MAS PARECIDA A SU TRABAJO)
Adj. P-value=0.000, F=99.640,
df1=4, diz=10575

EMPLEADO DE OFICINA; TECNICO  PRESTADOR DE SERVICIOS; NO TRABAJADOR MANUAL  PROFESIONISTA; DIRECTIVO INST  OCUPACIONES ELEMENTALES

SUP UNI O PROF ASOC TENGO PADRE O TUTOR; PUB O PRIV; <missing>
EMPLEADO DE SERVICIOS; NO
TRABAJA
Node 1 Node 2 Node 3 E Node 4 E Node §
Mean 539.212 Mean 528.589 Mean 521.898 \| Mean 566.338 || Mean 512,653
Std. Dev. 91.880 Std. Dev. 87.032 Std. Dew. 84.202 i| std. Dev. 94.368 || Std. Dev. 86.173
n a07 n 4699 n 1573 i n 1988 : n 1413
% 86 % 44.4 % 14.9 HES 18.8 H % 134
Predicted  539.212 Predicted  528.589 Predicted  521.808 E Predicted  566.338 E Predicted  512.653

Figura 21. Relacion entre el trabajo del padre y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes

aceptados

En la figura 22 se muestra la tendencia de aspirantes aceptados cuyos padres
sefialaron interés porque estudien un nivel educativo mayor a Maestria (Doctorado), a
obtener el mayor puntaje en el Exhcoba (547), seguido de las expectativas educativas de
Licenciatura Universitaria o Maestria (533). En la expectativa de que estudien Licenciatura
Normalista o un nivel educativo inferior (Técnico Superior Universitario), el puntaje de los
aspirantes tendié hacer el menor (490). Lo anterior sefiala, que a una mayor expectativa de

los padres, los aspirantes aceptados obtienen un mayor puntaje.
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EXHCOBA

Node O
hMean §33.470
Std. Dev. 90.002
n 10580
% 100.0
Predicted  533.470
l:
P29 ;SENALA EL MAXIMO NIVEL
EDUCATIVO QUE LES GUSTARIA A
TUS PADRES O TUTORES QUE
ESTUDIARAS?
Adj. P-value=0.000, F=111.122,
df1=3, df2=10576

I

<= LICENCIATURA NORMALISTA  (LICENCIATURA NORMALISTA, (LICENCIATURA UNIVERSITARIA, > MAESTRIA; <missing>
LICENCIATURA UNIVERSITARIA]  MAESTRIA]

Node 1 Node 2 Node 3 Node 4
Mean 490.821 Mean 515.041 Mean 533.095 Mean 547 652
Std. Dev. 75.109 Std. Dev. 83.010 Std. Dev. £9.504 Std. Dewv. 92.250
n 352 n 2916 n 2401 n 4911
% 3.3 % 276 % 227 % 46.4
Predicted  490.821 Predicted  515.041 Predicted  533.095 Predicted 547652

Figura 22. Relacidon entre las expectativas educativas de los padres sobre los aspirantes

aceptados y el puntaje en el Exhcoba

En la figura 23 se muestra la tendencia de aspirantes aceptados cuyas madres se
desempeiian como Profesionistas o Técnicas Superiores Universitarias, a obtener el mayor
puntaje en el Exhcoba (566), seguido de los aspirantes con madres que cumplen el trabajo de
Empleada de Oficina o Directiva de una Institucidon Publica o Privada (544). Los aspirantes
aceptados con madres que se desempefian en los trabajos de Ocupaciones Elementales o

Trabajadora Manual, presentaron el menor puntaje Exhcoba (519).



EXHCOBA

n
%

Mean
Std. Dev.

Predicted

Node O

533.470
90.003

10580
100.0

533.470
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AMA DE CASA; PRESTADORA DE
SERVICIOS; NO TENGO MADRE O

TUTORA

=

P15 ;EN QUE TRABAJA TU MAMA
O TUTORA? (ELIGE LA OPCION

MAS PARECIDA A SU TRABAJO)
Adj. P-value=0.000, F=83.913,

df1=3, df2=10576

n
%

Mean 528.156

Std. Dev. £88.407

Predicted  528.156

EMPLEADA DE OFICINA;

OCUPACIONES ELEMENTALES;

DIRECTIVAINST PUB O PRIV  TRABAJADORA MANUAL
Node 2 Node 3
Mean 544 650 Mean 519.859
Std. Dev. 91.730 Std. Dew. £4.019
n 1291 1586
60.9 % 12.2 15.0
Predicted  §44.650 Predicted 519.859

PROFESIONISTA; TECNICA SUP
UNI O PROF ASOC; <missing>

Node 4

Std. Dev.

%

Mean 566.228
94.768
n 1263
119
Predicted  566.228

Figura 23. Relacidn entre el trabajo de la madre y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes

aceptados

En la figura 24 se muestra que los aspirantes aceptados mds jévenes con edades de

17 afios o menos (16 afios), o entre 17 y 18 afios, tendieron a obtener los mayores puntajes

en el Exhcoba, 546 para los primeros y 541 para los segundos.

EXHCOBA

Node 0
Mean 533.470
Std. Dev. 90.003
n 10580
% 100.0
Predicted 533.470

=
edadA

Adj. P-value=0.000, F=63.927,
df1=3, df2=10576

(17.000, 18.000] (18.000, 22.000] »22.000
Node 2 Node 3 Node 4
Mean Mean 541.144 Mean 516.799 532.3497
Std. Dev. Std. Dewv. 91.277 Std. Dev. 86.152 Std. Dewv. 83.262
n n 4103 n 3365 1179
% % 388 % 318 11.1
Predicted Predicted 541.144 Predicted 516.799 Predicted 532.3497

Figura 24. Relacion entre la edad y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes aceptados
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4.2.2 Descripcion de variables relacionadas con el puntaje en el Exhcoba de
aspirantes no aceptados. En la figura 25 se muestra una relacién positiva entre el promedio
de bachillerato y el puntaje en el Exhcoba. El sentido de la relacion es, entre mayor promedio
de bachillerato mayor puntaje en el Exhcoba. El mayor puntaje (513) lo obtuvieron aspirantes

no aceptados con un promedio de bachillerato mayor a nueve.

EXHCOBA

Node O
Mean 440.136
Std. Dev. 90.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
=
PROM FREPA
Adj. P-value=0.000, F=169.774,
df1=4, df2=6673

<=7.330 (7.330, 8.100] (3.100, 8.600] (3.600, 9.000] > 9.000

Node 1 Node 2 Node 3 Node 4 Node §
Mean 416.334 Mean 428.068 Mean 441.343 Mean 466.660 Mean 513.571
Std. Dev. 72.760 Std. Dev. 79.642 Std. Dev. 94.856 Std. Dev. Q7774 Std. Dev.  105.151
n 1338 n 2775 n 1274 n 661 n G630
% 200 % 416 % 19.1 % 99 % 2.4
Predicted 416.334 Predicted 428.068 Predicted 441.343 Predicted 466.660 Predicted 513.571

Figura 25. Relacion entre el promedio de bachillerato y el puntaje en el Exhcoba de

aspirantes no aceptados

En la figura 26 se muestra que hay una relacion positiva entre las expectativas
educativas y el puntaje en el Exhcoba. El sentido de la relacién es, a mayores expectativas
educativas mayor puntaje en el Exhcoba. En el caso de los aspirantes no aceptados que
sefialaron querer estudiar un nivel superior a Maestria (Doctorado), tendieron a obtener el
mayor puntaje en el Exhcoba (457) y los que sefialaron Unicamente el nivel de Licenciatura el

menor (406).
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EXHCOBA
Node O
Mean 440.136
Std. Dev. a0.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
t

P77 HASTA QUE NIVEL
EDUCATIVO TE GUSTARIA

ESTUDIAR?
Adj. P-value=0.000, F=171.325,

df1=2, df2=6675

<= LICENCIATURA; <missing> (LICENCIATURA, MAESTRIA] > MAESTRIA
Node 1 Node 2 Node 3
Mean 406.772 Mean 430.534 Mean 457 141
Std. Dev. 76.176 Std. Dev. 85.213 Std. Dev. 93.352
n 1309 n 1790 n 3579
% 196 % 268 % 536
Predicted 406.772 Predicted 430.539 Predicted 467.141

Figura 26. Relacion entre las expectativas educativas y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes

no aceptados

En la figura 27 se muestra la tendencia de aspirantes no aceptados que estudiaron en
el bachillerato Federal, a obtener el mayor puntaje en el Exhcoba (502), seguido de los que
estudiaron en el bachillerato Privado o General (442). Por el contrario, los que estudiaron en

un bachillerato Comunitario, presentaron la tendencia a sacar el menor puntaje (378).
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EXHCOBA

Node O
Mean 440.136
Std. Dev. 90.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
t
P39 ;DE QUE MODALIDAD
EDUCATIVAES EL
BACHILLERATO DONDE
ESTUDIASTE?
Adj. P-value=0.000, F=88.733,
df1=4, df2=6673

PRIVADO; GENERAL TECNOLOGICO; BACHILLERATO  PROFESIONAL TECNICO COMUNITARIO FEDERAL
ABIERTO
Node 1 Node 2 Node 3 Node 4 Node §

Mean 442.104 Mean 434.375 Mean 412.559 Mean 378.588 Mean 512.638
Std. Dev. 87.603 Std. Dev. 86.614 Std. Dev. 78.369 Std. Dev. 63.062 Std. Dev.  113.620
n 3196 n 2445 n 605 n 51 n 381

% 479 % 366 % 9.1 % 08 % 57
Predicted 442.104 Predicted 434.375 Predicted 412.554 Predicted 378.588 Predicted 512.638

Figura 27. Relacion entre la modalidad de bachillerato y el puntaje en el Exhcoba de

aspirantes no aceptados

En la figura 28 se muestra la tendencia de aspirantes no aceptados cuyas madres
cuentan con un nivel de estudios de Licenciatura Normal o Licenciatura Universitaria, a
obtener el mayor puntaje (492), seguido de los que senalaron que sus madres tienen niveles
educativos superiores a la Licenciatura Universitaria (Maestria y Doctorado), con un puntaje
en el Exhcoba de 473. Los que sefialaron no tener Madre-Tutora o que su madre cuenta con
Primaria Incompleta, obtuvieron el menor (415). Aunque los aspirantes no aceptados con
madres que cuentan con los mdaximos niveles educativos (Maestria y Doctorado), no
presentaron el mayor puntaje en el Exhcoba, se puede decir, que el aspirante no aceptado
con una madre que cuente con cualquiera de los niveles educativos superiores (Licenciatura
Normal, Licenciatura Universitaria, Maestria y Doctorado), tenderd a sacar un mayor puntaje

en el Exhcoba a diferencia de los que cuenten con madres con niveles educativos inferiores.
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EXHCOBA
Node O
Mean 440.136
Std. Dev. 90.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
l:

P16 c‘,CU.é\L ES EL NIVEL
MAXIMO DE ESTUDIOS DE TU

MAMA O TUTORA?
Adj. P-value=0.000, F=50.413,

df1=6, df2=6671

<= NO TENGO MADRE O  (NO TENGO MADRE O TUTORA,  (PRIMARIAINCOMPLETA,  (SECUNDARIA, BACHILLERATO] (BACHILLERATO, LICENCIATURA  (LICENCIATURA NORMAL, = LICENCIATURA
TUTORA PRIMARIA INCOMPLETA] SECUNDARIA[] NORMAL] I LICENCIATURA UNIVERSITARIA] UNIVERSITARIA
Node 1 Node 2 Node 3 Node 4 5 Node § i Node 6 Node 7
Mean 442 637 Mean 415.761 Mean 426.910 Mean 447 705 | Mean 458.541 |, Mean 402.739 Mean 473.0938
Std. Dev. £0.000 Std. Dev. 75929 Std. Dev. 82.596 Std. Dev. 91.943 i| std. Dew. 95633 || Std. Dev.  105.526 Std. Dev.  106.590
n 124 n 712 n 3028 n 1056 ) 1192 i n 433 n 133
% 19 % 10.7 % 45.3 % 158 HES 178 1 % 6.5 % 20
Predicted 442637 Predicted 415.761 Predicted 426.910 Predicted 447.705 E Predicted 4568.541 i Predicted 4082.739 Predicted 473.098

Figura 28. Relacion entre el nivel de estudios de la madre y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes no aceptados

En la figura 29 se muestra la tendencia de aspirantes no aceptados cuyos padres cuentan con un nivel de estudios mayor de
Licenciatura Normal (Licenciatura Universitaria, Maestria y Doctorado), a obtener el mayor puntaje (484). Por el contrario, los que
sefalaron no tener Padre-Tutor o que su padre cuenta con Primaria Incompleta, obtuvieron el menor (419). Lo anterior sefiala, que

aspirantes no aceptados con padres que cuentan con niveles educativos superiores, presentaron mejores puntajes en el Exhcoba.
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EXHCOBA
Node 0
Mean 440.136
Std. Dewv. 20.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
l:

P12 g,CU»’iL ES EL NIVEL
MAXIMO DE ESTUDIOS DE TU

PAPA O TUTOR?
Adj. P-value=0.000, F=70.374,

df1=5, df2=6672

<= NO TENGO PADRE O TUTOR (NO TENGO PADRE O TUTOR, (PRIMARIACOMPLETA, (SECUNDARIA, BACHILLERATO] (BACHILLERATO, LICENCIATURA > LICENCIATURA NORMAL

PRIMARIA COMPLETA] SECUNDARIA] NORMAL] I
Node 1 Node 2 Node 3 { E Node § Node 6
Mean 438.576 Mean 419.331 Mean 427829 Mean 441.080 |, Mean 454.909 Mean 484.054
Std. Dev. 84.894 Std. Dev. 78.106 Std. Dev. 81.408 Std. Dev 89.708 || Std. Dev. 94.839 Std. Dev.  106.984
n 701 n 1427 n 1677 i n 1176 H n 831 n 266
% 105 % 214 % 25.1 HES 176 . % 12.4 % 13.0
Predicted 438.576 Predicted 419.331 Predicted 427.829 || Predicted 441.080 E Predicted 4564.909 Predicted 484.054

Figura 29. Relacion entre el nivel de estudios del padre y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes no aceptados

En la figura 30 se muestra la tendencia de aspirantes no aceptados cuyos padres sefalaron interés por que estudien un nivel
educativo mayor a Maestria (Doctorado), a obtener los mayores puntajes en el Exhcoba (460), seguido de las expectativas educativas
de Licenciatura Universitaria o Maestria (430). En la expectativa de que estudien Técnico Superior Universitario, el puntaje de los
aspirantes tendié hacer el menor (397). Lo anterior sefiala, que a una mayor expectativa de los padres, los aspirantes no aceptados

obtienen un mayor puntaje.



EXHCOBA
Node O
Mean 440.136
Std. Dew. 90.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
t

P29 ;SENALA EL MAXIMO NIVEL
EDUCATIVO QUE LES GUSTARIA
A TUS PADRES O TUTORES QUE

ESTUDIARAS?
Adj. P-value=0.000, F=106.774,

df1=3, df2=6674
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<= TECNICO SUP UNI

Node 1
Mean 397.071
Std. Dev. 71.731
n 156
% 23
Predicted 397.071

(TECNICO SUP UNI, (LICENCIATURA UNIVERSITARIA, > MAESTRIA
LICENCIATURA UNIVERSITARIA]  MAESTRIA]
Node 2 Node 3 Node 4
Mean 420.346 Mean 430.778 Mean 460.404
Std. Dev. 83.287 Std. Dev. 84.736 Std. Dew. 93.667
n 2136 n 1347 n 3039
% 320 % 202 % 455
Predicted 420.346 Predicted 430.772 Predicted 460.404

Figura 30. Relacidn entre las expectativas educativas de los padres sobre los aspirantes no

aceptados y el puntaje en el Exhcoba

En la figura 31 se muestra que hay una relacidn positiva entre la cantidad de libros en

casa y el puntaje en el Exhcoba. El sentido de la relacién es, entre mayor cantidad de libros

en casa mayor puntaje en el Exhcoba. Los aspirantes no aceptados que sefialaron tener mas

de 100 libros en casa para consulta en caso de una labor educativa, mostraron la tendencia a

obtener el mayor puntaje en el Exhcoba (476), seguido de los que poseen entre 52 y 100

libros (464). Los que poseen nueve libros o menos tendieron a obtener el menor puntaje

(412).
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EXHCOBA
Node O
Mean 440.136
Std. Dew. 90.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
t

P23 ;CUANTOS LIBROS
CALCULAS QUE HAY EN LA
CASA DONDE VIVES? (NO

INCLUYAS REVISTAS NI

PERIODICOS).
Adj. P-value=0.000, F=54.367,

df1=6, df2=6671

<= |QD (9.0, |14.0] (14.0.|24.0] (‘24.0,|42.0] (42.0.|52.0] (52.0, 100.0] >100.0

Node 1 Node 2 Node 3 Node 4 4 Node 5 5 Node & Node 7
Mean 412.359 Mean 421.094 Mean 433.469 Mean 444635 i| Mean 453.717 |} | Mean 464.819 Mean 476.959
Std. Dev. 79.174 Std. Dev. 81.655 Std. Dev. 85.406 Std. Dew. 86.617 || Std. Dev. 92291 [} | Std. Dewv. 97.942 Std. Dev.  104.154
n 1081 n 786 n 1433 n 1373 i n 671 vl 812 n 522
% 16.2 % 118 % 215 % 2086 | % 10.0 V% 12.2 % 78
Predicted 412.359 Predicted 421.094 Predicted 433.469 Predicted 444635 E Predicted 453.717 E Predicted 464.819 Predicted 476.954

Figura 31. Relacidn entre la cantidad de libros y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes no

aceptados

En la figura 32 se muestra la tendencia de aspirantes no aceptados cuyos padres se
desempeiian como Profesionistas, a obtener el mayor puntaje en el Exhcoba (478), seguido
de los que sefalaron que sus padres se desempefian como Prestador de servicios, Directivo
de una Institucién Publica o Privado o Técnico Superior Universitario o Profesional Asociado
(446). Los aspirantes no aceptados con padres que se dedican a desempefarse en

Ocupaciones Elementales, presentaron el menor puntaje en el Exhcoba (420).
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EXHCOBA
Node O
Mean 440.136
Std. Dew. 90.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
t

P17 ¢EN QUE TRABAJA TU PAPA
O TUTOR? (ELIGE LA OPCION

MAS PARECIDA A SU TRABAJD)
Adj. P-value=0.000, F=73.454,

df1=3, df2=6674

PROFESIONISTA PRESTADOR DE SERVICIOS; OCUPACIONES ELEMENTALES EMPLEADO DE SERVICIOS;
DIRECTIVO INST PUB O PRIV, EMPLEADO DE OFICINA; NO
TECNICO SUP UNI O PROF ASOC TRABAJA; NO TENGO PADRE O

TUTOR; TRABAJADOR MANUAL

Node 1 Node 2 Node 3 Node 4
Mean 473.821 Mean 446 816 Mean 420.4249 Mean 434.525
Std. Dev.  104.694 Std. Dev. 93.474 Std. Dev. 80.809 Std. Dev. 85.256
n 786 n 1371 n 1007 n 3514
% 118 % 205 % 15.1 % 526
Predicted 478.821 Predicted 446.816 Predicted 420.424 Predicted 434.525

Figura 32. Relacidn entre el trabajo del padre y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes no

aceptados

En la figura 33 se muestra que no hay una relacién positiva entre la cantidad de
horas que el aspirante no aceptado dedica a un trabajo remunerado a la semana y el puntaje
en el Exhcoba. Los aspirantes no aceptados que sefialaron no trabajar, obtuvieron el mayor
puntaje en el Exhcoba (448), seguido de los que trabajan mas de 39 horas a la semana (441).
De estos ultimos, se puede decir que tienen un horario completo de trabajo semanal. El
menor puntaje (412) lo obtuvieron un grupo de aspirantes no aceptados que sefalaron no

trabajar, o que trabajan Unicamente ocho horas a la semana.
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EXHCOBA
Node O
Mean 440.136
Std. Dev. 90.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
=

P26 ;CUANTAS HORAS A LA
SEMANA REALIZAS UN TRABAJO
FOR EL QUE RECIBES ALGUN

PAGO O SALARIO?
Adj. P-value=0.000, F=44.325,
df1=3, df2=6674

<= [00 (0.0, 8.0]; <missing> (8.0,39.0] >39.0

Node 1 Node 2 Node 3 Node 4
Mean 4438.803 Mean 412.246 Mean 432.4499 Mean 441.496
Std. Dev. 93.578 Std. Dev. 81.353 Std. Dew. 83.652 Std. Dev. 86.095
n 3762 n az0 n 1068 n aze
% 56.3 % 138 % 16.0 % 139
Predicted 448.803 Predicted 412.246 Predicted 432.449 Predicted 441.496

Figura 33. Relacidn entre las horas de trabajo y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes no

aceptados

En la figura 34 se muestra la tendencia de aspirantes no aceptados cuyas madres se
desempeiian como Directivas de una Institucidon Publica o Privada, Profesionistas o Técnicas
Superiores Universitarias o Profesional Asociado, a obtener el mayor puntaje en el Exhcoba
(471), seguido de los aspirantes con madres que se desempefian como Prestadora de
Servicios, Empleada de Oficina o incluso de los que sefialaron no tener Madre-Tutora (445).
El menor puntaje (432) lo obtuvieron un grupo de aspirantes no aceptados que senalaron
gue sus madres, se desempefian como Amas de Casa, en Ocupaciones Elementales o como

Trabajadoras Manuales.
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EXHCOBA
Node O
Mean 440.136
Std. Dev. 90.278
n 6678
% 100.0
Predicted 440.136
=

P15 ;EN QUE TRABAJA TU
MAMA O TUTORA? (ELIGE LA
OPCION MAS PARECIDA A SU

TRABAJD)
Adj. P-value=0.000, F=64.547,

df1=2, df2=6675

DIRECTIVA INST PUB O PRIV, PRESTADORA DE SERVICIOS;  AMA DE CASA; OCUPACIONES
PROFESIONISTA; TECNICA SUP  EMPLEADA DE OFICINA; NO ELEMENTALES; TRABAJADORA
UNI O PROF ASOC TENGO MADRE O TUTORA MANUAL
Node 1 Node 2 Node 3

Mean 471.245 Mean 445.235 Mean 432.732

Std. Dev.  100.570 Std. Dev. £8.026 Std. Dev. 87.794

n 779 n 1555 n 4344

% 1.7 % 233 % 65.0

Predicted 471.246 Predicted 445.235 Predicted 432.732

Figura 34. Relacion entre el trabajo de la madre y el puntaje en el Exhcoba de aspirantes no

aceptados

4.3 Perfil de Aspirantes Aceptados y no Aceptados a la UABC

Por medio de los analisis estadisticos se mostré que entre aspirantes aceptados y no
aceptados existen diferencias significativas con respecto a cada una de las variables con que
se describieron con la excepcién de la edad, nivel social de la zona de ubicacién de la vivienda
y el contar con computadora; por lo tanto, se puede hablar de dos poblaciones con
caracteristicas diferentes. A continuacion se describe el perfil para cada grupo de aspirantes
tomando en cuenta los resultados de sus respectivas caracterizaciones, sin embargo, se
describen sélo las caracteristicas que resultaron mds importantes para definir a cada
poblacién y considerando principalmente los valores médximos en cada una de las variables,

por lo que entre ellos se pueden identificar algunas tendencias similares.

Hablando del aspirante aceptado, en su perfil se describe como:
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Un aspirante joven con edades entre los 16 y 23 afios de edad, soltero y sin

responsabilidades laborales.

Proveniente de zonas de nivel medio y alto con respecto a la casa donde habitan.

Con una trayectoria educativa exitosa al tener un porcentaje minimo de reprobacién

de materias y no repeticién de grados escolares desde Primaria hasta Bachillerato.

Con expectativas educativas altas principalmente alcanzar el nivel de Doctorado.

Con estudios de bachillerato en modalidad General.

Con un promedio de bachillerato global de 8.4.

Con un puntaje Exhcoba superior a la media (500).

Con padres con educaciéon basica principalmente con un nivel educativo de

Secundaria y con expectativas educativas altas sobre los aspirantes.

Sobre el aspirante no aceptado se encontraron tendencias similares con respecto a

la edad, estado civil, responsabilidades laborales, zona con respecto a la casa donde habitan,

educacién de los padres y expectativas educativas. Sin embargo, se diferencian de los

aspirantes aceptados principalmente en la trayectoria educativa:

Trayectoria educativa regular o negativa al tener un porcentaje de reprobacién de
materias y de repeticién de grados escolares considerable. Ademas, con un promedio
de bachillerato y puntaje en el Exhcoba menor con respecto a los aspirantes

aceptados, de hecho el puntaje en el Exhcoba fue menor a la media que corresponde
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a 500 puntos. Otra diferencia consistid en que concentraron un mayor nimero de

aspirantes que estudiaron en bachilleratos privados.

Se puede apreciar que existen tendencias similares entre ambos grupos de
aspirantes, sin embargo, la diferencia principal es que los aspirantes aceptados cuentan con
una mejor trayectoria educativa, lo que de antemano se puede reflejar en el hecho de que

algunos son aceptados en la UABC y otros no.

Con respecto a las variables que se relacionan con el puntaje en el Exhcoba de los
aspirantes aceptados y no aceptados por medio de la via del andlisis Chaid, destacan el nivel
de estudios y el trabajo de los padres, la modalidad educativa del bachillerato, las
expectativas educativas del aspirante, asi como también las expectativas educativas de los
padres sobre los aspirantes, aunque el orden de importancia de las variables resulté distinto
para ambos grupos. Sin embargo, el promedio de bachillerato resulté como la variable con

mayor importancia para ambos grupos de aspirantes.



Capitulo 5
Discusion
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5. Discusion

5.1 Interpretacion de los Resultados

En la presente investigacion se considerd la clasificacion que hizo Guzman (1991) sobre los
estudios que se han desarrollado acerca de los estudiantes, principalmente los que permiten
por medio de su analisis comprender la condicién y realidad estudiantil en las IES. Por
nombrar algunos se encuentran los que investigan las caracteristicas demograficas,
socioecondmicas, familiares, de trayecto educativo del estudiante y que se agrupan en los
estudios denominados perfiles estudiantiles. Guzman (2005) definid un perfil estudiantil
como una modalidad de investigacion sobre estudiantes, que es precisamente la modalidad
de estudio encargada de contribuir al conocimiento de dichas caracteristicas. Con esta
investigacion se propuso dar elementos sobre la importancia de conocer las caracteristicas
de las nuevas generaciones de aspirantes a la UABC, y de realizar perfiles estudiantiles
sistematicamente de tal manera que faciliten realizar trayectorias educativas de los
estudiantes, conocer los cambios que se dan entre las nuevas poblaciones de estudiantes y

tomar decisiones informadas que contribuyan al bienestar estudiantil.

Los perfiles estudiantiles también permiten que las instituciones educativas puedan
mejorar sus mecanismos de seleccidén, particularmente las universidades, siendo el nivel
universitario mas competitivo en cuanto al ingreso, y que en consecuencia, genera dos
grupos: los aceptados y los no aceptados. El conocimiento que dan los perfiles sobre las
caracteristicas de los estudiantes, se utiliza para explicar aspectos educativos como el
rendimiento académico. Con el conocimiento de las caracteristicas que influyen en el

rendimiento de los estudiantes podemos explicar cuales son las mas importantes para que
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ingresen a la universidad, que obtengan promedios altos, que aprueben materias y que

logren mantenerse y tengan un trayecto educativo exitoso.

Duarte y Galaz (2005) plantearon que contar con sistemas de informacion integrados
por perfiles estudiantiles establece una comunicacién entre universidades y académicos
interesados en hacer investigacion para compartir informacion, conocer metodologias,
instrumentos y perspectivas tedricas que enriquezcan el entendimiento de las condiciones y
caracteristicas del estudiante. Es por eso que en México son cada vez mds las universidades
que realizan perfiles estudiantiles y que describen al estudiante en lo socioecondémico,
cultural, familiar y en todos los aspectos que forman parte de su vida social y educativa, un
referente es la Universidad Nacional Auténoma de México, que anualmente publica el perfil

del aspirante y estudiante aceptado.

Tomando en cuenta la utilizacion de los perfiles estudiantiles, en la presente
investigacion se describio el perfil de los aspirantes aceptados y no aceptados en la UABC, y
se relaciond con el examen de ingreso (Exhcoba) para conocer las variables que influyeron en
el puntaje obtenido por los aspirantes. Los objetivos comprenden una parte descriptiva,
refiriéndonos al perfil del aspirante y otra explicativa, respecto a las variables relacionadas
con el puntaje en el Exhcoba. A continuacion se describe la interpretacién de los resultados;
en un primer momento, los principales hallazgos y en un segundo momento, su comparacion

con lo encontrado en la literatura.

Una vez analizadas las caracteristicas de los aspirantes aceptados y no aceptados, se
encontrd que si existen diferencias significativas entre los dos grupos. Al respecto se puede

decir que resultaron diferentes en cuanto a las variables de: género, estado civil, trabajo y
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nivel de educativo de los padres, expectativas educativas de los padres sobres los aspirantes,
cantidad de horas que dedican a trabajar por una remuneracién, modalidad educativa del
bachillerato donde estudiaron, promedio de bachillerato, el puntaje en el examen de
admisién, materias reprobadas, grados escolares repetidos en el transcurso de la secundaria
hasta finalizar el bachillerato, becas obtenidas por altas calificaciones, expectativas
educativas del aspirante, cantidad de intentos para ingresar a la universidad, contar con
internet y un espacio para estudiar en casa. Las variables que no presentaron diferencias
significativas fueron: la edad, nivel social de la zona donde se ubica la casa que habitan y en
tener computadora. Se concluye que, aunque no presentaron diferencias significativas en
algunos de sus rasgos o caracteristicas, si las presentaron en su gran mayoria, por lo que se

pueden considerar como dos poblaciones con caracteristicas diferentes.

Cuando los resultados del perfil del aspirante aceptado, se comparan con perfiles
estudiantiles reportados en la literatura de otras IES tales como: la Universidad de Colima
(DGES, 2008), Universidad Nacional Autdnoma de México (Direccién General de Planeacion,
2009), Universidad de Sonora (lrigoyen et al, 2009), Instituto Politécnico Nacional (Rojas,
Pirrén y Andrade, 2008), Universidad Pedagdgica de Jalisco (Cruz, Lépez y Gallegos, 2006),
Universidad Auténoma Metropolitana (Casillas, De Garay, Vergara y Puebla, 2001) y la
Universidad Veracruzana (Casillas, Chain y Jacome (2007), confirman algunos de los hallazgos
encontrados acerca de los estudiantes universitarios al hablar sobre sus principales
caracteristicas. Por ejemplo, entre ellos se encontré el mismo rango de edad (entre 18 y 23
afios), mayor cantidad de mujeres aceptadas, ser solteros, no tener responsabilidades

laborales, escolaridad bdsica de estudios de la madre y el padre, trabajo de la madre de ama
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de casa, estudios en bachilleratos publicos, trayectorias educativas regulares considerando
qgue la gran mayoria no reprobd materias en bachillerato, interés de los estudiantes por

estudiar un posgrado y contar con un espacio tranquilo en casa para estudiar.

Incluso cuando se comparan con los resultados del perfil estudiantil de De Garay
(2001), cuya muestra correspondié a las ciudades de Monterrey, Tijuana, Pachuca, Colima,
Veracruz, Mérida, Oaxaca y Distrito Federal, son similares en cuanto a ser soltero, el rango de
edad, no trabajar, haber estudiado en el bachillerato publico, contar con un espacio de
estudio en casa, contar con padres con niveles educativos basicos, principalmente de
secundaria pero que tienen altas expectativas en que alcancen niveles de posgrado, lo cual
resulta positivo ya que los resultados de la investigacion confirman que a mayores
expectativas de los padres sobre los aspirantes éstos presentan mayores puntuaciones en el
Exhcoba. De hecho, los aspirantes aceptados que sefialaron interés por estudiar niveles
educativos de posgrado obtuvieron también mejores puntuaciones en el Exhcoba que los

gue sefialaron niveles educativos basicos o de Licenciatura.

En cuanto a las diferencias, menos de la mitad de los estudiantes senalé no tener
computadora, resultados que se confirman al compararse con los del perfil realizado por
Casillas, De Garay, Vergara y Puebla (2001), aunque en los demas perfiles arriba del 50% de
los estudiantes sefialaron que contaban con una computadora en casa (De Garay, 2001; Cruz,
Lépez y Gallegos, 2006; Rojas, Pirron y Andrade, 2008; DGES, 2008; Irigoyen et al., 2009;
Direccién General de Planeacién, 2009) y la mayoria de los estudiantes sefialé que contaba
con internet, a excepcidén de los estudiantes de la Universidad Autdnoma Metropolitana

(Casillas, De Garay, Vergara y Puebla (2001) y de los encuestados por De Garay (2001). Lo que
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significa que la gran mayoria de estudiantes cuenta con equipo de cémputo e internet en el

hogar.

Es necesario aclarar que los resultados del perfil del aspirante aceptado que se
contrastaron con la literatura no se compararon en su totalidad, debido a que los perfiles
estudiantiles consultados no describen con la misma cantidad de variables a los estudiantes
(describen menos) o describen diferentes, como el caso de la UNAM. Entre las variables
diferentes se pueden nombrar: (a) Datos generales: tipo de primaria y secundaria cursada y
descendencia (hijos); (b) Datos de estudios inmediatos anteriores: afio de ingreso y egreso
del bachillerato, realizaciéon de estudios de bachillerato en tres afios, turno (matutino,
vespertino) y opinidn sobre la preparacion recibida en el bachillerato; (c) Datos personales:
cantidad de hermanos y opinién sobre el éxito como estudiante; y (d) Situacién
socioecondmica: nivel maximo de estudio de los hermanos, principal sostén econdmico

(madre, padre, él mismo u otra persona) e ingreso familiar mensual.

Con respecto a las variables referidas por De Garay (2001) se encuentran: (a) los
cambios efectuados al ingreso a la Licenciatura, tales como el nivel de exigencia, ambiente
social, relacién con los profesores, familia y amistades; y (b) factores que intervinieron para
decidir qué Licenciatura cursar, como la orientacion vocacional en el bachillerato, platica con
profesores del bachillerato, informacién de instituciones, oportunidades de empleo, platica
con amigos, familiares, padres y la vocacion. De tal manera que no hay forma de comparar

esas variables con las de esta investigacion.

En el caso de los resultados del perfil de aspirantes no aceptados, no se encontraron

este tipo de perfiles, por lo cual no se logré comparar los resultados. Sin embargo, autores
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como Guzman y Serrano (2009) y Casillas, Chain y Jacome (2007), han mencionado que los
estudiantes con mayores recursos tienen mas probabilidades de ingresar a la educacion
superior. Los autores antes sefialados confirmaron que aunque se ha diversificado los
origenes sociales de los estudiantes que ingresan, son los grupos sociales pobres los que
presentan mas dificultades para ingresar y, por tanto, son una minoria en la educacién
superior. En este sentido se pueden definir como estudiantes no aceptados, sin embargo, en
la revision de la literatura no se encontraron perfiles que describieran otras caracteristicas
relacionadas a estos estudiantes, ademas de que la informacidon que de ellos se conoce es

insuficiente.

Analizando la literatura de perfiles estudiantiles en México se concluye que aunque
los estudiantes universitarios no tengan las mismas caracteristicas, si tienen similitudes que
resultan muy propias de ellos como poblacién, por lo que se pueden describir e identificar

tendencias en ellos.

Con respecto a las variables que se relacionan con el puntaje en el Exhcoba de
aspirantes aceptados y no aceptados, las variables que resultaron mas significativas fueron el
promedio y modalidad de bachillerato y el nivel de estudios de ambos padres. La relacion
entre el promedio de bachillerato y el puntaje en el Exhcoba fue positiva; es decir, a mayor
promedio de bachillerato mayor puntaje en el Exhcoba. Sobre la modalidad de bachillerato,
los provenientes de bachilleratos federales tendieron a obtener los mayores puntajes en el
Exhcoba, asi como también los aspirantes cuyos padres contaron con estudios de nivel

superior.
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Cuando se comparan con las variables que se relacionan con el EXANI Il y el Examen
de Seleccién de la UNAM, se confirman los hallazgos principalmente del promedio de
bachillerato y el nivel de estudios de los padres como algunas de las variables que presentan
mayor relacion con los resultados en el examen de admision a la UABC. Se confirma que el
promedio de bachillerato es una de las variables con mayor grado de relacidn a los puntajes
en examenes de seleccién de los estudiantes que intentan ingresar a la educacién superior,
incluso, la literatura lo sugiere como un determinante del acceso a la misma y como el mejor
predictor del rendimiento académico universitario (Arias, Chdvez y Mufoz, 2006; Sanchez,

2007; Morales y Barrera, 2007; Guzman y Serrano, 2009; lzar, Ynzunza y Lépez, 2011).

5.2 Conclusiones

Uno de los objetivos de la investigacidn cientifica, ademds de aportar nuevos conocimientos
a un determinado campo profesional es confirmar hallazgos en diferentes contextos. Ese fue
uno de los principales objetivos de esta investigacién, para lo cual se tomd en consideracion
lo que se define en la literatura como perfil estudiantil (De Garay, 2001; Guzman, 2005)
tratando de asegurar la comparacion de resultados y la confirmaciéon de hallazgos. Por lo
cual, se tomaron en cuenta las caracteristicas de demograficas, familiares, experiencia
escolar, apoyos familiares y habitos de estudio. Por lo que se concluye que se logré un perfil
general de los aspirantes aceptados y no aceptados, que permite a la institucidn conocer sus

caracteristicas y un acercamiento a la condicién estudiantil.

Sobre el aspirante aceptado se concluye que cuenta con una edad entre los 16 y 23
afos, que se considera una edad dptima para iniciar los estudios universitarios, con estado

civil de soltero, sin responsabilidades laborales, con una trayectoria educativa exitosa y con
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expectativas educativas altas. Sobre el aspirante no aceptado se concluye, principalmente,
gue cuenta con una trayectoria educativa regular o negativa al tener un porcentaje de
reprobacion de materias y de repeticién de grados escolares desde primaria hasta finalizar el
bachillerato considerable. Ademads, un hecho que confirma su trayectoria educativa negativa
es que no ha logrado ingresar a la universidad, por lo cual su trayectoria se ha detenido en el
nivel de educacion media superior, por lo menos hasta el ciclo 2011-2012 en el cual se realizé

la medicion y recopilacién de sus datos.

Sobre algunas de las variables que se relacionan con el puntaje en el Exhcoba de los
aspirantes aceptados y no aceptados, resulté que el promedio de bachillerato fue la variable
con mayor importancia para ambos grupos de aspirantes. Aunque el orden de importancia
de las variables resulté distinto para ambos grupos, se concluye que el nivel de estudios y el
trabajo de los padres, la modalidad educativa del bachillerato, las expectativas educativas del
aspirante, asi como también las expectativas educativas de los padres sobre los aspirantes

presentaron una relacidn positiva con el puntaje en el Exhcoba.

Se concluye que se dio respuesta a cada una de las preguntas de investigacién al
haber cumplido con los objetivos propuestos, por un lado describir el perfil de los aspirantes
aceptados y no aceptados y, por otro, conocer algunas de las variables que se relacionan con

el puntaje en el examen de admisién.

5.3 Recomendaciones para Investigaciones Posteriores

Con base en la experiencia en esta investigacion y en los resultados obtenidos, es importante

mencionar los alcances de la investigacion, asi como las interrogantes que quedan por
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responder, la justificacion por reproducir estudios similares y aspectos a retomar en

investigaciones posteriores.

No obstante que se cumplié cada uno de los objetivos de la investigacidon, la
literatura sefiala que un perfil estudiantil debe describir la mayor cantidad de caracteristicas
de los estudiantes, de tal manera que conocer, describir e interpretar la vida social y
educativa del estudiante es una tarea dificil y laboriosa. Por lo tanto, conocer al estudiante
consiste en describir un panorama general de las problematicas que lo rodean. Se requiere
que los estudios posteriores que intenten reproducir investigaciones similares, deberan
incorporar mayor cantidad de variables para describir de manera mas integral al aspirante y
explorar otras variables relacionadas al puntaje en el Exhcoba, incluso proponer modelos de
factores determinantes. Ademds, las investigaciones donde se describa el perfil del aspirante
a la UABC deben estar orientadas a mejorar los mecanismos de seleccidn para ingresar a la
universidad, porque el ingresar no sélo depende de las competencias obtenidas en niveles
educativos previos sino, como sefialaron Guzman y Serrano (2009), también se trata de una

selectividad social donde comiUnmente ingresan los aspirantes con mayores recursos.

También se proponen estudios que analicen y den opciones para aquellos
estudiantes que no logran ingresar a la educacién superior por motivos institucionales, como
la demanda y la saturacion de lugares en las diferentes carreras. Otros estudios que analicen
las opciones de ofrecer carreras técnicas que favorezcan el empleo y mitiguen la demanda
por carreras donde ya no hay lugar, no obstante que los estudiantes hayan obtenido puntajes

sobresalientes en el examen de admision.
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Otra de las propuestas seria la creacién de sistemas de informacién accesibles a
cualquier interesado en hacer investigacion sobre el estudiante, que contengan toda la
informacidn sobre ellos, principalmente la de perfiles estudiantiles. Actualmente, esto es una
problematica, ya que la informacion de los aspirantes no es accesible y se deben pasar filtros
administrativos para obtenerla y utilizarla. Integrando los diferentes objetivos y alcances de
la investigacion sobre estudiantes, lo que se plantea para futuras investigaciones es propiciar
estudios sistematicos que contribuyan a dar respuesta acerca de la realidad estudiantil, de
los problemas académicos o sociales que enfrentan y proponer acciones en su beneficio. En
ultima instancia, exhortar a las autoridades educativas a tomar decisiones informadas, lo que
se logra Unicamente por medio del conocimiento que se tiene de las caracteristicas de los

estudiantes por medio de los perfiles estudiantiles.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario de Contexto

Examen de Habilidades y Conocimientos Basicos
Cuestionario del estudiante

Este cuestionario es parte del proceso de ingreso a las instituciones de educacién superior en
Baja California. Es necesario que lo respondas en su totalidad, sin dejar de responder ninguna
pregunta. La informacidn que proporciones es confidencial y sélo serd utilizada para ofrecer
un mejor servicio educativo a los estudiantes que ingresen a la universidad. Por lo anterior,
es indispensable que respondas con honestidad y sinceridad, ya que proporcionar

informacidn falsa te puede traer consecuencias negativas.

Puedes responder el cuestionario en una o mas sesiones, sélo asegurate de guardar, o salvar,
la informacidon antes de salir del sistema utilizando el botén GUARDAR. Una vez que
respondas todas las preguntas de la encuesta debes sefialar que la informacién que
proporcionaste es verdadera, para lo cual debes marcar el recuadro ACEPTAR. Para finalizar
la encuesta y salir del sistema utiliza el botén FINALIZAR. Una vez que hayas terminado y

enviado la informacién, ya no serd posible acceder a la encuesta para hacer cambios.

IDENTIFICACION Y DEMOGRAFIA

Las siguientes preguntas se refieren a tus caracteristicas personales. Para responder, pasa el
ratén por encima de la zona sombreada, para que se desplieguen las alternativas de
respuesta, o para que puedas ingresar la informacién solicitada, utilizando el teclado.

1. Fecha de hoy: dia/mes/afio
[J Abierta

2. Nombre(s):
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[J Abierta
Apellido paterno:
[J Abierta
Apellido materno:
[J Abierta

w

. Género:

|

Femenino

|

Masculino

N

. Fecha de nacimiento: dia/mes/afio
Abierta

J

Ul

. Estado o entidad de nacimiento:

J

Lista de entidades federativas

o)}

. Municipio o delegacién de nacimiento:

|

Lista de municipios y delegaciones por entidad federativa

~

. ¢Cuantos afios completos has vivido en Baja California?
Abierta

|

(o]

. CURP:
Opcidn libre (se podria dar la direccion de la pdagina donde se puede obtener la

|

informacién)

9. Estado civil:

[0 Soltero(a)

[J Casado(a)

TJ Uniodn libre

[0 Divorciado(a)

CARACTERISTICAS FAMILIARES
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Las siguientes preguntas se refieren a las caracteristicas de tu familia y la casa donde vives. Si

no conoces con exactitud una respuesta, pregunta a tus familiares vy, si no te es posible, trata

de hacer tu mejor estimacion.

10.

[
N
N

11.

|

14.

¢Qué lengua aprendiste a hablar primero?

El espafiol o castellano

Una lengua indigena (ndhuatl, maya, purépecha, mixteco u otra)
Un idioma extranjero (inglés, francés, aleman u otro: especifica)

¢Qué lengua se habla principalmente en tu casa?

El espafiol o castellano

Una lengua indigena (ndhuatl, maya, purépecha, mixteco u otra)
Un idioma extranjero (inglés, francés, aleman u otro: especifica)

. ¢Con cuadl de tus padres vives?

Con ninguno de los dos
Sélo con mi papa
Sélo con mi mama

Con mi papa y mi mama

. ¢En qué trabaja tu mama o tutora? (elige la opcidn mas parecida a su trabajo)

No tengo madre o tutora

Ama de casa

Ocupaciones elementales (albaiiil, pedén, campesina, comerciante no establecida,
pescadora, minera, empleada doméstica, otra)

Trabajadora manual (Obrera, plomera, electricista, carpintera, jardinera, zapatera, otra)
Prestadora de servicios —-empleadora o duefia— (comerciante establecida, restaurantera,
encargada de establecimiento, otra)

Empleada de oficina (recepcionista, archivista, secretaria, capturista, burdcrata, asistente,
auxiliar, otra)

Técnica superior universitaria o profesional asociada (mecanica, administracién, pesca,
laboratorista, otra).

Profesionista (médica, ingeniera, abogada, profesora, dentista, otra)

Directiva de instituciones publicas o privadas (directora, gerente, administradora, otra)

éCual es el nivel maximo de estudios de tu mama o tutora?
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No tengo madre o tutora

No fue a la escuela

Primaria incompleta

Primaria completa

Secundaria

Bachillerato

Carrera técnica (no universitaria)
Técnico Superior Universitario
Licenciatura Normal
Licenciatura universitaria
Maestria

Doctorado

. ¢En qué trabaja tu papd o tutor? (elige la opcidon mas parecida a su trabajo):

No tengo padre o tutor

No trabaja

Ocupaciones elementales (albafiil, pedn, campesino, comerciante no establecido,
pescador, minero, empleado doméstico, otra)

Trabajador manual (Obrero, plomero, electricista, carpintero, jardinero, zapatero, otra)
Empleado de servicios, asalariado (mesero, policia, soldado, marino, chofer, otro)
Prestador de servicios, empleador o duefio, (comerciante establecido, restaurantero,
encargado de establecimiento, otra)

Empleado de oficina (recepcionista, archivista, secretario, capturista, burdcrata,
asistente, auxiliar, otro)

Técnico superior universitario o profesional asociado (mecdnica, administracion, pesca,
laboratorista, otro).

Profesionista (médico, ingeniero, abogado, profesor, dentista, otro)

Directivo de instituciones publicas o privadas (director, gerente, administrador, otra)

. ¢Cudl es el nivel maximo de estudios de tu papa o tutor?

No tengo padre o tutor

No fue a la escuela

Primaria incompleta

Primaria completa

Secundaria

Bachillerato

Carrera técnica (no universitaria)
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20.

]

Técnico Superior Universitario
Licenciatura Normal
Licenciatura universitaria
Maestria

Doctorado

. ¢Cuantas personas viven en tu casa, incluyéndote a ti?

Abierta

. ¢De quién es la casa donde vives?

De mi familia (ya esta pagada)

De mi familia (la estamos pagando)

De parientes o amigos que nos la prestan
De otras personas que nos la rentan

. ¢Qué nivel social tiene la zona donde se encuentra la casa donde vives?

Muy bajo (no hay servicios y las calles no estdn pavimentadas)

Bajo (hay servicios, pero no estan pavimentadas las calles)

Medio (hay todos los servicios, pero las casas alrededor son modestas)
Alto (hay buenas casas alrededor, sin ser de lujo)

Muy alto (zona residencial con muy buenas casas)

Aproximadamente, ¢cuantos focos tiene la casa donde vives?
Abierta
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21. ¢Cudntos libros calculas que hay en la casa donde vives? (No incluyas revistas ni

periddicos).

[]

Abierta

22. En los ultimos cinco afos, ¢alguna de las personas con quien vives dejé de estudiar por

problemas econdmicos?

[
[

No
Si

23. ¢{Cuantas horas a la semana dedicas a ayudar a tu familia sin recibir pago alguno (por

ejemplo: realizar labores domésticas o del campo, atender un negocio familiar)?

[]

Abierta
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¢Cudntas horas a la semana realizas un trabajo por el que recibes algun pago o salario?

Abierta

. Sin contarte a ti, écuantas personas dependen del sueldo que recibes?

Abierta

. ¢A qué tipo de servicios médicos acuden los miembros de tu familia?

No tienen servicios médicos

Seguro popular, centro de salud, farmacia o dispensario

IMSS, ISSSTE, ISSSTECALI o servicios similares
Consultorios, clinicas u hospitales particulares

Técnico Superior Universitario
Licenciatura normalista
Licenciatura universitaria
Maestria

Doctorado

. ¢Sefala el maximo nivel educativo que les gustaria a tus padres o tutores que estudiaras?

28. ¢Cudles de los siguientes articulos existen en tu hogar? (selecciona todas las opciones

necesarias).

e e e e e Y Y IO OO

Un automovil que puedas utilizar

Sistema de refrigeracién o calefaccién
Reproductor para videos (ej. dvd)

Una lavadora de trastes

Un escritorio donde estudiar

Una recdmara propia

Un lugar silencioso para estudiar

Libros de literatura clasica

Libros de poesia

Libros de arte (ej. pintura)

Libros que te ayuden con tus tareas escolares
Un diccionario

Una calculadora propia

Una computadora que puedas llevar a la escuela
Programas educativos para tu computadora
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29. (Recibe o ha recibido tu familia algun tipo de apoyo econdmico de algln programa de
becas?

0 No, nunca ha recibido apoyo econémico

0 Si, la beca Oportunidades

[ Si, otro tipo de beca (especificar)

30. En los ultimos cinco afios, ¢a déonde has ido a pasear con tus padres o tutores durante las
vacaciones?

A ningun lugar, siempre nos quedamos en casa

A lugares cercanos a mi ciudad

A otros estados de México

A Centroamérica, Sudamérica o el Caribe

A Estados Unidos

A Canada

A Europa o a otros continentes

Ny B Y O I B

EXPERIENCIA ESCOLAR

Las siguientes preguntas se refieren a las caracteristicas de la secundaria donde estudiaste,
de tu salén de clases, de tus maestros, asi como a la experiencia que viviste en este nivel
escolar. Para contestar, piensa en lo que paso en el Ultimo grado escolar, es decir el TERCERO
DE SECUNDARIA.

31. Nombre del bachillerato donde estudiaste:
[1 Abierta

32. Estado o entidad del bachillerato donde estudiaste:
[l Lista de entidades federativas

33. Municipio o delegacién del bachillerato donde estudiaste:

J

Ensenada

Tijuana

Mexicali

Playas de Rosarito
Tecate
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[] Otro

34. Clave del Centro de Trabajo (CCT) o bachillerato donde estudiaste:
[] Abierta

35. ¢De qué modalidad educativa es la primaria donde estudiaste?
Primaria privada
Primaria publica

[
0
(] Primaria indigena
[] Curso comunitario
[J INEA
36. ¢De qué modalidad educativa es la secundaria donde estudiaste?
Secundaria privada
Secundaria general (publica)

0
0
[0 Secundaria técnica (publica)
[0 Telesecundaria (publica)
[0 Secundaria para trabajadores (publica)
[ INEA
37. éDe qué modalidad educativa es el bachillerato donde estudiaste?
Privado
Federal
General

Profesional técnico

[

[

O

[J Tecnolégico
O

[1 Comunitario
[

Bachillerato Abierto

38 éCudntos grados escolares has repetido en total en primaria, secundaria y bachillerato?
(] Abierta

39. ¢ Cudantas materias has reprobado en total en bachillerato?
[0 Abierta

40. ¢Cual es el promedio de tus calificaciones en bachillerato (utiliza un decimal)?
(] Abierta
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¢Cual es el promedio de tus calificaciones en 32 de bachillerato en la materia de

matematicas (utiliza un decimal)?

(] Abierta

42. iHas gozado de alguna beca escolar, por tus altas calificaciones?

[ No

[l Si

43. iCuantas veces has intentado acceder a la universidad, contando esta ocasion?
[J Abierta

44. En 3° de bachillerato, ¢ con qué frecuencia faltaron a clases tus maestros?

[l Nunca

[J Una o dos veces al afio

(] Una o dos veces al mes

(] Una o dos veces por semana

[] Casitodos los dias

45. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia llegaron tarde a sus clases tus maestros?
[l Nunca

'] Una o dos veces al aifo

'] Una o dos veces al mes

[J Una o dos veces por semana

[J Casitodos los dias

46. En 3° de bachillerato écon qué frecuencia dejaron tus maestros solo al grupo en horas de
clase?

[l Nunca

(] Una o dos veces al aiio

[0 Una o dos veces al mes

(] Una o dos veces por semana

[0 Casitodos los dias

47. En 3° de bachillerato, ¢ cédmo fue la disciplina en la mayoria de tus clases?

(] Muy mala (generalmente los profesores no tuvieron control del grupo)

(] Mala (en ocasiones los profesores perdieron el control del grupo)
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Regular (aproximadamente la mitad de las clases fueron ordenadas)
Buena (en la gran mayoria de las clases hubo orden y disciplina)
Muy buena (practicamente todas las clases fueron ordenadas)

48. En 3° de bachillerato, éicon qué frecuencia interrumpieron tus maestros sus clases por

problemas de indisciplina?

0

0 O N O O

Nunca

Una o dos veces al afio

Una o dos veces al mes

Una o dos veces por semana
Casi todos los dias

49. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia dejaron los alumnos de prestar atenciéon a la

clase debido al desorden que habia dentro del aula?

0

O O OO

Nunca

Una o dos veces al aifo

Una o dos veces al mes

Una o dos veces por semana
Casi todos los dias

50. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia tus maestros corrigieron tus errores cuando lo

necesitaste?

[]

(0 O I

Nunca o muy pocas veces

Menos de la mitad de las veces que lo necesité
La mitad de las veces que lo necesité

Mas de la mitad de las veces que lo necesité
Siempre o casi siempre

51. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia tus maestros corrigieron tus tareas o trabajos

escolares?

[]

(0 O B N

Nunca o muy pocas veces

Menos de la mitad de las veces que las realicé
La mitad de las veces que las realicé

Mas de la mitad de las veces que las realicé
Siempre o casi siempre
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52. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia entendiste las explicaciones de tu maestro de
espafiol?

[

O O O O

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las clases
La mitad de las clases

Mds de la mitad de las clases
Siempre o casi siempre

53. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia tu maestro de espafiol dio ejemplos faciles de

entender?

0

0 O R B

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las clases
La mitad de las clases

Ma3s de la mitad de las clases
Siempre o casi todas las veces

54. En 3° de bachillerato, ¢con qué frecuencia entendiste las explicaciones de tu maestro de

matematicas?

0

0 O O I O

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las clases
La mitad de las clases

Mas de la mitad de las clases

Siempre o casi siempre

55. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia tu maestro de matematicas dio ejemplos

faciles de entender?

]

O O OO

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las clases
La mitad de las clases

Mas de la mitad de las clases
Siempre o casi todas las veces

56. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia entendiste las explicaciones de tu maestro de

ciencias (fisica o quimica)?

(]
(]
[

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las clases
La mitad de las clases



N
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Mds de la mitad de las clases
Siempre o casi siempre

57. En 3° de bachillerato, icon qué frecuencia tu maestro de ciencias (fisica o quimica) dio

ejemplos faciles de entender?

0

O O OO

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las clases
La mitad de las clases

Mas de la mitad de las clases
Siempre o casi siempre

58. En 3° de bachillerato, icon qué frecuencia la mayoria de tus maestros explicaron los

criterios con los que se calificaron las tareas o trabajos?

0

O O OO

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las veces
La mitad de las veces

Mas de la mitad de las veces
Siempre o casi siempre

59. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia la mayoria de tus maestros te permitieron

expresar tus opiniones y dudas?

]

O O OO

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las veces
La mitad de las veces

Mas de la mitad de las veces

Siempre o casi siempre

60. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia la mayoria de tus maestros respondieron a tus

opiniones y dudas?

[]

(0 IO

Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las clases
La mitad de las clases

Mas de la mitad de las clases
Siempre o casi siempre

61. En 3° de bachillerato, écon qué frecuencia la mayoria de tus maestros prepararon sus

clases?
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Nunca o muy pocas veces
Menos de la mitad de las clases
La mitad de las veces

Mas de la mitad de las clases

O O 0O OO

Siempre o casi siempre

62. En 3° de bachillerato, écomo se relacionaron la mayoria de tus maestros con sus
alumnos?

(] Muy mal (siempre se la pasaban regafiando a los alumnos)

Mal (mas de la mitad de las clases se la pasaban regafiando a los alumnos)

Regular (la mitad de las clases se la pasaban regaifando y la otra mitad nos trataban bien)
Bien (mas de la mitad de las clases nos trataban cordialmente)

(0 I B

Muy bien (siempre o casi siempre nos trataban cordialmente)

APOYOS FAMILIARES, HABITOS DE ESTUDIO Y PREFERENCIAS

Las siguientes preguntas exploran los apoyos que has recibido en tu casa para cumplir con
tus obligaciones escolares, tus habitos de estudio y algunas preferencias personales. Una vez
mas, se te recuerda que contestes lo mas honestamente posible.

63. En el ultimo mes, éicon qué frecuencia tus padres o tutores estuvieron pendientes de la
elaboracién de tus trabajos escolares y de tus calificaciones?

[1 Nunca o casi nunca

[l 1o02vecesporsemana

[l 3 04 veces porsemana

[l Todos los dias

64. En el dltimo mes, écon qué frecuencia tus padres o tutores te proporcionaron los
materiales que necesitaste para la escuela?

[J  Nunca o casi nunca

Menos de la mitad de las veces

La mitad de las veces

Mas de la mitad de las veces

(0 IO

Siempre o casi en todas las ocasiones

65. En el ultimo mes, éicon qué frecuencia tus padres o tutores te ayudaron a resolver
problemas que enfrentaste al realizar tu tarea o algun proyecto escolar?
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Nunca o casi nunca

Menos de la mitad de las veces
La mitad de las veces

Mas de la mitad de las veces

O O 0O OO

Siempre o casi en todas las ocasiones

66. En el ultimo mes, ¢con qué frecuencia tus padres o tutores estuvieron pendientes de tu
participacién en actividades extracurriculares (por ejemplo: deportivas, culturales, civicas,
sociales)?

[1 Nunca o casi hunca

Menos de la mitad de las veces

La mitad de las veces

Mas de la mitad de las veces

O O OO

Siempre o casi en todas las ocasiones

(@)}

7. En el dltimo mes, équé cantidad de tareas y trabajos hiciste?
Ninguna o casi ninguna
Menos de la mitad de las tareas
La mitad de las tareas
Mas de la mitad de las tareas

N O N B

Todas o casi todas

(o))

8. En el Ultimo mes, écudntos dias dedicaste a realizar tareas y a estudiar?
Un dia al mes o menos
Dos o tres dias al mes
Un dia a la semana
Dos dias a la semana
Tres dias a la semana

Cuatro dias a la semana

N R Y R A A

Cinco o mas dias a la semana

69. En el Ultimo mes, éicudntas horas a la semana en promedio dedicaste a realizar tareas o a
estudiar fuera de la escuela?
(] Abierta

70. En el dltimo mes, écuantas horas le dedicaste a la lectura por placer? (Por ejemplo: leer
libros de novelas, cuentos, historia, ciencia).



0

71.
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Abierta

En el dltimo mes, cuando no entendiste alguna explicacion del profesor, épor lo general,

dénde buscaste informacién para resolver tus dudas?

~N N R Y Y N O | 0 Y R Y A O

OO oOoo oo

75.

2.

3.

4.

No busqué informacién

Pregunté a algun familiar

Pregunté a mis compafieros

Pregunté a mis profesores

Busqué en libros de la biblioteca o de mi casa
Busqué en Internet

En el dltimo mes, é cuantas veces visitaste alguna biblioteca con el fin de estudiar en ella?
Un dia al mes o menos

Dos o tres dias al mes

Un dia a la semana

Dos dias a la semana

Tres dias a la semana

Cuatro dias a la semana

Cinco o mas dias a la semana

De los siguientes grupos de asignaturas, écudl se te facilita o te gusta estudiar mas?
Espanol

Matematicas

Ciencias naturales (biologia, fisica, quimica)

Ciencias sociales (historia, geografia, educacién civica)

Artes (por ejemplo: dibujo, musica, danza, teatro)

Deportes

De los siguientes grupos de asignaturas, écudl se te dificulta o te gusta estudiar menos?
Espanol

Matematicas

Ciencias naturales (biologia, fisica, quimica)

Ciencias sociales (historia, geografia, educacién civica)

Artes (por ejemplo: dibujo, musica, danza, teatro)

Deportes

¢Hasta qué nivel educativo te gustaria estudiar?



O O

O OO o0ooo

~

7

O O 0O OO

Licenciatura
Maestria
Doctorado

. ¢Qué planes tienes cuando termines tu carrera?

Estudiar un posgrado en esta universidad
Estudiar un posgrado en otra parte del pais
Estudiar un posgrado en el extranjero
Conseguir trabajo en mi ciudad o estado
Conseguir trabajo en otro estado del pais
Conseguir trabajo en el extranjero

. ¢En qué sector profesional piensas que vas a trabajar?

Empleado de una empresa privada
Empleado de una institucién publica
Empleado de una institucion educativa
Profesionista independiente

Dueno de un negocio
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Anexo 2. Base de Datos
La base de datos utilizada para la descripcidn del perfil de aspirantes se cred a partir de otras
tres con la informacién correspondiente al Cuestionario de Contexto, lista de aceptados y no
aceptados vy lista de resultados del Exhcoba. La tabla 19 describe la informacion especifica

que proporciond cada una y como se conformé la base de datos final.

Tabla 19

Contenidos de las diferentes bases de datos

Bases de datos Informacion Formato
Cuestionario de Demografica (11 reactivos) Excel
Contexto

Caracteristicas familiares (24 reactivos)
Experiencia escolar (30 reactivos)

Apoyos familiares y habitos de estudio (12 reactivos)

Lista de Numero de ficha, clave (1= aceptado, 9=no aceptado), Excel
aceptados y no aceptado (A= aceptado, N= no aceptado),
aceptados

matricula, carrera (codigo numérico) y municipio
Lista de Numero de ficha, Tipo de examen, Carrera (cddigo numérico), Puntaje | Excel
resultados del estandar Exhcoba, Promedio de bachillerato, Promedio de
Exhcoba bachillerato estandarizado y Promedio final Exhcoba (calificacién

compuesta)
Base de datos Demografica (11 reactivos), SPSS
final

Caracteristicas familiares (24 reactivos),

Experiencia escolar (30 reactivos),

Apoyos familiares y habitos de estudio (12 reactivos),

Numero de ficha, Clave (1= aceptado, 9=no aceptado)

Aceptado (A= aceptado, N= no aceptado), Matricula

Carrera (codigo numérico), Municipio, Tipo de examen

Promedio de bachillerato, Promedio de bachillerato estandarizado

Puntaje estandar Exhcoba y Promedio final Exhcoba
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Procedimiento. Las bases de datos se exportaron al Software estadistico SPSS
versidn 17, para crear una sola base que agrupara toda la informacion sobre los aspirantes.
La opcion Merge Files en SPSS permitid la exportacién, pero tomando en cuenta algunos
detalles técnicos que aseguraron la organizacion y coherencia de la base de datos final, por
ejemplo, que la informacién de determinada matricula realmente correspondiera a la que se
tiene de ella en el Cuestionario de Contexto, la lista de aceptados y no aceptados y la lista de
resultados en el Exhcoba. El proceso de exportacion comenzé con la base de datos del
Cuestionario de Contexto, debido a que era la que aportaba mds informacién,
posteriormente se le agregd la informacidon de las otras bases de datos. Al finalizar el

proceso, se tenia toda la informacién correspondiente a los aspirantes.

Los detalles técnicos que aseguraron la organizacion y coherencia de la base de datos

final, fueron:

1. La seleccidn de variables: habia variables que se repetian en las bases de datos, es el
caso de la ficha, matricula y carrera, por lo cual se tenia que determinar cual de ellas
tomar como enlace de la demas informacion, en este caso fue la ficha. Ademas, se
integraron también la matricula y carrera para corroborar que la informacion

correspondia a la ficha determinada.

2. Depuracion de casos: algunos aspirantes no contestaron ambos instrumentos (Exhcoba
y Cuestionario de Contexto), por lo cual su informacion no aparecia completa en las bases
de datos. Al integrar la base de datos final en SPSS, se procedié a eliminar todos los casos
donde no se contara con toda la informacién de un aspirante para que no influyeran en

los analisis estadisticos.



