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Resumen

La finalidad del estudio fue analizar la ensefianza y la motivaciéon que ejercen los
profesores del area formativa de Investigacion Educativa y su relacion con el
aprendizaje de los estudiantes de Educacion Superior sobre los contenidos
académicos de dicha &rea. El disefio del método fue de aproximacion cuantitativa,
del tipo exploratorio y bajo el paradigma positivista. Participaron 10 docentes y 43
estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Universidad
Autonoma de Baja California (UABC). Los instrumentos para recolectar informacion
fueron dos cuestionarios que se aplicaron (uno para cada poblacion muestral) bajo
la escala Likert, por medio de correo institucional de la UABC. Los datos obtenidos
se analizaron con el apoyo del programa Statistical Package for Social Sciences
(SPSS) para la estadistica descriptiva. Los resultados del estudio apuntan que la
mayoria de los docentes fomentan las condiciones y estrategias para promover la
motivacion por aprender los contenidos relacionados con el proceso de
investigacién educativa. Asimismo, se recuperé que una cantidad mayoritaria de
estudiantes cuenta con un dominio insuficiente de los aspectos basicos de dicho
proceso. Se concluy6é que, a pesar del fomento oportuno de la ensefianza para
motivar a los estudiantes, se present6 un aprendizaje inoportuno por parte de éstos.
Asimismo, se identificé que, de existir un aprendizaje inadecuado de la investigacion
educativa, o un desinterés, se pudiera deber a algun factor distinto a la ensefianza
por parte de los docentes.

Palabras clave: investigacion educativa, motivacion, aprendizaje, ensefianza.



Introduccion
La presente investigacion tuvo como objetivo analizar la relacion de la ensefianza y
la motivacion que ejercen los profesores en el aprendizaje de los contenidos
académicos del area Investigacion Educativa (IE) de la Licenciatura en Ciencias de
la Educacion (LCE) de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad
Auténoma de Baja California. Para dar logro al objetivo general propuesto, se realizo
una investigacién con una distribucion en cinco capitulos.

En el primer capitulo, sobre la Motivacion hacia la investigacion educativa, se
delimité el objeto de estudio, por lo que fueron revisados antecedentes de
investigacién a nivel internacional y nacional. Después se plante6 el problema de
investigacién en un contexto internacional y nacional. Luego, se formul6 el objetivo
general del estudio, asi como cinco objetivos especificos. Seguido, se expuso la
justificacion tedrica, metodologica y practica del objeto de estudio escogido. Por
altimo, se rinde una breve descripcion del consentimiento informado como parte del
Informe Belmont.

En el capitulo segundo, sobre el marco conceptual, se comienza por la
caracterizacion del objeto de estudio, que es la investigacion educativa, por lo que
se brinda su origen histérico y su conceptualizacion. Se prosigue con la descripcion
de la variable de ensefianza, en la que: (1) se propone su definicion, (2) su relacién
con las habilidades y tareas investigativas, (3) se revisaron las unidades de
aprendizaje correspondientes al area de Investigacién Educativa de la LCE, y (4) se
comparte una breve reflexion en cuanto la ensefianza del proceso de IE. Se
continla con la descripcion y caracterizacion de la motivaciéon en el ambito
educativo. En ese sentido, se explica: (1) su origen historico, (2) su
conceptualizaciéon y (3) la motivacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En
sintonia, se expone sobre el aprendizaje significativo; seguido de la propuesta de
algunas maneras de fomentar la motivacion para el aprendizaje. Finalmente, se
realiza una descripcion del nivel educativo en el cual se enfoca la presente
investigacién; la educacion superior.

En el capitulo tercero, sobre el método, se realiza una explicacién del

paradigma en investigacion educativa, tipo de estudio y tipo de muestreo que se ha



escogido. Asimismo, se realiza una descripcion de los participantes, el instrumento
para la recoleccién de informacion, el procedimiento de aplicacion del mismo, la
manera en la que fueron analizados los datos recabados, y por ultimo, sobre el
formato de consentimiento informado.

En el capitulo cuarto, los resultados se expusieron en dos secciones: (1) en
lo relativo al Fomento de la motivacion; y (2) referentes al Aprendizaje de la
investigacion educativa. En cada seccion se realizé un analisis de los resultados
obtenidos, asi como se ofrecio una interpretacion de los mismos.

Finalmente, en el capitulo quinto, de las conclusiones y discusion, primero se
comparten las conclusiones generadas, realizando una comprobacion del objetivo
general, con base en los resultados obtenidos. Posteriormente, se realiza una
discusion de los resultados, efectuando una comparacién entre los resultados vy el
contenido tedrico propuesto en el marco conceptual. Por dltimo, se determinan los

hallazgos, limitaciones y recomendaciones.



Capitulo 1. Motivacion hacia la investigacion educativa
En el primer capitulo, sobre la motivacion hacia la investigacion, se busco realizar
la delimitacion del objeto de estudio. Por lo tanto, primero se revisaron antecedentes
de investigacion internacional y nacional, sobre la motivacion por la investigacion
educativa en estudiantes de educacion superior. Se continué con el planteamiento
del problema, en un contexto a nivel internacional y nacional. Seguido, se formulé
el objetivo general del estudio, asi como los tres objetivos especificos.
Posteriormente, se presenta la justificacion tedrica, metodologica y préactica del
objeto de estudio escogido. Por ultimo, se brinda una breve descripcion del
consentimiento informado como parte del Informe Belmont.
1.1 Antecedentes de investigacion sobre la motivacién por la investigacion
educativa en estudiantes de educacion superior
A continuacién se presenta la descripcion de cinco antecedentes de investigacion
sobre el objeto de estudio seleccionado, por lo que se proporciona el nombre del
autor, afio, lugar, objetivo general, método (participantes, instrumentos,
procedimiento de aplicacion, analisis de datos), resultados y conclusiones del
estudio.

La primera investigacion corresponde a Magafa, et al. (2014). El estudio fue
realizado en 2012, en Tabasco, México. El objetivo general del estudio fue el analisis
del interés que perciben los estudiantes universitarios hacia las actividades de
investigacion y desarrollo. En cuanto al método, el disefio del estudio fue no
experimental, descriptivo transaccional. Se tuvo la participacion de 290 estudiantes
del programa de verano cientifico 2012 (creado por la Academia Mexicana de
Ciencias en México) ofertado por la Universidad Juarez Autbnoma de Tabasco
(UJAT).

Se aplicé un cuestionario de 24 preguntas, estructurado en una escala tipo
Likert. En el instrumento se midid el interés de los estudiantes por la formacion
temprana en actividades de investigacion. Dicho instrumento concentra cinco
variables: (1) Competencias para la investigacion, (2) condiciones para la
investigacioén, (3) titulacion por tesis, (4) estudios de posgrado y (5) limitantes para

la investigacion. En el analisis de datos fue empleado el programa Statistical



10

Package for the Social Sciences (SPSS) Versién 17.0. Asimismo, se realiz6 un
andlisis de estadistica descriptiva y de frecuencias para describir el interés de los
alumnos por la investigacion.

Los resultados arrojaron que el 99.3% de los participantes se mostro
interesado por trabajar en el area de investigacion cientifica y en el desarrollo
tecnologico. Sin embargo, el 41% de los estudiantes no percibié claramente el rol
del profesional en investigacion. Ademas, el 27% de los encuestados se identificd
con que la titulacion por tesis no es siempre la primera opcion de los estudiantes
universitarios. Finalmente, en el estudio se concluy6 que los alumnos si contaban
con interés por desarrollar actividades de investigacién. Sin embargo, se sefial6 que
los conocimientos y la experiencia de los alumnos son deficientes, por lo que se
encuentra conveniente que la UJAT y los profesores muestren mayor promocion y
apoyo en las actividades investigativas.

El segundo estudio es de Argielles et al. (2016), el cual se llevd a cabo en
Campeche, México. El estudio tuvo por objetivo general percibir las condiciones bajo
las cuales se propicia el interés por la investigacion cientifica en estudiantes de
pregrado y posgrado. Respecto al método, el disefio del estudio fue no experimental
y descriptivo. Se conté con la participaciéon de 288 estudiantes de pregrado y
posgrado de la Facultad de Contaduria y Administracion de la Universidad
Auténoma de Campeche (UACAM).

Se utilizé un cuestionario mediante el cual se buscé medir el constructo
denominado Interés por la Formacion en Actividades de Investigacion. El
instrumento contiene ocho preguntas que conforman una escala tipo Likert.
Ademas, se evalué la variable de Condiciones para la Investigacion, que consta de
dos dimensiones: (1) El investigador como ente motivador y (2) La organizacion
como promotora y proveedora de condiciones para el desarrollo de actividades de
investigacién. Se empled un Alpha de Cronbach para validar la confiabilidad del
cuestionario aplicado. El analisis de datos se realizé por medio de la estadistica
descriptiva, validada por el Estadistico t para dos muestras independientes, sin

asumir varianzas iguales.
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Los resultados demostraron que la mayoria de los estudiantes (71%)
manifestd interés por la investigacion cientifica, mientras que el 28.9% expreso
desinterés. Se concluyo que los estudiantes de pregrado y posgrado si cuentan con
interés por la investigacion cientifica. Sin embargo, los autores recalcan que la
UACAM deberia fortalecer la promocion y respaldo de actividades de investigacion
cientifica que mejoren el interés de los estudiantes.

La tercera investigacion fue realizada por Criollo et al. (2017), en Machala,
Ecuador. El objetivo general del estudio fue analizar la autoeficacia para el
aprendizaje de la investigacion, asi como las maneras en las que dicha autoeficacia
se vincula con la concepcién de investigacion de los estudiantes. En cuanto al
método, la muestra fue conformada por 1,304 estudiantes de la Universidad Técnica
de Machala. Se aplicé un inventario de 11 reactivos para obtener informacién sobre
la autoconfianza en la capacidad para investigar el interés en los procesos
investigativos y la potencia de los procesos de investigacion. Ademas, se les solicitd
a los estudiantes redactar un reporte abierto sobre su concepcién respecto a la
investigacion cientifica.

Los datos del inventario se analizaron bajo una caracterizacion de las medias
y desviaciones tipicas, asi como un analisis de varianza y se calculé la prueba t. Se
utilizé el software SPSS versién 20. Por otra parte, los datos cualitativos se
analizaron a través del método clustering no supervisado bisecting K-means. Se
empled el T-Lab version 8 y el Ant-conc. En cuanto a los resultados respecto al
interés en los procesos investigativos, se identifico que el 43.8% muestra un alto
interés derivado de una creciente valoracion de la investigacién como elemento de
mejora en las IES. Sin embargo, un 40.3% de los estudiantes denotaron un relativo
interés que disminuye debido a la baja autoeficacia en el aprendizaje de la
investigacién. Se concluy6 que el estudiante considera a la investigacion como un
requisito obligatorio en su formacion profesional; consideracion que afecta su
interés por investigar.

El cuarto estudio fue realizado por Rojas (2010) en Tolima, Colombia. En
dicho estudio se buscd conocer la percepcion que los alumnos presentan ante la

investigacion en la universidad. Se aplico una encuesta a 340 estudiantes de seis
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Instituciones de Educacion Superior (IES) de Tolima: Corporacion Unificada
Nacional, John F. Kennedy, Universidad Antonio Narifio, Universidad Cooperativa
de Colombia, Universidad de Ibagué y Universidad del Tolima.

Entre los resultados, en cuanto a la predisposicion general por la
investigacion, se encontré que el 23.3% de los estudiantes respondié que tiene una
predisposicion alta, mientras que 42.6% respondi6 que la predisposicion es baja. Se
concluyé que en los estudiantes existe una predisposicion favorable hacia la
actividad de investigacion, lo cual se interpreta como motivacion oportuna hacia
dicha actividad. Sin embargo, el autor remarcé que existen problemas con la
formacién de los nuevos investigadores respecto a: la formacién y retencién de
nuevos investigadores, el conocimiento de actividades cientificas de las IES vy
desconocimiento de los sistemas universitarios.

La quinta investigacion fue llevada a cabo por Tuarez (2016) en Guayaquil,
Ecuador. El objetivo fue conocer el desarrollo de habilidades de investigacion en
estudiantes de educacion superior durante su formacion. Se tomé una muestra de
301 estudiantes del tercer semestre de la carrera de psicologia de la Facultad de
Ciencias Psicoldgicas de la Universidad de Guayaquil (Ecuador). Se emple6 una
aproximacion metodoldgica cualitativa y cuantitativa. Se aplic6 una encuesta, a
estudiantes, conformada por seis preguntas de respuesta cerrada y dos de
respuesta abierta.

De los resultados que reporta Tuarez (2016), se destacoé que los alumnos
reconocen la importancia del desarrollo de habilidades de investigacion para el
progreso de la ciencia. Sin embargo, se observé que pocos estudiantes logran
desarrollar las habilidades de investigacion adecuadas durante su formacién
académica. En conclusioén, se enfatizé que la formaciéon deficiente de habilidades
investigativas generd poca participacion por parte del alumnado en el proceso
investigativo y, ademas, incidio directamente en el desinterés por la investigacion
de los estudiantes.

Después de recuperar cinco antecedentes de investigacion, es posible

realizar una breve conclusiéon identificando las similitudes entre los estudios, en
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cuanto al objetivo general, método (aproximacion metodologica, instrumentos y
tipos de analisis), resultados y conclusiones.

Sobre el objetivo general, se rescata el analisis de aspectos como el interés
y motivaciones que perciben los estudiantes por la actividad investigativa,
involucrando elementos como las condiciones para propiciarlas, la autoeficacia y el
aprendizaje de las habilidades de investigacion. En lo que respecta al método, se
destaca la tendencia a una aproximacion cuantitativa, asi como la aproximacion
mixta. En la mayoria de los estudios se emplearon cuestionarios o encuestas como
instrumentos para la obtencion de informacion. Los resultados fueron analizados
con estadistica descriptiva, de frecuencias, de varianza y el célculo de la prueba t;
empleando el software SPSS. Por otra parte, se recupera un analisis a través del
método clustering no supervisado bisecting K-means.

Acerca de los resultados, se genera una division notable. Por un lado, en dos
de los estudios se obtuvo que la mayoria de los estudiantes se perciben interesados
por la investigacion, ya sea por involucrase en el @&mbito o por aprender del proceso.
Sin embargo, en otros dos estudios se recuperé que los estudiantes se encontraban
poco motivados o0 desinteresados por las actividades de investigacion.
Independientemente, se rescata que los estudios tuvieron conclusiones similares.
Se destaca que la formacion deficiente y aprendizajes inadecuados de los
estudiantes, pueden repercutir en su motivacion e interés hacia las actividades
investigativas. Asimismo, en los estudios se reitera el papel tan importante del
profesorado y la institucion educativa de fortalecer y estimular las motivaciones de
los estudiantes.

1.2 Planteamiento del problema

En el presente apartado se busco problematizar sobre la motivacion para aprender
habilidades investigativas en educacion superior. El fundamento de dicha
problematizacion se identifica en diversas fuentes a nivel internacional y nacional.
A nivel internacional, Criollo et al. (2017) identificaron que el 43.8% de los alumnos
de la Universidad Técnica de Machala (Ecuador) muestran interés hacia la

investigacién. Sin embargo, la motivacién que muestran se debe a que consideran
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a la investigacion como un requisito obligatorio dentro del curriculo para finalizar sus
estudios.

Por su parte, Tuarez (2016) sefal6 que los estudiantes de la Facultad de
Ciencias Psicologicas de la Universidad de Guayaquil (Ecuador) se encuentran
desinteresados por la investigacion, debido al desarrollo deficiente de habilidades y
conocimientos sobre la investigacion que presentaron durante la formacion
académica. Al respecto, Rojas (2010) encontr6 que en las Instituciones de
Educacion Superior de Tolima (Colombia) existe una predisposicion favorable hacia
la investigacion cientifica en los estudiantes, la cual puede comprenderse como una
motivacion hacia dicha actividad. Sin embargo, los alumnos percibieron que los
investigadores de reciente ingreso no tienen una formacion solida en la
investigaciéon y que no cuentan con conocimiento suficiente sobre actividades
relacionadas con la ciencia que proviene de las IES. De esa manera, el autor reitera
la importancia de la labor docente debido a que incide en el interés por la
investigacion en los estudiantes y en la transmision de la ciencia. Asi la motivacion
de los estudiantes para aprender sobre la investigacion puede verse disminuida.

Por otro lado, Aiello-Sindoni (2009) concluydé que los estudiantes de la
asignatura de Metodologia de la Investigacion, en la Universidad Nacional de San
Luis, Argentina, no cuentan con los requisitos suficientes para aprender los nuevos
contenidos de la asignatura, a su vez, mostraron una compresion deficiente de los
temas. También se identific6 que tales dificultades estuvieron estrechamente
relacionadas con el poco interés de los estudiantes por la asignatura. Ademas se
detectd que los estudiantes se sienten muy poco atraidos por investigar, y
expresaron que el docente no ofrece propuestas de ensefianza interesantes, ni
atractivas.

En una investigacién desarrollada por Urbano (2018) se encontré que los
estudiantes de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos, en Perl, se sienten desmotivados por la investigacion, ya que
consideran que no cuentan con las competencias y habilidades de investigacién

necesarias, inseguridad y miedo a equivocarse. Se identific6 que las dificultades
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mencionadas generan en los estudiantes desmotivacion, desinterés por la actividad
investigativa, e incluso afecta su autoestima.

Por su parte, Loli, et al. (2018) identificaron que los estudiantes de la Facultad
de Medicina de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, en Peru, solian tener
conceptos previos negativos sobre la investigacion debido a que la consideran como
una actividad tediosa o complicada. Asi, estos conceptos negativos producen apatia
o desinterés por aprender a investigar, asi como desmotivacion. Por otro lado, se
resaltd que los estudiantes perciben mayor interés y motivacion por aprender sobre
la investigacion cuando el docente refleja una actitud abierta, de gusto por
investigar, asi como una postura afectiva.

Ahora bien, en México, Magafa, et al. (2014) sefialaron que los alumnos de
la Universidad Juarez Autonoma de Tabasco (UJAT) cuentan con interés hacia la
investigacion. Sin embargo, el interés y la motivacion pudieran disiparse debido a la
poca promocién y apoyo para practicar actividades investigativas por parte del
profesorado y de la UJAT. Asimismo, Arglelles, et al. (2016) identificaron que los
estudiantes de pregrado y posgrado de la Facultad de Contaduria y Administracion
de la Universidad Autonoma de Campeche (UACAM) cuentan con interés por la
investigacion cientifica, pero los autores recalcan que la UACAM deberia fortalecer
la promocion y respaldo de actividades de investigacion cientifica para reforzar la
motivacion de los estudiantes por la investigacion.

Finalmente, desde su experiencia, Martinez (2018) (profesora de tiempo
completo de la Universidad Auténoma de Ciudad Juarez) se ha percatado de una
situaciéon particular entre sus estudiantes. Por mas que ha intentado mostrarle al
estudiante universitario la investigacion como una actividad valiosa y util para
despertar en ellos un interés por dicho proceso, se estima que rechazan
abiertamente su interés por investigar. La autora sefialé que el estudiante deberia
ser quien muestre el interés y la responsabilidad por aprender sobre la investigacion,
mientras que el docente representa un facilitador y un guia. Sin embargo, desde su
experiencia, rescatd que ellos no logran adquirir aprendizajes oportunos sobre la
investigacién debido a una formacién deficiente, por malas experiencias previas y

por estar condicionados a Unicamente seguir instrucciones (sin capacidad
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autodidacta). Estas situaciones generan una predisposicion negativa (miedo, temor,
desinterés) y poca motivacion por aprender a investigar.

A partir de la revision realizada, con relacion a la motivacion hacia la
investigacion educatival por parte de los estudiantes de educacién superior, se
resalta el papel del docente como un factor importante que se relaciona con la
motivacion de los discentes universitarios hacia la investigacion. Ademas, se
destaca la constante mencion de la formacion deficiente en investigacion y el
desarrollo inoportuno de competencias y habilidades investigativas. Es este sentido,
se puede inferir que tanto la labor docente como el desarrollo mismo de
competencias investigativas por parte de los estudiantes, son factores que se
encuentran estrechamente relacionados con la motivacion que manifiestan por
aprender sobre la investigacion. Entonces, se plantea la siguiente pregunta de
investigacion:

¢ Como se relaciona la ensefianzay la motivacion de los profesores al impartir

los contenidos académicos del area Investigacion Educativa®? de la

Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Universidad Autbnoma de

Baja California?

1.3 Objetivo general y objetivos especificos
A continuacién se retoma la pregunta de investigacién planteada para formular el
objetivo general y cinco objetivos especificos.

El objetivo general de investigacion es analizar la relacion de la ensefianza y la
motivacion que ejercen los profesores en el aprendizaje de los contenidos
académicos del area Investigacion Educativa de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion de la Universidad Autbnoma de Baja California. De esta manera, se
proponen los siguientes cinco objetivos especificos.

1. Analizar los Programas de Unidad de Aprendizaje (PUA) correspondientes al

area de formacion profesional de Investigacion Educativa para precisar

tedricamente la forma en la que debe ser la ensefianza del proceso de

investigacion.

1 Se retoma investigacion educativa con mindsculas cuando se alude al proceso.
2 Se retoma Investigacion Educativa con mayusculas cuando se hace referencia a la asignatura y
al &rea de conocimiento de la LCE.
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2. Conocer la forma en la que los profesores imparten los contenidos
académicos del area de formacion profesional investigacion educativa.

3. Proponer una definicion del término motivacién por aprender el proceso de
investigacion educativa.

4. Proponer una definicion de ensefianza del proceso de la investigacion
educativa.

5. Comprender el efecto de la forma en la que se ensefia la investigacion
educativa en la motivacion de los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias
de la Educacién (LCE) por aprender sobre dicho proceso.

1.4 Justificacion

En este apartado se expone una justificacion tedrica, metodoldgica y practica de
esta investigacion, que en el caso particular hace referencia a la motivacion de los
estudiantes de educacién superior hacia la investigacién educativa.

1.4.1 Justificacién tedrica

Se estima que la investigacion educativa es un elemento clave para proponer
nuevas formas de comprender la realidad educativa, ya que con este tipo de
investigacién es posible presentar diversos fundamentos tedricos para renovar y
transformar los entornos escolares (Mufioz y Garay, 2015). Se comprende que
Investigacion Educativa es una de las cuatro areas de conocimiento del perfil de
egreso de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion (Centro Nacional para la
Evaluacion de la Educacion Superior [Ceneval], s.f.). De esta manera, resulta
conveniente que, a partir de una perspectiva tedrica, la presente investigacion
pueda aportar elementos tedrico-conceptuales mas precisos sobre el estudio de la
motivacion por aprender la investigacion educativa, especificamente en los
estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Facultad de
Ciencias Humanas (FCH) de la Universidad Autonoma de Baja California.

Por otra parte, fue realizada una exhaustiva busqueda en la literatura
especializada, en torno a la motivacién y el interés de los estudiantes de educacién
superior hacia la investigacion educativa, pero se estima que no hay un amplio
abordaje o estudios formales que aborden el asunto en cuestidon. Con el presente

estudio se espera contribuir con nuevos conocimientos en torno a la motivacion por
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la investigacion educativa, asi como aportar conocimientos teoricos en el area de la
investigacion educativa.

1.4.2 Justificacion metodolégica

El logro del objetivo general de la presente investigacion educativa, puede llevarse
a cabo mediante el desarrollo de un método con aproximacion metodoldgica
cuantitativa. De esta manera, se pretende elaborar y aplicar encuestas de
construccion propia que se adapten al contexto del objeto de estudio en cuestion.
Los instrumentos que se pretenden aplicar para recuperar informacion relativa a la
ensefianza de la investigacion educativa y sobre el aprendizaje que perciben los
estudiantes pueden brindar una aproximacion a la relacion del aprendizaje de la
investigacion con la motivacion fomentada por los docentes.

1.4.3 Justificacién préctica

En primera instancia, se busco generar un beneficio a la Universidad Autbnoma de
Baja California, especificamente en lo referente a la Licenciatura en Ciencias de la
Educacién (LCE) de la FCH. Segun el Departamento de Evaluacion del Aprendizaje
de la UABC (2020), en la LCE, Investigacion Educativa es el area de conocimiento
gue presenta resultados menos satisfactorios en el Examen General para el Egreso
de la Licenciatura (EGEL) en tres afios consecutivos (de 2017 a 2019). Se espera
que el presente estudio proporcione un sustento teérico que permita comprender la
practica educativa en torno a la investigacién educativa en la FCH. En ese sentido,
comprender la motivacién de los estudiantes hacia el aprendizaje de dicho proceso
pudiera figurar como elemento a considerar para emprender medidas que
fortalezcan la promocion de la investigacion educativa y que fomenten la mejora de
los resultados en la prueba EGEL en el &rea correspondiente.

Por otra parte, con la presente investigacion podria ser posible generar
conciencia en los profesores-investigadores de la LCE sobre la importancia y el
valor que representa fomentar el interés en el aprendizaje del proceso investigativo.
De igual manera, se tiene la intencion de que los estudiantes de la LCE, como
futuros profesionales en educacion, tomen conciencia de su propio interés por la
investigacién educativa, lo que pudiera propiciar en ellos una mayor motivacién por

participar en actividades investigativas en su futuro ejercicio profesional.
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1.5 Consentimiento informado

El respeto y proteccion de los participantes del presente estudio figura ser un
aspecto de gran importancia, por lo que se retoma el Informe Belmont considerando
los principios éticos y orientadores que en éste se estipulan. Con base en el
Observatorio de Bioética y Derecho (OBD, s.f.), el Informe Belmont declara tres
principios éticos que se deben cuidar en toda investigacion que involucre
participantes: el respeto a las personas, la beneficencia y la justicia. En el Informe
Belmont se establece el consentimiento informado, donde se sefiala que los
participantes tienen la oportunidad de aceptar de manera voluntaria involucrarse en
una investigacion.

Segun el OBD (s.f.), en el consentimiento informado son considerados tres
aspectos. (1) Informacion: Los participantes deben contar con la informacién
suficiente, como el procedimiento de la investigacion, sus propdsitos, riesgos y
beneficios, asi como la oportunidad de preguntar sus dudas. Se busca brindar la
informacion necesaria para que el sujeto pueda decidir libremente si desea
participar en la investigacion, o bien, rechazar participar en ella. (2) Comprension:
El investigador tiene la obligacion de afianzar que la informacion compartida a los
sujetos participantes ha sido comprendida. Las personas deben comprender
adecuadamente la informacion para que puedan tomar una decisién consciente
sobre su participacion en el estudio. (3) Voluntariedad: En ningin momento la
decision de las personas debe ser influida indebidamente. La decision de la
persona, de aceptar o rechazar su participacion en la investigacion, debe ser un

acuerdo derivado de su consentimiento y voluntad.
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Capitulo 2. Marco Conceptual
En este capitulo, primero, se caracteriza a la investigacion educativa por medio de
la descripcion de su origen historico y su conceptualizacién. Segundo, se profundiza
sobre la ensefianza de la investigacion educativa al definir el término ensefianza.
Ademas se describen las habilidades y tareas investigativas que se pueden
ensefiar, se analizan las Unidades de Aprendizaje (UA) correspondientes al area de
formacion de la investigacion educativa en la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion, con el fin de reflexionar sobre su ensefianza.

Tercero, se caracteriza el concepto motivacion mediante la explicacion de su
origen historico y su definicion. También se menciona la relaciébn que guarda la
motivacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje. Cuarto, se describe la teoria
del Aprendizaje Significativo de Ausubel. Quinto, se reflexiona sobre algunas formas
de motivar para el aprendizaje de contenidos académicos. Sexto, se mencionan
algunos aspectos de la educacién superior a nivel internacional, nacional y estatal.
2.1 Caracteristicas de la investigacion educativa
Se inicia con la explicacion de dos caracteristicas de la investigacion educativa.
Primero se describe su evolucion histérica y después se brinda su definicion.

2.1.1 Origen historico de lainvestigacion educativa

Ocafia (2010) mencion6 que el origen historico de la Investigacién Educativa inicié
en 1822, denominandose como la Pedagogia Experimental, debido a que se llevo
a cabo el primer seminario pedagdgico, bajo la direccién de J. C. Stanley, en el cual
se busco incentivar el desarrollo de una pedagogia cientifica. Claparede (1905)
sefald que la pedagogia experimental tuvo el enfoque de estudiar al nifio en las
diversas situaciones posibles, asi como la cuestion de lo que debe ensefarse y a
quién se lo ha de ensefiar. La Pedagogia Experimental guardd una estrecha relacion
con determinar las bases empiricas para el estudio de la educacién, asi como la
incorporacion del método experimental (Ocafia, 2010).

En un segundo momento, cambia la denominacién de Pedagogia
Experimental por Investigacion Educativa, ya que se consideré6 como un ambito de
conocimiento en el que se desarrollan procedimientos para el aporte de informacién

relativa al campo educativo. En tercera instancia, la Investigacion Educativa avanzo
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para considerarse como una disciplina, capaz de aportar conocimientos cientificos
que contribuyen y permiten la resolucion de problemas practicos en la educacion
(Ocana, 2010).

2.1.2 Conceptualizacion de lainvestigacion educativa

La definicion del término investigacion educativa puede tomar diversos matices. Asi,
en este apartado se define dicho término para este estudio. Cruz (2014) sefial6é que
la Investigacién Educativa puede referirse a una disciplina, es decir, a un campo de
conocimiento relativo al area educativa.

Por otra parte, la investigacion educativa también se puede referir a un
proceso sistematico y riguroso para obtener conocimiento cientifico sobre el &mbito
educativo (Cruz, 2014). Al respecto, Latorre, et al. (1997) y Martinez (2007)
sefalaron que es un medio que aporta conocimiento tedrico que puede orientar la
toma de futuras decisiones sobre las diversas situaciones educativas. Ademas,
segun Stenhouse (s.f., como se cit6 en Abero, et al, 2015) es un medio que favorece
el fortalecimiento y mejora la practica educativa.

Por su parte, Gonzalez et al. (2007) comentaron que la investigacion
educativa es un proceso que requiere de continua reflexion y cuestionamiento, ya
gue es una actividad en la que participan el docente, los alumnos y la comunidad.
Para McMillan y Schumacher (2005), la investigacion educativa se concibe como un
proceso cientifico y sistematico que permite el desarrollo del conocimiento para
mejorar la practica educativa.

En complemento, Garcia y Castro (2017) sefialaron que la investigacion en
educacion es un proceso que necesariamente involucra al método cientifico que
conlleva una division en etapas y fases. Para Arnal, et al. (1992) el proceso de la
investigacién educativa cuenta con tres grandes fases y siete etapas. Las tres fases
consisten en: 1) Planificacion del proceso general de la investigacion; 2) Realizacion
de la investigacion; y 3) Comunicacion de resultados. En cuanto a las etapas, se
encuentran: 1) Planteamiento del problema; 2) Revision de la literatura; 3)
Formulacién de hipoétesis y las variables; 4) Metodologia; 5) Recogida de datos; 6)

Andlisis de datos; 7) Conclusiones.
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A partir de las aportaciones de Gonzéalez et al. (2007), McMillan y
Schumacher (2005), asi como de Garcia y Castro (2017), se entiende que la
investigacién educativa es un proceso sistematico que se relaciona con el método
cientifico que se divide en tres fases, que a su vez cuenta con siete etapas. De esta
manera, la investigacion educativa pretende el analisis y obtencién de un cuerpo de
conocimiento sobre distintos fenbmenos educativos para orientar la toma de
decisiones y, al mismo tiempo, procura la mejora de la practica educativa.

2.2 La enseflanza de la investigacion educativa

Primero se identificd la definicion de ensefianza desde una perspectiva general.
Segundo, se brinda una breve explicacion sobre las tareas y habilidades
investigativas, ya que se consideran como elementos importantes asociados a la
ensefianza del proceso de investigacion en el ambito educativo. Tercero, se
describe la competencia general, metodologia de trabajo y la evaluacién de las
nueve Unidades de Aprendizaje correspondientes al area de formacion de
Investigacion Educativa de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion (LCE) de la
FCH, para conocer teéricamente la forma en que debe ensefiarse el proceso de la
investigacion educativa. Con base en los tres aspectos mencionados, se propone
una definicion de ensefar dicho proceso.

2.2.1 Definicién de ensefianza

Tom (1984, como se citdé en Granata et al., 2000) expres6 que la ensefianza se
refiere a una actividad humana en la que se producen influencias de una persona a
otra teniendo una intencion educativa como las relaciones entre el docente y el
alumno. Por su parte, Granata et al. (2000) definieron la enseflanza como una
practica social educativa en la que las acciones del docente producen en el
estudiante acciones de principio, donde se destaca el valor de lo que se ensefia sin
reducirlo a un proceso instrumental. Una tercera definicibn se retoma de Edel
(2004), quien sefald que la ensefianza consiste en transmitir o comunicar
conocimientos de un tema en especifico. Sin embargo, Vivas (s.f.) explicé que,
desde el enfoque educativo constructivista, la ensefianza es un proceso que apoya
y dirige al estudiante para construir el conocimiento. En este sentido, el aprendizaje

de los estudiantes es activo.
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Por otra parte, la definicion de la ensefianza de la investigacion cientifica, de
acuerdo con Sanchez (2014), en el campo de las Ciencias Sociales y Humanidades,
se entiende como la didactica de caracter documental, tedrico conceptual y
discursivo sobre la investigacion. En la ensefianza de la investigacion cientifica se
explica el método investigativo con fundamento en manuales de métodos y técnicas
de investigacién. Sanchez (2014) asever6 que la ensefianza de la investigacion
comunmente se mantiene en una esfera tedrica que no aterriza en la realidad
practica. Ademas, se orienta al quehacer cientifico y a la produccion de
conocimiento.

2.2.2 Habilidades y tareas investigativas

En la ensefianza de la investigacidén educativa, se rescatan dos términos que deben
contemplarse: las habilidades y las tareas de investigacion. Las habilidades
investigativas son un conjunto de capacidades que permiten al estudiante
potencializar su desarrollo a través de la aplicacién de métodos cientificos de trabajo
(Chirino, et al, 2009, como se cité en Ruiz, 2014).

Hernandez (2006, como se citd en Reyes, 2013) propuso dos tipos de
habilidades investigativas. El primer tipo corresponde a las habilidades
instrumentales que incluyen el dominio del lenguaje, manejo de operaciones
cognitivas (inferencia, induccidn, deduccién, abduccion, sintesis, interpretacion), y
saber observar y cuestionar (examinar con atencién y preguntar). El segundo tipo,
corresponde a las habilidades sociales que incluyen el trabajo en equipo, la
socializacion en la construccion del conocimiento, la comprension y el dialogo. En
este sentido, el desarrollo de habilidades de investigacion permite que los
estudiantes adquieran una actitud que les prepare para la realidad, es decir, para el
ambito laboral y cientifico (Machado et al., 2008).

Tapia (2016) recopilé tres habilidades de investigacion. La primera es la
problematizacion, la que involucra las tareas de la observacion, descripcion de la
realidad educativa, asi como su comparacién con la teoria cientifica educativa, de
igual forma implica la identificacion de contradicciones y plantear problemas
cientificos. La segunda habilidad es la fundamentacién tedrica, y se relaciona con

tareas como el analisis y sintesis de textos y datos, determinar indicadores de un
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objeto de estudio, explicacion de hipotesis, ideas, situaciones y/o hechos, la
comparacion de criterios cientificos, fundamentacion de criterios cientificos,
elaboracion de conclusiones tedricas, asi como la redaccion de ideas cientificas.
Por otra parte, la tercera habilidad de investigacion es la comprobacion de la
realidad, a través de tareas como la seleccion de métodos de investigacion,
elaboracion y aplicacibn de instrumentos de investigacién, ordenamiento,
procesamiento, tabulacion y evaluacion de informacion recopilada, interpretacion de
datos y graficos, asi como comparacion de los resultados obtenidos con los
objetivos.

Machado et al. (2008) apuntaron que la tarea investigativa puede ser definida
como parte del proceso formativo del investigador. Los autores sefialaron que
dentro del proceso formativo, la ejecucion de dichas tareas requiere la realizacion
de un sistema operacional, lo que propicia el desarrollo de habilidades de
investigacion. El discente al realizar las tareas frecuentemente tiene la oportunidad
de incorporar diferentes conocimientos que le permiten el desarrollo de la habilidad
y el dominio de la misma. Las habilidades investigativas se pueden considerar como
el dominio de la accion que se requiere para la solucion de tareas de investigacion.
Borroto (2009), al respecto, identificé algunas tareas especificas:

e Trabajo en grupos para el desarrollo de habilidades de la busqueda y
procesamiento de la informacion encontrada en distintas fuentes de
referencia.

e Desarrollo de la capacidad de sintesis, asi como el uso adecuado de los
medios, al exponer explicaciones.

e Redaccion de la justificacion, objetivos; organizacion del material encontrado
en la recopilacién de informacion y la solucion de los problemas planteados;
conclusiones de los aspectos mas importantes del material revisado; y de las
referencias.

2.2.3 Revision de las unidades de aprendizaje correspondientes al area de
investigacion educativa de la LCE de la FCH
En este apartado, se realizo un analisis especifico de las unidades de aprendizaje

(UA) que corresponden al area de formacién profesional Investigacion Educativa de
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la LCE. Dicho analisis se realizo con el fin de precisar teéricamente la forma en la
que debe ser la ensefianza del proceso de la investigacion educativa. Por lo tanto,
se ha revisado la competencia general, la metodologia de trabajo y la evaluacion de
cada UA, con base en los Programas de Unidad de Aprendizaje (PUA). Se concluye
el analisis determinando los elementos en especifico de cada UA que contribuyen
a ensefar el proceso de investigacion.

En el plan de estudios de la LCE, el area de formacion profesional de
Investigacion Educativa cuenta con nueve UA. Las primeras cuatro se imparten en
primer semestre: (1) Desarrollo de Habilidades en Documentacion Digital e
Informacién, (2) Comunicacién Oral y Escrita, (3) Desarrollo del Pensamiento
Critico, (4) Introduccion al Pensamiento Cientifico; las siguientes tres se ubican en
segundo semestre: (5) Estadistica Descriptiva, (6) Etica y Responsabilidad Social,
e (7) Introduccion a las Ciencias Sociales; la pendltima corresponde a quinto: (8)
Metodologia de la Investigacion; y la ultima esta en sexto semestre: (9) Investigacion
Educativa.

(1) Desarrollo de Habilidades en Documentacion Digital e Informacion. En la
competencia general se establece que los alumnos evalten informacion para tomar
decisiones y resolver problemas en tres ambitos: social, profesional y social. Se
espera que los estudiantes usen diversas fuentes de informacién, ya sean libros
impresos o revistas electrénicas siempre de forma responsable y con honestidad.
Su metodologia de trabajo abarca sesiones de clase, sesiones de practicas,
exposiciones de resultados, asi como revision con diversos recursos. La evaluacion
se enfoca en exadmenes escritos, realizacion de revisiones documentales y
practicas, asi como en una exposicion final (Coordinaciéon de Formacion Basica
[CFB], s.f.a).

(2) Comunicacion Oral y Escrita. En la competencia general se determina que
el estudiante aplique correctamente las técnicas de expresion oral y escrita para
desarrollar discursos con argumentos l6gicos y coherentes, que sean adecuados a
las diferentes situaciones comunicativas, con una actitud de honestidad y
profesionalismo. La metodologia de trabajo que se realiza es a través de la

explicacion del contenido tematico por parte del docente, y se dirige la elaboracion
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de ejercicios y las discusiones grupales. Como parte de la evaluacion, se valora la
resolucién de ejercicios, la elaboracion de un ensayo y la presentacion de un
discurso (CFB, s.f.b).

(3) Desarrollo del Pensamiento Critico. En la competencia general se enuncia
que los estudiantes ejerciten las habilidades cognitivas relacionadas con el
pensamiento critico y que desarrollen estrategias metacognitivas, a manera de
favorecer su desarrollo intelectual y profesional de forma objetiva y reflexiva. Sobre
la metodologia de trabajo, se basa en un modelo de ensefianza dividido en tres
etapas: 1) modelamiento de la estrategia por parte del docente, 2) la practica de los
estudiantes guiada por el docente, y 3) la practica de los estudiantes sin guia con
diversas areas de conocimiento. Se plantea que se empleen estrategias de
aprendizaje que exijan la aplicacion flexible de procedimientos en diversos
contextos. En cuanto a la evaluacion, se menciona el uso de estrategias de
autoevaluacion, de coevaluacion y de evaluacion mutua. En sintonia, se ubica que
se valora la realizacion de escritos, asi como la elaboracion de esquemas y
organizadores graficos (CFB, s.f.c).

(4) Introduccién al Pensamiento Cientifico. En la competencia general se
establece que el estudiante sea capaz de sintetizar la naturaleza del conocimiento
del area de las ciencias sociales y humanas, a través de la aplicacion de criterios
epistemoldgicos, con la intencién de producir conocimiento cientifico sobre la
construccion social de la realidad, de manera critica y objetiva. La metodologia de
trabajo esta enfocada en la participacion activa del estudiante y se espera que el
docente sea promotor y coordinador de estrategias individuales y grupales para el
aprendizaje. Por lo tanto, se ubica que es esencial la revision de lecturas sobre cada
tema, a manera de propiciar la discusion, el analisis colectivo y la retroalimentacion
entre pares, en conjunto con el docente. Sobre la evaluacion, se retoma que debe
ser formativa, de caracter mixto. Se valora la participacion activa individual, la
presentacion de los trabajos escritos y las evaluaciones parciales (CFB, s.f.d).

(5) Estadistica Descriptiva. En la competencia general se expresa que los
estudiantes procesen datos estadisticos descriptivos al utilizar diversas técnicas y

herramientas para recolectar datos de relevancia en los estudios del campo de las
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Ciencias Sociales y humanistas, con una actitud ética y de responsabilidad. Su
metodologia de trabajo establece exposiciones por parte del docente, practicas del
estudiante de forma individual y colaborativa, una participacion constante, asi como
presentar reportes estadisticos. Sobre su evaluacion, se sefiala que se valoran los
puntos sefialados en la metodologia (CFB, s.f.e).

(6) Etica y Responsabilidad Social. En la competencia general se plantea que
los estudiantes analicen la relacién entre los valores culturales actuales y su
trascendencia con la intencién de concientizar sobre la necesidad de implicar el
desarrollo sostenible y la responsabilidad individual y social, mostrando una actitud
abierta y tolerante. Se establece que se trabaja a partir de una metodologia activa,
participativa y critica, mediante la realizacidén de ejercicios y técnicas para promover
el desarrollo de habilidades basicas de analisis y de reflexion en el estudiante. Se
evalla con base en la coevaluacion y autoevaluacion, considerando la participacion
activa, pertinente y de calidad, asi como el cumplimiento de las evidencias de
desempefio que se sefialen (CFB, s.f.f).

(7) Introduccién a las Ciencias Sociales. En la competencia general se
establece que el estudiante aplique modelos tedricos relevantes en la ciencia social
para el estudio de los fenémenos de la realidad social (como instituciones,
organizaciones, grupos, y otros ambitos de interaccion humana) de forma
propositiva y tolerante (CFB, s.f.g). Sobre la metodologia de trabajo, se espera que
sea activa, critica y participativa. El docente expone los temas, aclara dudas y guia
la realizacion de las actividades de aprendizaje. Asimismo, plantea ejercicios y
técnicas para promover el desarrollo de habilidades béasicas de analisis, reflexién y
didlogo en el estudiante. En cuanto a la evaluacion, se solicita que el estudiante
cumpla con los trabajos escritos, los ejercicios en clase, exposiciones, y demas
evidencias de desempeiio (CFB, s.f.g).

(8) Metodologia de la Investigacion. En la competencia general se enuncia
gue el estudiante sea capaz disefiar proyectos de investigacion que contribuyan a
la soluciéon de las probleméaticas educativas con una actitud de curiosidad vy
sistematicidad. Se tiene la intencion de que el estudiante desarrolle habilidades para

realizar descripciones, explicaciones o recomendaciones relativas al campo
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educativo; asi como que reconozca la importancia de la aplicacion de la
investigacibn como medio para estudiar la realidad social en el campo educativo
(CFB, s.f.h).

Se espera que en Metodologia de la Investigacion se trabaje combinando la
revision de documentos procedimentales y de diversas investigaciones concluidas,
con el fin de aportar mayores herramientas para que los estudiantes puedan contar
con un marco de factibilidad para la elaboracion de su proyecto de investigacion. La
evaluacion se realiza a partir de la valoracion de la participacion con calidad y
fundamento, la elaboracion de reportes de lecturas, la exposicion, y el desarrollo de
un proyecto de investigaciéon (CFB, s.f.h).

(9) Investigacion Educativa. En la competencia general se establece que el
estudiante desarrolle un proyecto de investigacion con rigor metodolégico, al utilizar
técnicas para el analisis, sintesis, descripcidn, interpretacion y/o explicacion y critica
del objeto de estudio de investigacion. Se establece que la metodologia de trabajo
se basa en la revision de documentos teoricos-procedimentales y de estudios
concluidos o en proceso, a manera de que los estudiantes cuenten con un marco
de factibilidad para la elaboraciébn de su proyecto de investigacion. Sobre la
evaluacion, se realiza una valoracion de la participacion con calidad y fundamento,
la elaboracion de reportes de lecturas, la exposicion y el desarrollo de un proyecto
de investigacion (CFB, s.f.i).

Tras haber revisado la competencia general, la metodologia de trabajo y la
evaluacion de cada una de las nueve UA, se concentraron, en la Tabla 1, elementos
valiosos de cada una necesarios para la ensefianza del proceso de investigacion
educativa. Asimismo, se distinguen las etapas, habilidades y tareas investigativas
involucradas en las UA.

Tabla 1

Unidades de Aprendizaje, habilidades basicas y ventajas para la investigacién educativa

No. Unidad de Aprendizaje Habilidades basicas Ventajas
1 Desarrollo de Habilidades en Busqueda documental Uso de fuentes de
Documentacion Digital e informacion,
Informacién tradicionales, digitales y
recursos tecnoldgicos
2  Comunicacién Oral y Escrita Lenguaje escrito Uso correcto del formato

APA
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3 Desarrollo del Pensamiento
Critico

Pensamiento auténomo.
Razonamiento y reflexion

Curiosidad intelectual,
sentido critico y
autonomia de juicio

4 Introduccion al Pensamiento
Cientifico

Nociones de
epistemologia de la
ciencia y el origen del
conocimiento

Base para cursar
Metodologia de la
Investigacion

5  Estadistica descriptiva

Proceso de datos
descriptivos. Uso de
técnicas y herramientas
para la recoleccion,
manejo y analisis de
datos. Conocimiento de
medidas de tendencia
central y uso del SPSS

Bases para analizar datos
y obtener resultados

6 FEtica y Responsabilidad Social

Desarrollo de valores y
concientizacion

Uso de la ética en
actividades académicas

7 Introduccion a las Ciencias
Sociales

Adquisicion de elementos
tedricos y marcos
cientificos

Interpretar fendmenos y
problemas del entorno
social

8 Metodologia de la Investigacion

Abordaje de fundamentos
teéricos y marcos
interpretativos de los
métodos de la
investigacion (cuantitativa
y cualitativa).

Revisién de paradigmas
de investigacion
educativa, la
instrumentacion técnica
para recolectar y analizar
datos.

Desarrollo de un ante-
proyecto de investigacion

Bases para desarrollar
proyectos de
investigacién en el campo
de las Ciencias
Educativas

9 Investigaciéon Educativa

Construccion del objeto de
estudio.

Problematizacién de la
realidad y planteamiento
del problema.

Revisién de la literatura
especializada para la
construccion del marco
tedrico.

Determinacion de la
metodologia de
investigacion.

Analisis y discusion de la
informacion.

Emision de conclusiones y
de posibles
recomendaciones.

Disefio y desarrollo de un
proyecto de investigacion.

Bases tedricas,
metodolégicas y
procedimentales para el
disefio y desarrollo de
proyectos de
investigacion en el campo
educativo.

Nota: Elaboracion propia a partir del analisis de los PUA que corresponden al area de formacion profesional:

Investigacion Educativa. 2022.
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(1) Desarrollo de Habilidades en Documentacion Digital e Informacion. Se
identificé que esta UA que se relaciona con la etapa de la revision de la literatura
(Arnal, et al., 1992) dado que se enfoca en la enseilanza de habilidades para la
busqueda y el reporte de informacién documental en fuentes confiables. Se destaca
la habilidad investigativa instrumental del dominio del lenguaje (Hernandez, 2006,
como se citd en Reyes, 2013). Asi mismo se distinguié la habilidad de la
fundamentacion tedrica, que implica tareas como el andlisis de textos, sintesis de la
informacion, la redaccion de ideas argumentadas; y la habilidad de la comprobacién
de la realidad que, en conjunto, involucran tareas como la ordenacion, el
procesamiento y la evaluacion de la informacion (Tapia, 2016). Ademas, esta UA se
relaciona con la realizacion de tareas como el trabajo en grupos para el desarrollo
de habilidades de la busqueda y el procesamiento de la informacidén encontrada en
distintas fuentes de referencia (Borroto, 2009).

(2) Comunicacion Oral y Escrita. Dado que se enfoca en el desarrollo de
habilidades comunicativas, del lenguaje escrito y la redaccion, esta UA puede
relacionarse con la fase de la realizacion del proyecto de investigacion y con la etapa
de la revision de la literatura (Arnal, et al., 1992). Por lo tanto, al igual que en la UA
anterior, se identificé la habilidad investigativa instrumental del dominio del lenguaje
(Hernandez, 2006, como se cité en Reyes, 2013); asi como la habilidad investigativa
de la fundamentacion tedrica, que involucra tareas como el analisis de textos,
sintesis de la informacion y la redaccion de ideas argumentadas (Tapia, 2016).

(3) Desarrollo del Pensamiento Critico. Se ubicé que esta UA resalta el
ejercicio reflexivo y racional, el pensar critico, las destrezas del pensamiento (como
la observacion), el uso de la inferencia, entre otros. Por lo tanto, se interpretdé que
esta UA se asocia con etapas como el planteamiento del problema, la formulacién
de hipétesis y las variables, asi como el desarrollo de conclusiones (Arnal, et al.
1992). En ese sentido, se identifican algunas habilidades de investigacion, como la
problematizacion y la fundamentacién teorica; que implican tareas como la
observacién de la realidad educativa, plantear problemas, explicar hipétesis e ideas

y elaborar conclusiones tedricas (Tapia, 2016). Ademas, es posible identificar la
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habilidad investigativa instrumental del manejo de operaciones cognitivas, la
observacion y el cuestionamiento (Hernandez, 2006, como se cité en Reyes, 2013).

(4) Introduccién al Pensamiento Cientifico. No se encontré una relacién
directa con las fases o etapas del proceso de investigacion. Sin embargo, se rescata
la importancia de este curso, ya que contribuye a la comprension de la ciencia 'y su
método para la construccion de conocimiento cientifico, los paradigmas cientificos,
asi como de las bases de la investigacion.

(5) Estadistica Descriptiva. Se encuentra estrechamente relacionada con
tres de las etapas propuestas por Arnal, et al. (1992): el método (por la seleccion de
la muestra), la recogida de datos, asi como el andlisis de datos. A partir de estas
tres etapas, se recupera la habilidad de investigacion de la comprobacién de la
realidad a través del desarrollo de tareas para la elaboracién y aplicacion de
instrumentos, la ordenacion y tabulacion de la informacion obtenida, el
procesamiento de informacion, la interpretacion de datos y gréaficos, asi como la
evaluacion de informacion.

(6) Etica y Responsabilidad Social. No se identificé alguna relacion directa
del contenido de esta UA con alguna etapa en especifico del proceso investigativo.
No obstante, pudiera relacionarse indirectamente con la realizacién del proyecto
investigativo, de una forma ética y brindando consentimiento informado a los actores
participantes.

(7) Introduccién a las Ciencias Sociales. No se encontr6 una relacion directa
en lo respectivo al desarrollo de alguna etapa del proceso investigativo. Sin
embargo, se reconoce la importancia de que esta UA supone la proporcién de
elementos tedricos y marcos cientificos que faciliten la interpretacion de los
fenbmenos del entorno social. Por lo tanto, pudiera encontrarse una relacion
indirecta con el planteamiento del problema (Arnal, et al. 1992), lo que implica la
habilidad investigativa de la problematizacion (Tapia, 2016) y la observacion
(Hernandez, 2006, como se citd en Reyes, 2013).

(8) Metodologia de la Investigacion. Se identifica que en esta UA se retoman
cada una de las siete etapas del proceso investigativo propuestas por Arnal, et al.

(1992) ya que se elabora un anteproyecto de investigacion educativa. De esta
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manera, se identifica que se deben fortalecer habilidades instrumentales del
dominio del lenguaje, el manejo de operaciones cognitivas, la observacion y el
cuestionamiento (Herndndez, 2006, como se citd en Reyes, 2013); asi como la
habilidad de problematizacién, fundamentacion teérica y comprobacion de la
realidad (Tapia, 2016). Por lo tanto, se vuelve esencial el desarrollo de tareas como
la redaccion de la justificacion, objetivos; organizacion del material encontrado en la
recopilacion de informacion y la solucién de los problemas planteados; conclusiones
de los aspectos mas importantes del material revisado; y de las referencias (Borroto,
2009).

(9) Investigacion Educativa. En el caso particular de la UA de Investigacién
Educativa, al proponerse el disefio y desarrollo de un proyecto de investigacion,
pueden identificarse las siguientes habilidades y tareas de investigacion. Se destaca
gue se deben fomentar las habilidades instrumentales del dominio del lenguaje, el
manejo de operaciones cognitivas, la observacion y el cuestionamiento (Hernandez,
2006, como se citd en Reyes, 2013). Asimismo se identificé la habilidad de
problematizacion, a través de tareas como la observacion y descripcion de la
realidad educativa, asi como el planteamiento de problemas cientificos (Tapia,
2016).

De igual forma, en Investigacion Educativa se distinguié la habilidad de
fundamentacion tedrica que implica: realizar tareas de andlisis y sintesis de textos
y datos, determinar indicadores de un objeto de estudio, explicar hipotesis e ideas,
comparar criterios, fundamentar, elaborar conclusiones teéricas, asi como redactar
ideas cientificas. Ademas, se visualiza la comprobacién de la realidad (mediante
tareas de la selecciéon de métodos de investigacion, elaboracion y aplicacion de
instrumentos, ordenamiento, procesamiento, tabulacion y evaluacion de informacién
recopilada, interpretacion de datos y graficos, asi como comparacién de los
resultados obtenidos con los objetivos (Tapia, 2016). Por lo tanto, se vuelve esencial
el desarrollo de tareas como la redaccién de la justificacion, y de los objetivos; la
organizacién del material encontrado en la recopilacion de informacion y la solucién
de los problemas planteados; asi como las conclusiones de los aspectos mas

importantes del material revisado; y de las referencias (Borroto, 2009).
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Se infiere que no todas las UA aportan elementos especificos en lo que
respecta al desarrollo de las fases y etapas del proceso de la investigacion
educativa. Se aprecia que en general, las UA estdn pensadas para dotar al
estudiante de herramientas que se relacionan de manera indirecta con el proceso
de investigacion. Por ejemplo las UA Etica y Responsabilidad Social e Introduccion
a las Ciencias Sociales. Por otro lado, UA como Desarrollo de Habilidades en
Documentacion Digital e Informacion, Comunicacion Oral y Escrita, Estadistica
Descriptiva y Metodologia de la Investigacion guardan una relacion mas directa con
el desarrollo de habilidades para la elaboracién de un proyecto investigativo, en
comparacion al resto de UA analizadas.

2.2.4 Reflexion sobre la ensefianza del proceso de investigacién educativa
La ensefianza como una actividad humana (Tom, 1984, citado en Granata et al.,
2000), Granata, et al. (2000), Edel (2004), Vivas (s.f.), Sanchez (2014), y la
investigaciébn educativa concentrada en un proyecto de investigacion como
competencia general dan pistas para comprender el concepto: ensefianza del
proceso de la investigacion educativa.

La ensefianza de la investigacion educativa se entiende como una didactica
de caracter conceptual-te6rico de elementos técnicos-metodolégicos
fundamentales para el disefio y desarrollo de un proyecto de investigaciéon
educativa. Asi la ensefianza de la investigacion educativa puede ser reconocida
COMO un proceso sistematico y riguroso, que consta de fases y etapas.

Desde el enfoque constructivista, la ensefianza no solo debe referirse a la
transmision de conocimientos tedricos y practicos sobre la investigacion educativa
para desarrollar un proyecto de investigacion, sino que también implica orientar al
estudiante para reconozca la importancia del proceso de investigacion como medio
fundamental para dar solucion de problemas del &mbito educativo.

Como parte de la ensefianza, el docente debe apoyar a los estudiantes a
desarrollar las competencias basicas para el estudio de la realidad de los
fenbmenos educativos. De esta manera, ensefiar la investigacion educativa

presupone el establecimiento de tareas investigativas como parte del proceso
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formativo de los nuevos investigadores. El plantear dichas tareas investigativas
tendr& por objetivo el ejercicio y dominio de diversas habilidades de investigacion.
2.3 Caracteristicas de la motivacién en el ambito educativo

Se caracteriza la variable de la motivacion al presentar su origen histérico y su
conceptualizacién. Asimismo, se brinda una explicacion de su relacién con la
educacion.

2.3.1 Origen historico de la motivacion

Herrera et al. (2004, como se citdé en Naranjo, 2009) menciond que la evolucion
historica de la motivaciéon se divide en tres grandes momentos. El primer momento
se remonta entre las décadas de 1920 y 1960 periodo en el cual, la motivacion se
relacionaba principalmente con factores como la conducta motora, el impulso y el
instinto innato.

En un segundo momento, ubicado inmediatamente después de la década de
1960, en el estudio de la motivacién se inicidé con el desarrollo de teorias cognitivas
de la motivacién, como la de Atkinson, las cuales tenian una tendencia para abordar
la motivacidén centrada en la experiencia consciente, el rendimiento y su relacién
con los logros personales.

Finalmente, el tercer momento se generd a partir de la década de 1970 en
adelante, tiempo en el cual las teorias cognitivas de la motivacion tomaron un
enfoque para estudiar los elementos que la constituyen; el principal elemento que
se estudio fue el autoconcepto.

2.3.2 Conceptualizacion de la motivacion

Woolfolk (2010, p. 376) refiere que la motivacion es “un estado interno que activa,
dirige y mantiene el comportamiento”. Gonzalez (2008) mencioné que la motivacién
se explica como un conjunto de procesos psicologicos complejos que dan sentido y
direccion a la conducta humana que moviliza la accion. Por su parte, Naranjo (2009)
comentd que la motivacion se define como un proceso psicologico, en el que un
individuo se propone un determinado objetivo, sigue una conducta y emplea
diversos recursos para movilizarse al logro del objetivo determinado. Con base en
Woolfolk (2010), Gonzalez (2008) y Naranjo (2009) se comprende que, en el campo

de la psicologia, la motivacion alude a procesos psicolégicos complejos, a un estado
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interno del individuo, que moviliza y dirige la conducta, y que a su vez conllevan a
la accion.

Respecto a los tipos de motivacion, Woolfolk (2010) sefialé que la motivacion
se suele explicar con base en factores personales (como la necesidad, el deseo, el
interés, o la curiosidad); o bien, puede deberse a factores ambientales (como los
incentivos, el reconocimiento, o los castigos) que dan energia y dirigen la conducta.
En ese sentido, la motivacion se puede clasificar en dos tipos: a) motivacion
intrinseca, si la conducta es estimulada por factores personales; b) motivacion
extrinseca, si la conducta se deriva de factores ambientales. En complemento,
Gonzélez (2008) sefal6 que la motivacion intrinseca se refiere a aquella motivaciéon
que genera en la persona la movilidad de realizar una accion o actividad por el mero
gusto o satisfaccion de la actividad misma. Por otra parte, la motivacion extrinseca
alude al tipo de motivacion en que la actividad o accidn que se realiza es debido a
estimulos externos al sujeto, como los son los castigos o recompensas.

2.3.3. La motivacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje

A partir de la conceptualizacion de motivacién, con base en Woolfolk (2010),
Gonzalez (2008) y Naranjo (2009), se aprecia que dicho término proviene desde el
campo de la psicologia, por lo que se hace un esfuerzo por entender el término
aterrizado en el campo educativo.

Para Calrs Rogers, figura ejemplar de la Psicologia Humanista, la motivacion
Gnicamente es intrinseca y forma parte del deseo de auto realizarse asi como de
desarrollar las potencialidades de uno mismo. En la educacion, puede
comprenderse como una tendencia basica de los estudiantes, de que desean
aprender, crecer, descubrir y crear (Rogers, 1967).

Se puede inferir que la motivacion cuenta con un papel importante en lo que
al &mbito educativo se refiere. Como se mencion6 en su definicion, la motivacion
moviliza, dirige y mantiene el comportamiento. Por lo tanto, la relacion entre la
motivacion y el comportamiento puede resultar clave para que el educando cuente
con una actitud favorable hacia el proceso de ensefanza-aprendizaje, y a su vez,
pueda favorecer a que el estudiante adquiera aprendizajes mas precisos (Naranjo,
2009).



36

Segun Mor6n (2011), la motivacion en el entorno escolar es un proceso
psicoldgico que influye en la forma en que el estudiante enfrenta y desempefa las
actividades académicas y las tareas educativas. Ademas, es un factor que permite
que el estudiante participe activamente en dichas actividades y tareas de
aprendizaje. Asimismo, Medina (2010) resalté que la motivacion puede figurar como
un recurso de gran utilidad y apoyo para lograr que los estudiantes mejoren su
accion académica.

Pintrich y De Groot (s.f., como se citd en Naranjo, 2009) proponen tres
categorias clasificatorias de la motivacién en espacios educativos: a) Expectativa,
se refiere a la capacidad del estudiante para cumplir con la tarea o actividad; b)
valor, se considera la percepcién del estudiante sobre la importancia e interés que
muestra respecto al tema que se aborda; c) afecto, se representa por las
consecuencias emocionales del estudiante, desprendidas de la realizacién de la
actividad y de sus resultados, ya sea de éxito o fracaso. Por su parte, Carrillo, et al.
(2009) sefialaron que existen motivos que pueden favorecer el aprendizaje, de los
cuales se rescatan seis: 1) El interés por el tema en especifico de estudio; 2) el
aprendizaje cooperativo; 3) el sentimiento del estudiante de ser competente para
aprender el tema; 4) el contenido tematico contribuye al proyecto personal del
estudiante; 5) el sentir una buena disposicion y apoyo por parte del profesor en el
proceso de aprendizaje; y 6) el sentir ayuda por parte de los compafieros (Carrillo,
et al., 2009).

Asi, en este estudio, la motivacion se comprende como aquella tendencia
especialmente intrinseca que provoca interés y satisfaccion propia en el estudiante
por seguir aprendiendo. Propicia deseo por aprender los temas vistos en clase, e
incluso, genera curiosidad por continuar aprendiendo fuera de los espacios
académicos. Ademas, la motivacién puede entenderse como la disposicion de
participar activamente en el propio proceso de aprendizaje.

En sintonia a la explicacion de la motivacion en el proceso de aprendizaje,
se considera conveniente mencionar el factor del interés, en un intento por destacar
su importancia en el campo de la educacion como un factor motivacional. En el

proceso didactico, el interés puede ser un factor motivacional clave para generar
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mejores aprendizajes que movilice el conocimiento y contribuya a producir un
compromiso por aprender en el estudiante (Marchesi, 2020). Por su parte, Belver
(2011) sefald que el interés es un elemento esencial que puede provocar en el
estudiante modificaciones en sus estructuras cognitivas internas.

Es decir, el interés puede favorecer la adquisicion de aprendizajes
significativos y utiles, en contraposicion de la adquisicion de aprendizajes
mecanicos 0 memoristicos. Asi el interés guarda relacion con la propuesta de
Ausubel, respecto a la Teoria del Aprendizaje Significativo. Se resalta que el
docente debe ocuparse de crear, despertar o fortalecer el interés de los estudiantes
y de aumentar el interés del estudiante (Belver, 2011; Marchesi, 2020). Por lo tanto,
se destaca la labor del docente para incidir favorablemente en el interés del
estudiante.

2.4 El aprendizaje significativo

Se aprecia que la motivacion es un factor que se rescata en algunas teorias del
aprendizaje del enfoque constructivista como movilizador de aprendizajes (Carrillo,
et al, 2009). De esta manera, se profundiza en el aprendizaje significativo con la
intencidn de especificar la importancia de promover la motivacion para aprender el
proceso de la investigacion educativa.

El aprendizaje significativo ha sido abordado por una diversidad de autores,
en especifico se puede mencionar a Carls Rogers por sus aportes desde un enfoque
de la psicologia humanista y, por otra parte, a David Ausubel con un enfoque desde
la perspectiva cognoscitiva.

De acuerdo con Ausubel, et al. (1983), el aprendizaje significativo se da
cuando:

Una nueva informacion se conecta con un concepto relevante pre existente
en la estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y
proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida en que
otras ideas, conceptos 0 proposiciones relevantes estén adecuadamente
claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen
como un punto de anclaje a las primeras. (p. 14)

Segun Zarzar (1994), para Ausubel, el aprendizaje significativo se refiere a
gue los nuevos contenidos (informacion) son relacionados y asimilados de manera

l6gica con el conocimiento previo que ya posee el estudiante. El aprendizaje
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significativo es resultado del trabajo activo y directo realizado por el estudiante, por
lo que la motivacion se vuelve una caracteristica necesaria. Se debe evitar que el
alumno sea un participante pasivo; en cambio, el estudiante debe trabajar con la
informacion y reconstruirla. En ese sentido, se comprende que por aprendizaje
significativo se hace referencia a que la nueva informacion e ideas se relacionan
con las que ya existen en la estructura cognitiva del estudiante.

En complemento a la propuesta de Ausubel, se recupera que para Rogers el
aprendizaje significativo alude a cuando la nueva informacién provoca cambios en
el comportamiento de la persona. Estos cambios de comportamiento deben ser
reflejo de la asimilacién de la informacién que se recibe. La asimilacion, segun
Rogers, surge del interior del individuo, es decir, debido a la curiosidad, las
inquietudes, o por las mismas necesidades del estudiante. Es necesario que la
informacion recibida se utilice y se aplique en la resolucién de problemas, de tal
forma que sea util para el estudiante para que éste pueda desarrollar un aprendizaje
significativo (Zarzar, 1994).

Se rescata que el aprendizaje significativo es aquel proceso donde el
estudiante relaciona la nueva tarea o informacion de forma no arbitraria y racional y
de forma sustantiva con su estructura cognitiva previa a través de la informacion
gue ya conoce Yy sus experiencias previas (Moreira, et al. 1997). La no arbitrariedad
se refiere a que la nueva informacion se comprende y se ancla en la estructura
cognitiva, ya que dichas ideas, preposiciones o conceptos son entendidos
claramente y son especificamente relevantes. Por otra parte, la sustantividad
significa que la informacién que se recibe no es aprendida textualmente. Por el
contrario, significa la apertura del estudiante para comprender e interpretar aquellas
ideas, preposiciones o conceptos que recibe. Asi, se debe reiterar que un punto
clave es que el estudiante cuente con el conocimiento previo suficiente (estructura
cognitiva) que le permita asimilar la nueva informacion.

Un aspecto importante a destacar son las variables que se involucran en el
aprendizaje significativo que pueden dividirse en Cognoscitivas y Afectivo-Sociales

(Mata, 2017). Las variables cognoscitivas son las mas valiosas:
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1. La estructura cognoscitiva del sujeto, la cual se refiere a los conocimientos
previos con los que cuentan los estudiantes y que es el punto de partida para
asimilar los nuevos contenidos.

2. El desarrollo cognoscitivo, que alude a la etapa de desarrollo en el que se
encuentra el estudiante.

3. La capacidad intelectual, que implica la aptitud del estudiante para cumplir la
tarea de aprendizaje. Se consideran aspectos como el nivel de razonamiento,
comprension verbal, aplicacion de conceptos y principios, y la resolucion de
problemas.

4. Ladisposicidn cognoscitiva, que en primera instancia se refiere al cimulo de
conocimientos que un estudiante cuenta respecto a un area especifica que
brinda mayor aptitud de comprender y asimilar la nueva informacion, asi
como adquirir nuevos aprendizajes relacionados a dicha area.

5. La maduracién, determina las habilidades, el desarrollo del estudiante y la
disposicion cognoscitiva para enfrentar las tareas de aprendizaje.

6. La practica significa ejercitar los nuevos contenidos en tareas especificas y
variadas para consolidar los aprendizajes.

Respecto a las variables Afectivo-Sociales, se encuentran la motivacion al
logro, la personalidad y la familia, el grupo social y el mediador (Mata, 2017). Se
hace hincapié en las variables del mediador y la motivacion al logro. Sobre el
mediador, se reitera la importancia del docente como una figura con la tarea de
incentivar la comprension y fijacion de la nueva informacion a la estructura cognitiva
previa del estudiante.

La variable de la motivacion al logro se divide en tres componentes. Primero,
esta el impulso afiliativo que se refiere a una necesidad del estudiante de sentirse
aprobado por una figura supraordinada, por ejemplo, el docente. En ese sentido, el
alumno se siente motivado para caerle bien al docente o por pasar la asignatura.
Esta ultima accidén no implica necesariamente aprendizajes significativos. Segundo,
esta la motivacién de mejoria del yo que involucra la necesidad del estudiante de

sentirse competente en su capacidad de ejecutar las tareas.
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Un tercer componente es el impulso cognoscitivo, que segun Mata (2017) es
el mas importante de los tres. El impulso cognoscitivo implica que el estudiante tiene
el interés de aprender, de estudiar y de realizar las tareas de aprendizaje por la
recompensa misma del aprendizaje. Este impulso genera en el estudiante el deseo
de seguir aprendiendo y de hacerlo mejor, de perfeccionar el dominio de los
conocimientos y habilidades, asi como una satisfaccion propia. En este sentido, el
impulso cognoscitivo representa el mas valioso de los tres factores.

Al respecto, Ausubel propuso dos condiciones basicas para que el
aprendizaje pueda ser significativo (Zarzar 1994). En primera instancia, el
estudiante debe contar con la motivacion y la disposicion de aprender, es decir,
debe tener un interés béasico para el estudio y el aprendizaje. De no contarse con
esta primera condicion, el estudiante aprendera de manera forzada y obligada de
pasar el curso.

Por otro lado, la segunda condicion que Ausubel sefiala es que el material
estudiado sea potencialmente significativo. Para que se cumpla dicha potencialidad,
el material debe tener una estructuracién coherente, logica y secuencial. Ademas,
el material debe ser adecuado al nivel escolar, tanto en complejidad, disefio,
lenguaje, entre otros (Zarzar, 1997). En complemento, Mata (2017) rescata que la
organizacion del material y la cantidad de los contenidos deben basarse en los
objetivos, la dificultad del mismo, la secuenciacion logica entre una tarea y la otra,
la lI6gica interna asi como se debe considerar la comunicacion eficaz.

Acorde con las propuestas de David Ausubel y Carls Rogers sobre el
aprendizaje significativo. Se recopilan cuatro elementos que propician el
aprendizaje significativo: 1) la motivacion del estudiante, 2) la comprensiéon del
material, 3) la elaboracion activa de la informacion y 4) la aplicacion de la
informacion en situaciones reales (Zarzar, 1994).

(1) La motivacion se traduce en que el estudiante esté comprometido con su
proceso de aprendizaje y que quiera aprender, asi tendra interés por los temas que
se abordaran y ganas de aprender. La motivacion de los estudiantes puede estar
estrechamente relacionada con la forma de trabajar del docente y de como son

tratados. De esta manera, el docente cuenta con la tarea de fomentar la motivacion
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de los estudiantes y, a su vez, de estimular el interés y compromiso de ellos (Zarzar,
1994).

(2) El contenido o material que se aborda en clase. Si el estudiante no
comprende lo que estudia, recurrira a aprender de memoria. De esta forma se
aumenta la posibilidad de que la informaciéon se deseche al no contar con la
capacidad de transferirla a situaciones reales. Durante las clases, el docente debe
asegurarse de que el segundo nivel de los objetivos informativos (la comprension)
se cumpla. Es decir, que el material se esté comprendiendo, y si quedan dudas, que
sean aclaradas.

(3) La participacion activa del estudiante. Participar en el estudio, el andlisis,
la discusién y en la construccion de los aprendizajes. De esta manera, se procura
el papel activo del estudiante.

(4) La promocion del aprendizaje significativo. Se trata de que los
aprendizajes adquiridos puedan aplicarse y utilizarse para dar solucién a problemas
reales o posibles, asi como que se satisfagan las necesidades reales de los
estudiantes. En otras palabras, que el estudiante sea capaz de reconocer la utilidad
del material visto; para qué le servira.

En adiccién a los elementos recuperados de Zarzar. Garcés-Cobos, et al.
(2018) seiialaron algunas ventajas de fomentar el aprendizaje significativo. Una de
sus ventajas es que al desarrollarse aprendizajes significativos, se promueve el
establecimiento de vinculos entre la nueva informacion que se recibe con la
estructura cognitiva previa del estudiante. Por lo tanto, se caracteriza por superar el
nivel de la memorizacion. Otra de sus ventajas es que el aprendizaje significativo
requiere de una forma de ensefianza cognitiva que implica la interaccion con las
estructuras de los estudiantes para que éstas puedan modificarse segun la nueva
informacion.

Otro de sus beneficios es la importancia que se le brinda a la propia
motivacion y disposicién del estudiante, ya que ambas se consideran como punto
de partida del aprendizaje y como elemento clave para que el estudiante se apropie
efectivamente del conocimiento mediante el desarrollo de habilidades, destrezas y

habitos de estudio (Garcés-Cobos, et al., 2018). Se rescata que desde el enfoque
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del aprendizaje significativo, la motivacion cuenta con un valor importante, ya que
se entiende como una actitud interna emocional y sociocultural que facilita en gran
medida la retencion de la nueva informacién. En ese sentido, nuevamente se
destaca la labor docente, como clave en la estimulacion, planificacién y organizacion
de las tareas que el estudiante elabora tanto dentro como fuera del aula.

En suma, se puede comprender que las habilidades cognitivas y la capacidad
intelectual de los estudiantes son parte esencial en el proceso del aprendizaje
significativo. Sin embargo, puede afirmarse que la motivacion intrinseca del
estudiante es importante debido a que influye en el proceso del aprendizaje
significativo que se establece como un primer paso para disponer favorablemente
de la adquisicion de aprendizajes efectivos.

2.5 Maneras de fomentar la motivacion para el aprendizaje

Se proponen algunas formas para promover y mantener la motivacion del
estudiante. Si bien, se retoma que la motivacién en los espacios académicos debe
ser intrinseca, es decir, que debe nacer del interior de cada estudiante, es posible
emprender diversas estrategias para motivar a los estudiantes (Universidad
Internacional de Valencia, 2018).

A partir de las contribuciones de Romero y Pérez (2009), se rescata que el
docente cuenta con un papel relevante en la tarea de motivar al estudiante. En
primera instancia, se recupera que el propio ejemplo del docente puede influir en la
motivacion del estudiante, ya que el alumno puede percibir si el docente disfruta de
su profesién, si le gusta ensefiar la asignatura y si transmite entusiasmo por
aprender como clave para la autorrealizacion profesional y personal. Ames (1992,
como se citd en Romero y Pérez, 2009) sefial6 algunas recomendaciones para
ayudar a motivar a los estudiantes, que pueden implementarse en el disefio del
proceso de ensefianza, en el disefio de las tareas de aprendizaje, asi como en el
proceso de evaluacion. A continuacion se mencionan dichas recomendaciones.

1) Disefio del proceso de ensefianza. Ames (1992, como se citdé en Romero
y Pérez, 2009) mencioné que el docente debe tomar en cuenta a los estudiantes,
debe realizar un esfuerzo para conocer sus metas y aspiraciones, y hacerles saber

gue como docente busca apoyarles. El docente puede conocer los intereses de los
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estudiantes, ya sea a través de cuestionarios, entrevistas en tutorias
personalizadas, discusiones grupales, entre otros. Asimismo, el docente puede
conceder mayor independencia y responsabilidad al estudiante para que éste se
interese e impliqgue mas en las actividades de aprendizaje (Meece, 1991, como se
cito en Romero y Pérez, 2009).

En complemento, el docente puede valorar el esfuerzo de los estudiantes en
el proceso del desarrollo de habilidades y en la adquisicion de los conocimientos.
Dicha valoracion tiene un efecto en la propia percepcion del estudiante (efecto
Pigmalion). En otras palabras, el docente debe brindar herramientas para favorecer
el aprendizaje y proyectar las mejores expectativas a sus estudiantes (Romero y
Pérez, 2009).

2) Disefio de las tareas de aprendizaje. Aunado a la labor docente sobre la
motivacion para el aprendizaje, se debe realizar el disefio de las tareas para que el
estudiante identifique y reconozca la utilidad y el objetivo de dichas tareas. Otra
recomendacion es que al abordar los contenidos teméticos, se debe priorizar que
los estudiantes comprendan los temas y el correcto desarrollo de habilidades asi
como capacidades. En complemento, es preciso que se fomente en el estudiante la
expresion de sus ideas y su desarrollo. Asi bien, es recomendable proponer
actividades de aprendizaje en las que pueda propiciarse el trabajo en pequefios
grupos que estén bien disefiados, ya que la interaccion social y el aprendizaje
grupal, figuran como motivantes; por ejemplo, la discusién, el intercambio de ideas
y la colaboracién (Ames, 1992, como se citdo en Romero y Pérez, 2009).

Ademas, el docente puede llevar a cabo una variedad de actividades de
aprendizaje, fundamentadas en diversos enfoques pedagdgicos (Ames, 1992, como
se citd en Romero y Pérez, 2009). Con dicha variedad se espera que aumente y se
mantenga el interés por parte de los estudiantes. En sintonia, se hace hincapié en
gue se puede optar por dar a conocer las distintas estrategias cognitivas que pueden
utilizarse para llevar a cabo las tareas de aprendizaje para que los estudiantes las
conozcan y puedan emplearlas oportunamente.

3) Proceso de evaluacién. Ames (1992, como se citdé en Romero y Pérez,

2009) reconocio que en la mayoria de los casos se hace un énfasis en una
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evaluacion con el unico fin de asignar una calificacion o de generar una comparacion
entre el desempefio de los estudiantes. Ese tipo de evaluacidén puede provocar que
el estudiante recurra a un desempefio basado en un procesamiento superficial de
la informacién como la memorizacion. Por lo tanto, Romero y Pérez (2009) apoyan
que el docente debe realizar un esfuerzo por trabajar con los estudiantes
fomentando una vision de la evaluacion no como un instrumento punitivo, Sino como
una herramienta necesaria para apoyar el proceso formativo y mejorar el
aprendizaje. En ese sentido, puede comprenderse que una evaluacion formativa
puede ser motivante, en que se le permita al estudiante reconocer sus areas de
oportunidad para emprender mejoras.

Por su parte, Carretero (2009, como se cit6 en Lagna, 2011), comento que la
motivacion de los estudiantes puede parecer un elemento ajeno al docente, ya que
es una caracteristica interna de la persona; sin embargo, el autor reitera que las
personas cuentan con un potencial motivador, el cual puede estimularse. Al motivar
a los estudiantes, deben tenerse algunas consideraciones. Por ejemplo, sus
necesidades de aprendizaje e intereses, el nivel de desarrollo de habilidades y
conocimientos que poseen, las particularidades de cada uno, entre otros. De esta
forma, se vuelve importante que los alumnos se sientan considerados y entendidos,
de tal manera que pueda generarse un compromiso mutuo para alcanzar un buen
aprendizaje grupal.

Fernandez (2006, como se citd en Lagna, 2011) resalt6 que el docente
cuenta con la responsabilidad de facilitar a los estudiantes el acceso al conocimiento
disciplinar, pero también a las diversas estrategias de aprendizaje para la
construccion y reconstruccion del conocimiento. En ese sentido, el docente debera
tener el objetivo de que los estudiantes aprendan significativamente, evitando el
aprendizaje memoristico. Una recomendacion seria que al realizar exposiciones
tedricas se asigne una tarea en la que los estudiantes puedan aplicar el contenido
abordado, asi como que lo puedan relacionar con cuestiones cotidianas.

Una estrategia que contribuye a la tarea de fomentar la motivacion puede ser
el realizar un diagnéstico con la finalidad de conocer los conocimientos previos de

los estudiantes. De esta manera, el docente puede modificar, y sobre todo, adecuar
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las estrategias de aprendizaje, la estructura de las clases o los recursos (Lagna,
2011). En cuanto a las estrategias durante el curso, se recomienda que se incorpore
una variedad tanto en las estrategias, los recursos y los enfoques. Asimismo, se
recomienda fomentar el trabajo en equipo. Finalmente otro punto es motivar a que
los estudiantes intenten expresarse, que formulen y compartan sus ideas, ya sea de
manera oral o escrita.

Por udltimo, se enlistan algunas recomendaciones y estrategias que emite la
Universidad Internacional de Valencia (2018) para potencializar la motivacion
intrinseca de los estudiantes:

e Asociar las actividades de la clase con los intereses del estudiante. Se
comprende que puede significar el generar puentes cognitivos entre el
contenido tematico y el conocimiento e intereses de los estudiantes.

e Tener variedad en la planeacion didactica, es decir, no siempre emplear las
mismas estrategias o0 recursos. Implementar actividades o recursos
novedosos con un toque de originalidad por parte del docente. Aprovechar
recursos tecnologicos, las TIC, el material interactivo y los materiales
audiovisuales, entre otros.

e Promover el papel protagonico del estudiante en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, asi como brindarle mayor autonomia y permitirle que participe
activamente.

e Encuanto a la evaluacién, se debe procurar restarle el valor para asignar una
calificacion. Por el contario, los estudiantes deben comprender que es una
actividad para fortalecer el aprendizaje.

¢ Finalmente, que el mismo docente esté motivado y pueda reflejar dicho
entusiasmo por la asignatura que imparte.

A partir de los aportes revisados, se rescatan semejanzas en las propuestas para
motivar al estudiante universitario. Primero, se menciona que el mismo docente
puede motivar al reflejar entusiasmo y pasion por los contenidos que imparte
(Romero y Pérez, 2009; Universidad Internacional de Valencia, 2018). De igual
manera, otra coincidencia es que se destaca el valor de tomar en cuenta a los

estudiantes, sus intereses y demas particularidades. Este reconocimiento logra que
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los alumnos se sientan valorados de tal forma que se pueda propiciar el compromiso
(Romero y Pérez, 2009; Lagna, 2011; Universidad Internacional de Valencia, 2018).
Asimismo, se visualiza la importancia de concederle protagonismo y autonomia al
estudiante con el apoyo del docente como un facilitador (Romero y Pérez, 2009;
Universidad Internacional de Valencia, 2018).

En sintonia, se aprecia la importancia de que los estudiantes conozcan la utilidad
de los temas vistos y de las actividades realizadas, asi como que lo puedan
relacionar con lo que ya conocen, con la finalidad de aprender significativamente
(Romero y Pérez, 2009; Lagna, 2011). Otros aspectos a considerar son que las
estrategias deben estar al nivel de aprendizaje de los estudiantes, que se promueva
el trabajo colaborativo, y la incorporacién de diversas estrategias en las clases
(Romero y Pérez, 2009; Lagna, 2011; Universidad Internacional de Valencia, 2018).

Asimismo, se identific6 que la evaluacion debe tener el objetivo de apoyar el
aprendizaje y los estudiantes deben reconocer dicho objetivo (Romero y Pérez,
2009; Universidad Internacional de Valencia, 2018). Por ultimo, otra recomendacion
en la que coinciden los autores es fomentar la participacion activa, para que los
estudiantes se expresen, formulen y compartan sus ideas (Romero y Pérez, 2009;
Lagna, 2011).

2.6 Descripcion del nivel educativo superior

En este apartado se describen algunas caracteristicas de la educacion superior en
cuatro niveles: internacional, nacional, estatal y local. De acuerdo con Calderon et
al. (2017) y Mendoza (2003), se encuentra que tanto a nivel internacional como
nacional, la educacion superior cuenta con tres objetivos principales: (1) la difusién
de la cultura; (2) la docencia; y (3) la produccion cientifica (investigacion). La
educacién superior tiene la intencién y la finalidad de preparar a futuros
profesionales que puedan contribuir a la resolucion de problemas del entorno
nacional y mundial. O bien, se espera formar profesionales con las capacidades
suficientes para insertarse y desenvolverse en el campo laboral. Segun la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE, 2019), en
México la educacién superior puede ser un factor clave para mejorar la economia

nacional.
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El Banco Mundial, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la OCDE son los principales
organismos internacionales que ejercen una influencia sobresaliente en la
educacion superior a nivel mundial (Maldonado, 2000). Ahora bien, a nivel nacional,
la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES) es el méximo organismo que cohesiona los esfuerzos de las
universidades asociadas (Pallan, s.f.). Segun Universia (2020), las tres
universidades mas representativas en Meéxico son: la Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM), el Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Monterrey (ITESM) y el Instituto Politécnico Nacional (IPN).

A nivel estatal, se retoma la educacion en la Universidad Autonoma de Baja
California (UABC), en la cual se cuenta con un modelo educativo en el que se
plasma que se busca brindar una educacion y formacion integral, con flexibilidad
curricular, con enfoque por competencias y con fundamento en el modelo
constructivista (UABC, s.f.). La Facultad de Ciencias Humanas (FCH) es una de las
Unidades Académicas dentro de la Unidad Universitaria de Mexicali (UABC, 2014)
gue contiene, entre otras, la LCE. Se ha de recalcar que, de acuerdo con Ceneval
(s.f.), la LCE cuenta con cuatro areas de conocimiento al egresar: (1) Didactica y
Curriculo, (2) Politicas, Gestion y Evaluacion Educativa, (3) Docencia, Formacion y

Orientacion Educativa, e (4) Investigacion Educativa.
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Capitulo 3. Método
En este capitulo se rinde una descripcion del método empleado en la presente
investigacion. Previo a describir el disefio del método, de manera breve se explica
el paradigma en investigacion educativa, el tipo de estudio y el tipo de muestreo que
se han escogido, los cuales representan una guia para el disefio del método.

El paradigma escogido es el positivista. Sdnchez (2013) sefialé que este
paradigma se encuentra dentro del enfoque metodolédgico cuantitativo. Se basa en
la medicién y la objetividad; es un paradigma analitico y riguroso. Un investigador
se muestra independiente al objeto de estudio y busca la prediccion y explicacion
de fendmenos educativos. Por lo que se acude al empleo de la técnica instrumental
de la encuesta para recolectar informacién mediante cuestionarios.

Con base en la definicion de estudio exploratorio de Hernandez-Sampieri
(s.f., como se cité en Zafra, 2006) y Vasquez (2016), se escogio este tipo de estudio,
ya que una de sus caracteristicas principales es que son estudios que no cuentan
con un amplio abordaje de trabajos académicos que retomen cierto tema en
cuestion. El tipo de muestreo seleccionado fue el no probabilistico o no aleatorio.
Se escogio ya que en la propia investigacion educativa se buscé estudiar un grupo
particular con cualidades especificas, lo cual es una caracteristica de este tipo de
muestreo (Departamento de Estadistica de la Universidad de Sonora, s.f.). De esta
manera, es necesario realizar una seleccion deliberada o intencional de los
participantes que cumplan las caracteristicas especificadas. En el caso particular,
de la poblacion de los docentes de la Licenciatura de Ciencias de la Educacion, se
seleccionaron aquellos que imparten Unidades de Aprendizaje del area de
formacion de Investigacidon Educativa. Sobre los estudiantes, se considerd
Gnicamente a los estudiantes de 5to a 8vo semestre, debido a que son aquellos
estudiantes en carrera que cuentan con la experiencia de cursar las Unidades de
Aprendizaje de dicha area de formacion.

Ahora se comparte la explicacién del disefio del método, por lo que se ofrece
la descripcidn de los participantes, el instrumento, el procedimiento de aplicacion
del instrumento, la manera en la que se analizaron los datos, y por ultimo, sobre el

formato de consentimiento informado.
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3.1 Participantes

Se conto con dos tipos de participantes. Los estudiantes fueron 43 (18.6% hombres
y 81.4% mujeres) entre las edades de 20 a 40 afios. Cursaban los semestres de 6to
(7%), 7Tmo (46.5%) y 8vo (46.5%). 79.1% en modalidad escolarizada y 20.9% en
semipresencial. Por otra parte, participaron 10 docentes (20% hombres y 80%
mujeres) en un rango de edad entre 24 y 57 afios. Los afos de experiencia docente
en el area de la IE de los participantes oscilan entre 1 a 26 afios.

3.2 Instrumentos para la recoleccion de informacion

En cuanto a la obtencion de datos e informacion, en la presente investigacion se
disefiaron dos cuestionarios de construccion propia. Ambos instrumentos fueron
validados a través de la revision de un académico experto, que fue el director de
tesis del presente estudio. El primer cuestionario (Ver Apéndice 1) tuvo el fin de
medir el Fomento de la motivacion, y se aplicé a los docentes seleccionados. Consto
de 69 preguntas cerradas, bajo una estructura en una escala tipo Likert, con tres
opciones de respuesta (Siempre, A veces y Nunca) con la finalidad de evitar la
dispersién de las respuestas.

Este instrumentd contd con tres secciones. 1) Datos generales, con 4 items,
para caracterizar a la muestra. 2) Categoria 1. Condiciones motivacionales; del item
5 al 30, en la se pregunto sobre: aspectos relacionados con el fomento de diversas
condiciones motivacionales, los estudiantes, los contenidos, asi como sobre los
materiales, las capacidades y el aprendizaje de la investigacion educativa. 3)
Categoria 2. Estrategias para motivar el aprendizaje; del item 31 al 69 se exploré
sobre las diversas estrategias que los docentes emplean para motivar a los
estudiantes. Desde reconocer las particularidades del estudiante, facilitar el proceso
de aprendizaje de la IE, implementar actividades para la elaboracion activa de la
informacion, valorar el esfuerzo académico, el proceso de evaluacion, y sobre la
propia motivacion personal que refleja el docente.

Por otro lado, el segundo cuestionario (Ver Apéndice 2) midio el Aprendizaje
de la investigacion educativa de los estudiantes. Estuvo conformado de 85
preguntas cerradas en una escala tipo Likert, con las mismas tres opciones de

respuesta del cuestionario para docentes. El instrumento se dividio en 7 secciones.
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1) Datos generales de los estudiantes (items del 1 al 4).

2) Categorias Desarrollo de Habilidades en Documentacion Digital e
Informacién, y Comunicacion Oral y Escrita (items del 5 al 16).

3) Categorias Desarrollo del Pensamiento Critico, e Introducciéon al
pensamiento cientifico (items del 17 al 39).

4) Categoria Estadistica descriptiva (items del 40 al 61).

5) Categorias Etica y Responsabilidad Social, e Introduccién a las Ciencias
Sociales (items del 62 y 63).

6) Categoria Metodologia de la Investigacion (items del 64 al 74).

7) Categoria Investigacion educativa (items del 75 al 85).

3.3 Procedimiento de aplicacion del instrumento

Los cuestionarios se aplicaron del 22 de marzo al 04 de abril de 2022. Ambos fueron
administrados en un Formulario de Google de manera virtual. En cuanto a la
encuesta sobre el fomento de la motivacion, el 22 de marzo de 2022 se contacto a
los docentes por medio de correo electronico institucional de la UABC para solicitar
su apoyo. En ese mismo correo, a aquellos docentes que imparten clases en 5to y
6to semestre, se les invitd a compartir la encuesta sobre el aprendizaje de la
investigacion educativa a sus estudiantes de los respectivos semestres. Ademas, la
encuesta para estudiantes se compartié el 23 de marzo por medio de un grupo de
Facebook de la Facultad de Ciencias Humanas. En ambos casos, se compartio el
enlace a las encuestas en formularios de Google y se brindd la explicacion sobre
los mismos.

En el caso de la encuesta a docentes, no fue necesario realizar algun
recordatorio para invitarles a responder el instrumento. No obstante, en cuanto a la
encuesta para estudiantes, se realizaron tres acciones para recordarles e invitarles
nuevamente a participar. La primera accion fue publicar una vez mas la encuesta
en el grupo de Facebook de la Facultad de Ciencias Humanas, el 28 de marzo de
2022. De igual manera, el 29 de marzo, a dos docentes de Ciencias de la Educacion,
gue imparten Unidades de Aprendizaje en 7mo semestre, se les solicitd el apoyo
para compartir el enlace de la encuesta a sus estudiantes. El 30 de marzo se le

solicitd nuevamente a los docentes participantes a compartir el enlace a los
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estudiantes de 5to y 6to. Cabe sefialar que aunque se hizo el esfuerzo, no se recibid
ninguna respuesta por parte de los estudiantes de 5to semestre de la licenciatura.
3.4 Analisis de datos

Se contabilizaron las respuestas de las preguntas cerradas, de ambas encuestas,
con el paquete estadistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS). Se
realizé6 un andlisis de frecuencias y se obtuvieron porcentajes de acuerdo a las
opciones de las respuestas seleccionadas por los participantes. Una vez realizado
el andlisis de los datos obtenidos, se procedié a efectuar la interpretacion de los
resultados encontrados.

3.5 Formato de consentimiento informado

En el presente estudio se resalta la importancia de garantizar el respeto, autonomia
y confidencialidad de los participantes involucrados para la realizacion y desarrollo
del estudio. Por lo tanto, en cada una de las encuestas se coloc6 un item en el que
cada estudiante o docente seleccionaba si estaba de acuerdo, o no, de participar
en la investigacion. Se aclara que el total de participantes (53 personas) se

encuentra con la mayoria de edad.
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Capitulo 4. Resultados

En este capitulo se exponen los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
dos cuestionarios disefiados. En ese sentido, este capitulo se divide en dos
secciones: La primera corresponde a los resultados del Fomento de la motivacién y
en la segunda seccion se muestran los resultados del Aprendizaje de la
investigacion educativa (IE).
4.1 Fomento de la motivacién
Los resultados se presentan en tres categorias. Primero la caracterizacion de los
docentes. Se continda con las Condiciones motivacionales y se procede con las
Estrategias para motivar el aprendizaje.

Caracterizacion de los docentes. La mayor parte de los docentes son mujeres
(80%) y rondan en las edades de 30 a 49 afios (60%). Se destaca que el 21.43%
de los docentes imparte la asignatura Etica y Responsabilidad Social, mientras
14.29% imparte, respectivamente, las Unidades de Aprendizaje: Investigacion
Documental, Pensamiento Cientifico en las Ciencias Sociales y Humanidades,
Estadistica para las Ciencias Sociales y Metodologia de la Investigacion. Por otra
parte, un dato a considerar es una minoria (20%) de los encuestados que tiene mas

de 6 afios de experiencia docente en el area de Investigaciéon Educativa (ver Tabla

2).
Tabla 2
Caracteristicas de los docentes
No. Variables Porcentaje
1 Género Mujer 80%
Hombre 20%
Edad 20-29 afios 10%
30-39 afios 40%
2 40-49 afios 20%
50-59 afios 30%
Asignatura(s) que se Investigacion Documental (Desarrollo de
imparte Habilidades en Documentacion Digital e 14.29%
Informacién)
Estrateg.ias (_je Comunicaci_c’m Oral 7.14%
(Comunicacion Oral y Escrita)
3 Desarrollo del Pensamiento Critico 0.0%
Pensamiento Cientifico en las Ciencias
Sociales y Humanidades (Introduccion 14.29%
al pensamiento cientifico)
Estadistica para las Ciencias Sociales 14.29%

(Estadistica descriptiva)
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Etica y Responsabilidad Social 21.43%

Introduccién a las Ciencias Sociales 7.14%

Metodologia de la Investigacién 14.29%

Investigacion Educativa 7.14%
Experiencia docente en el 0-5 afios 80%
areade la |IE 6-10 afios 10%
11-15 afios 0%
4 16-20 afios 0%
21-25 afios 0%
26-30 afios 10%

Nota: elaboracién propia. 2022.

4.1.1 Condiciones motivacionales

A continuacion, con apoyo de tablas, se presentan y se describen los resultados de
las condiciones motivacionales, en cuatro dimensiones: a) Los estudiantes; b) Los
contenidos y materiales; c) El fomento del desarrollo de capacidades en la
investigacion educativa; y d) El aprendizaje de la investigacion educativa.

Tabla 3

Percepcion de condiciones motivacionales respecto a los estudiantes

No. Estudiantes. Competencia, interés y disposicién Siempre A veces Nunca

1  Se motivan porque el docente es de su agrado 50% 40% 10%

2 Son competentes para aprender a investigar en el 30% 70% 0%
campo educativo

3 Son capaces de plantear un problema educativo 30% 60% 10%

4 Son competentes para realizar revisiones de la 10% 80% 10%
literatura especializada.

5 Pueden obtener datos a partir de instrumentos de 40% 60% 0%
recoleccion de informacion

6  Saben analizar informacion 0% 90% 10%

7  Se motivan por la recompensa misma del aprendizaje 20% 80% 0%

8  Se interesan por aprender sobre investigacion 0% 90% 10%
educativa

9  Consideran que aprender sobre investigacion 10% 90% 0%
educativa contribuye a su proyecto personal

10 Tienen curiosidad por aprender sobre investigaciéon 20% 70% 10%
educativa

11 Aprenden investigacién educativa para completar una 30% 50% 20%
parte de su formacion profesional

12 Se motiva a los estudiantes bajando puntos de la 20% 10% 70%
calificacién por errores que hagan.

13  Cuando participan de forma errénea se les expone 0% 20% 80%
frente al grupo

14  Se motivan al darles décimas por trabajos bien 40% 20% 40%
hechos.

15 Se motivan por aprender en una asignatura ya que es 40% 50% 10%

un requisito obligatorio de su formacién
Nota: elaboracion propia. 2022.
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Los resultados de la Tabla 3, sugieren que los participantes parecen
dubitativos respecto a las habilidades de los estudiantes para: analizar informacion
(90%), revisar literatura especializada (80%), investigar en el campo educativo
(70%), plantear un problema educativo (60%) y obtener datos de la aplicacién de un
instrumento (60%). También, advierten inseguridad sobre la investigacion
educativa, ya sea en que los estudiantes la aprendan (90%), o la consideren como
una contribucion a su proyecto personal (90%). Igual se duda del interés (100%) y
curiosidad (80%) de los estudiantes por aprender dicho proceso. Por otra parte, se
infiere que no se les expone en clase cuando se equivocan (80%) y tampoco se les
motiva por bajarles puntos cuando fallan (70%). Ademas, se presenta una postura
equitativa respecto a motivar, y no motivar, al brindar décimas por trabajos bien
elaborados (40%). Por dltimo, cabe destacar que los participantes advierten
inconsistencia en motivar el aprendizaje a consecuencia de brindar una recompensa
(80%).

Por lo tanto, se infiere que los docentes cuentan con inseguridad, por una
parte, sobre las habilidades investigativas, el interés y la curiosidad de los
estudiantes y; por otra parte, para motivar el aprendizaje con recompensas y
castigos.

Tabla 4

Condiciones motivacionales respecto a los contenidos y materiales

No. Contenidos y materiales del &rea de Investigaciobn  Siempre A veces Nunca

Educativa
16 El contenido de las Unidades de Aprendizaje tiene 70% 30% 0%
una secuencia coherente
17  El contenido de las Unidades de Aprendizaje cuenta 60% 40% 0%
con una secuencia logica
18 Los contenidos de las Unidades de Aprendizaje 70% 30% 0%

contribuyen al aprendizaje del proceso de
investigacion
19 El material que se utiliza en las Unidades de 70% 30% 0%
Aprendizaje es adecuado para el nivel educativo
superior.
Nota: elaboracién propia. 2022.

A partir de los porcentajes concentrados en la Tabla 4, se recupera con mayor

certeza que el contenido de las Unidades de Aprendizaje tiene una secuencia
coherente (70%) y légica (60%), que si favorece el aprendizaje de la IE (70%), asi

como que es adecuado al nivel educativo (70%). Se interpreta que los contenidos y
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materiales del area de Investigacion Educativa son adecuados, por su secuencia
l6gica y coherente, y su contribucion al aprendizaje del proceso de investigacion.
Tabla 5

Percepcion de condiciones motivacionales en cuanto al fomento del desarrollo de

capacidades en la investigacion educativa

No. Desarrollo de capacidades en la investigacion Siempre A veces Nunca
educativa
20 Se fomenta la capacidad para formular problemas 100% 0% 0%
21 Se promueve la capacidad para la resolucién de 100% 0% 0%
problemas
22 Se estimula el desarrollo de una mente critica 100% 0% 0%

Nota: elaboracién propia. 2022.
Con base en los porcentajes de la Tabla 5, se presume total certeza (100%)
de que se fomenta la capacidad para formular y resolver problemas, asi como a
estimular el desarrollo de una mente critica. Por lo que se destaca el fomento del
desarrollo de capacidades en la investigacién educativa por parte de los docentes

para el desarrollo intelectual de los estudiantes.

Tabla 6
Condiciones motivacionales para el aprendizaje de la investigacion educativa
No. Aprendizaje de la investigacion educativa Siempre A veces Nunca
23 Los estudiantes aprenden los conocimientos sobre la 10% 40% 50%
investigacion de manera memoristica
24 Se relaciona el contenido disciplinar con cuestiones 60% 40% 0%
gue el estudiante conoce para generar puentes
cognitivos
25 Se promueven actividades para interpretar la 70% 30% 0%
informacion que se recibe
26 Se fomenta que el estudiante explique la informacion 100% 0% 0%

revisada con sus propias palabras.
Nota: elaboracién propia. 2022.

Los docentes, segun los datos de la Tabla 6, mostraron una percepcion no

constante en cuanto a que los estudiantes aprenden de manera memoristica (50%).
Por otra parte, se aprecia mayor seguridad en los docentes para establecer puentes
cognitivos (60%), promover la interpretacion (70%) y explicar informacién al
estudiante (100%). Por lo tanto, se infiere que los docentes fomentan el aprendizaje
de la IE, al establecer puentes cognitivos, promover la interpretacion y la explicacion
a los estudiantes. Aunque el aprendizaje de los estudiantes, en ocasiones, sea de
manera memoristica.
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4.1.2 Estrategias para motivar el aprendizaje

En seguida se presentan los resultados de la categoria Estrategias para motivar el
aprendizaje. Se dividen en 5 dimensiones: a) Reconocimiento de las
particularidades del estudiante; b) Facilitacion del proceso de aprendizaje de la IE;
c) Fomento de la elaboracién activa de la informacién; d) Valoracién del esfuerzo
académico del estudiante; e) Proceso de evaluacion; y f) Motivacién personal del
propio docente.

Tabla 7

Motivar el aprendizaje de la IE con base en el reconocimiento de las particularidades del
estudiante

No. Reconocimiento de metas, intereses, expectativas, Siempre A Nunca
habilidades y conocimientos previos. veces

1 Se les pregunta a los estudiantes por sus intereses 30% 70% 0%
respecto al &rea de Investigacion Educativa.

2 Alinicio del semestre, se les pregunta a los estudiantes 70% 30% 0%
por sus expectativas del curso.

3  Serealiza una evaluacion diagnéstica al inicio del curso 40% 50% 10%
para identificar los conocimientos previos respecto a la
asignatura.

4  Se implementan ejercicios practicos para valorar las 80% 20% 0%

habilidades investigativas con las que los estudiantes
comienzan el curso.
5  Se ejecutan adecuaciones en el plan de actividades con 50% 50% 0%
base en los resultados del diagndstico realizado al inicio
del curso.
Nota: elaboracién propia. 2022.

Con base en los porcentajes agrupados en la Tabla 7, se aprecia que los
docentes cuentan con mayor seguridad para preguntar por las expectativas sobre
el curso (70%) o para implementar ejercicios que identifiguen las habilidades
investigativas de los estudiantes (80%). Por otra parte, hay menor certeza en que
apliguen un diagnostico de conocimientos (60%). Ademas hay inconsistencia en
realizar adecuaciones en el plan de actividades (50%).

Asi, se interpreta que los docentes frecuentemente reconocen las
expectativas del curso de los estudiantes, y exploran sus habilidades investigativas.
Sin embargo, se observa menor frecuencia sobre indagar los intereses de los
estudiantes en el area de IE o de identificar los conocimientos previos por medio de
una evaluacion diagnostica. Aun asi, se infiere que los docentes suelen realizar

adecuaciones al plan de actividades.
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Tabla 8
Motivar a los estudiantes a través de la facilitacién del proceso de aprendizaje de la IE
No. Facilitacién del proceso de aprendizaje Siempre A Nunca
veces
6  Se le concede independencia al estudiante al realizar 70% 30% 0%
las actividades de aprendizaje.
7  Se permite que el estudiante se responsabilice de su 80% 20% 0%
aprendizaje.
8 Se les explica a los estudiantes la utilidad de la 80% 20% 0%

informacién abordada para favorecer el aprendizaje de
la investigacion educativa.

9 Se planifican ejercicios para que el estudiante explique 90% 10% 0%
la compresion del contenido estudiado.

10 Se alienta a los estudiantes a compartir las dudas que 100% 0% 0%
surjan.

11 Se aclaran oportunamente las dudas de los estudiantes. 100% 0% 0%

Nota: elaboracién propia. 2022.

Los datos concentrados en la Tabla 8, permiten suponer que los docentes
realizan una facilitacion favorable del aprendizaje de la IE porque brindan
independencia (70%) y responsabilidad (80%) en el proceso de aprendizaje,
comentan la utilidad del contenido revisado (80%), aprueban realizar actividades
para comprender mejor la informacion (90%), e invitan a compartir dudas para ser
aclaradas (100%).

Tabla 9
Motivar el aprendizaje de la IE a través de la elaboracién activa de la informacién

No. Elaboracién activa de la informacion Siempre A Nunca
veces

12 Se implementan actividades de aprendizaje 100% 0% 0%
colaborativo.

13 Se fomenta el intercambio de ideas. 100% 0% 0%

14  Se promueve la participacién activa de los estudiantes. 100% 0% 0%

15 Se planifican ejercicios para que el estudiante realice 100% 0% 0%
valoraciones de la informacién teérica-conceptual
obtenida.

16 Se disefian actividades para que el estudiante realice 100% 0% 0%
basquedas en la literatura especializada.

17 Se implementan estrategias para mejorar la redaccién 70% 30% 0%
escrita.

18 Se establecen estrategias para la implementacién 50% 50% 0%
correcta del formato APA 7ma edicién.

19 Se planean actividades para que el estudiante realice un 90% 10% 0%
analisis de informacién.

20 Se plantean ejercicios para promover la ética en 70% 30% 0%
actividades académicas.

21 Se solicita a los estudiantes que analicen la informacion 100% 0% 0%
revisada.

22 Promuevo que los estudiantes expresen sus ideas sobre 100% 0% 0%

el tema abordado.
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23 Constantemente se realizan discusiones criticas entre el 80% 20% 0%
grupo.

24  Se varia en el método de ensefianza utilizado en clase. 70% 30% 0%

25 Se realizan diversas estrategias de aprendizaje en clase 90% 10% 0%
para darle mayor variedad al proceso didactico.

26 Se solicita la elaboraciéon de mapas cognitivos para 60% 40% 0%

favorecer la asimilacion de la informacion.
Nota: elaboracién propia. 2022.

A partir de los datos de la Tabla 9, se aprecia que el 100% de los docentes

aplica actividades para el trabajo colaborativo y para el intercambio de ideas;
fomenta la participacion activa, invita a generar la propia valoracion de la
informacion e indagar en la literatura especializada. Ademas, hay respuestas
favorables en cuanto a que el docente permite que el estudiante realice un analisis
de la informacion (90%) o que se realicen discusiones grupales (80%).

Ademas, es probable que se implementen estrategias para apoyar a que los
estudiantes redacten mejor (70%), que se promueva la ética en actividades
académicas (70%), o que se solicite la elaboracion de mapas cognitivos (60%). No
obstante, se observa inconsistencia en aplicar estrategias para la implementacion
correcta del formato APA 7ma edicidn, debido a que el 50% de los participantes
muestra seguridad de utilizar dicho formato.

Por lo tanto, se estima que es muy probable que se planeen diversas
actividades y ejercicios para la elaboracion activa de la informacién. No obstante,
un punto débil que se aprecia por parte de los docentes es en la facilitacion del

aprendizaje del formato APA 7ma edicion.
Tabla 10

Motivar el aprendizaje de la IE con base en la valoracion del esfuerzo académico del
estudiante

No. Valoracioén del esfuerzo académico Siempre A Nunca
veces

31 Se valora el esfuerzo de los estudiantes por aprender 90% 10% 0%
los nuevos contenidos.

32 Se le reconoce al estudiante cuando realiza una 100% 0% 0%
participacion acertada.

33 Se proyecta a los estudiantes las mejores expectativas 90% 10% 0%
sobre su desempefio.

34 Se mantiene una disposicion oportuna para apoyar a los 100% 0% 0%

estudiantes en su proceso de aprendizaje.
Nota: elaboracién propia. 2022.

En la Tabla 10 (items 31 al 34) se observa que si hay una valoracion del

esfuerzo del estudiante por aprender (90%), se reconocen sus aciertos (100%), se
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reflejan buenas expectativas ante el grupo (90%), y se mantiene una disposicion
abierta para apoyar el aprendizaje (100%). Por lo que se infiere que la mayoria de
los docentes valoran el esfuerzo académico del estudiante.

Tabla 11

Motivar el aprendizaje de la IE considerando el proceso de evaluacion

No. Proceso de evaluacion Siempre A Nunca
veces

35 Laevaluacién implementada se aleja de una perspectiva 60% 20% 20%
de instrumento punitivo (asignar solo una calificacion).

36 Las actividades de evaluacién implementadas fungen 90% 10% 0%
como herramientas para apoyar el proceso de
aprendizaje.

37 Se les explica a los estudiantes que las evaluaciones 100% 0% 0%

realizadas en el curso son para apoyar su proceso
formativo de investigacion.

38 Se realizan actividades de evaluacién constantes para 80% 20% 0%
reconocer areas de oportunidad del aprendizaje del
estudiante

39 Continuamente se brindan retroalimentaciones a los 90% 10% 0%
estudiantes sobre los trabajos que realizan.

40 Se brinda retroalimentacion a los estudiantes sobre sus 100% 0% 0%

participaciones.
Nota: elaboracion propia. 2022.

De acuerdo con los datos de la Tabla 11, se puede mencionar que es posible
que se realicen evaluaciones frecuentes (80%) y que la evaluacion se retome como
una oportunidad para apoyar el aprendizaje (90%). Asi es probable que se brinden
retroalimentaciones oportunas sobre las participaciones y trabajos de los
estudiantes (90%). En ese sentido, se aprecia que los docentes aprovechan el
proceso de evaluacion como un medio para favorecer el aprendizaje que puede

motivar a los estudiantes.

Tabla 12
Motivar a los estudiantes a través de propia motivacion personal que refleja el docente
No. Motivacién personal del docente Siempre A Nunca
veces
41  Los estudiantes perciben mi gusto por ensefiar la 100% 0% 0%
asignatura que imparto.
42  Se trasmite a los estudiantes el entusiasmo por 100% 0% 0%

aprender a investigar como clave para la
autorrealizacion personal.
43  Se trasmite a los estudiantes el entusiasmo por 100% 0% 0%
aprender a investigar como clave para la
autorrealizacion profesional.
Nota: elaboracién propia. 2022.
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A partir de los datos de la Tabla 12. Se intuye que el 100% de los docentes
reflejan un gusto por ensefiar la asignatura que imparten, y trasmiten a los
estudiantes el entusiasmo por aprender a investigar como clave para la
autorrealizacion personal y profesional.

4.2 Aprendizaje de la investigacion educativa

Los resultados sobre el Aprendizaje de la investigacion educativa se agrupan en
tablas y figuras, se comienza por brindar la caracterizacion de la muestra estudiantil.
Se continda con los resultados de las nueve categorias correspondientes a cada
una de las Unidades de Aprendizaje del area de Investigacion Educativa: 1)
Aprendizajes de la asignatura Desarrollo de Habilidades en Documentacion Digital
e Informacioén, 2) Aprendizajes de la asignatura Comunicacion Oral y Escrita, 3)
Aprendizajes de la asignatura Desarrollo del Pensamiento Critico, 4) Aprendizajes
de la asignatura Introduccion al pensamiento cientifico, 5) Aprendizajes de la
asignatura Estadistica descriptiva, 6) Aprendizajes de la asignatura Etica y
Responsabilidad Social, 7) Aprendizajes de la asignatura Introduccién a las
Ciencias Sociales, 8) Aprendizajes de la asignatura Metodologia de la Investigacion
y 9) Aprendizajes de la asignatura Investigacion Educativa.

Tabla 13

Caracteristicas de los estudiantes

No. Variables Porcentaje
1 Género Mujer 81.4%
Hombre 18.6%
Edad 20-24 81.4%
25-29 9.3%
2 30-34 0%
35-39 4.7%
40-44 4.7%
Semestre Quinto 0%
Sexto 7.0%
3 Séptimo 46.5%
Octavo 46.5%
Modalidad Escolarizado 79.1%
4 Semi-presencial 20.9%

Nota: elaboracién propia. 2022.

A partir de los datos reunidos en la Tabla 13, se comienza sefalando que la
gran mayoria de los participantes son mujeres (81.4%). Su edad se concentra entre

los 20 y 24 afos, que representa el 81.44% del total. Ahora bien, una cantidad



61

mayoritaria de los estudiantes esta cursando el séptimo u octavo semestre (ambos

con un 46.5%) y el 79.1% asiste a clases en modalidad escolarizada.

Tabla 14
Aprendizajes de la asignatura Desarrollo de Habilidades en Documentacion Digital e
Informacion
No. Desarrollo de Habilidades en Documentacion Siempre A veces Nunca
Digital e Informacion
1 Utilizo la informacién para identificar antecedentes de 58.1% 41.9% 0%
investigacion.
2 Uso la informacion tedrica para elaborar un marco 72.1% 25.6% 2.3%
conceptual.
3 Utilizo la informacion tedrica para definir un objeto de 69.8% 23.3% 7.0%
estudio.
4  Evallo el tipo de informacién conceptual que utilizo. 53.5% 46.5% 0%
5 Reviso libros clasicos para obtener informacion. 23.3% 62.8% 14.0%
6  Analizo obras de autores reconocidos a nivel mundial 44.2% 51.2% 4.7%
para obtener informacion.
7 Realizo busquedas de informacién en bases de datos. 48.8% 48.8% 2.3%
8 Domino la basqueda de informacién en repositorios 32.6% 60.5% 7.0%

digitales

Nota: elaboracién propia. 2022.

A partir de los datos agrupados en la Tabla 14, se presume mayor certeza de

utilizar la informacién recuperada (70%), pero se encuentra inconsistencia en la

evaluacion de la informacion (50%), y dudas sobre la busqueda de informacion en

libros clasicos (77%), de autores académicos reconocidos mundialmente (55%) o

en sitios especializados o repositorios (60%). Asi se advierte certeza de que los

participantes usan la informacién y tal vez la evalien. No obstante, es poco probable

gue ellos busquen informacion en sitios académicos o en la literatura especializada.

Tabla 15

Aprendizajes de la asignatura Comunicacion Oral y Escrita
No. Comunicacion Oral y Escrita Siempre Aveces Nunca
9 Redacto documentos con un uso correcto de las reglas 65.1% 34.9% 0%

gramaticales.

10 Elaboro textos con cohesion en las ideas. 69.8% 30.2% 0%
11  Realizo documentos con una redaccién coherente. 81.4% 18.6% 0%
12  Acato las reglas del formato APA 7ma edicion en la 72.1% 27.9% 0%

realizaciéon de documentos escritos.

Nota: elaboracién propia. 2022.

Con base en los datos de la Tabla 15, se estima que es posible que

frecuentemente los estudiantes redacten textos acatando las reglas gramaticales

(65.1%), con cohesién (69.8%) y coherencia (81.4%), asi como la probabilidad de

que sigan las reglas del formato APA 7ma edicion (72%). En ese sentido, los
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participantes denotan un buen aprendizaje en cuanto a la expresion escrita y la

utilizacion del formato APA 7ma edicién.
Tabla 16
Aprendizajes de la asignatura Desarrollo del Pensamiento Critico

No. Desarrollo del Pensamiento Critico Siempre Aveces Nunca

13 Infiero fendmenos sociales que se pueden estudiar en 39.5% 53.5% 7.0
una investigacion cientifica.

14  Emito inferencias que permiten el establecimiento de una 41.9% 51.2% 7.0
hipétesis de investigacion.

15 Logro emitir conclusiones generales a partir del analisis 58.1% 39.5% 2.3%
de casos particulares.

16 Identifico los elementos basicos de diversos fenémenos 60.5% 37.2% 2.3%
sociales para comprenderlo.

17 Distingo las relaciones que unen a los elementos basicos 48.8% 44.2% 7.0%
de un fenémeno social.

18 Logro observar los componentes de un fenémeno social 51.2% 44.2% 4.7%
a fin de caracterizarlo.

19 Explico la compresién de resultados obtenidos de un 51.2% 44.2% 4.7%
determinado contenido estudiado.

20 Identifico la informacién no explicita en los contenidos 44.2% 46.5% 9.3%
gue se estudian.

21 Propongo recomendaciones a partir de las conclusiones 48.8% 41.9% 9.3%
de un estudio.

22  Emito conclusiones a partir de los resultados de un 65.1% 32.6% 2.3%
estudio.

23  Argumento el planteamiento de un problema. 79.1% 20.9% 0%

24 Infiero las causas de un fenébmeno social observado, a 53.5% 39.5% 7.0%
partir de un analisis critico.

25 Cuestiono el razonamiento propio. 69.8% 30.2% 0%

Nota: elaboracién propia. 2022.

La mayoria de los participantes, conforme a los porcentajes de la Tabla 16,
pueden identificar los elementos basicos de los fendmenos sociales (60.5%), emitir
conclusiones (65.1%) o argumentar el planteamiento de un problema (79.1%). Por
otra parte, se advierte menor certeza en inferir fendbmenos sociales (63.5%), emitir
inferencias que permitan determinar una hipétesis (58.2%) o identificar informacion
explicita en el contenido estudiado (55.8%). Ademas se identific6 una opinidn
dividida por parte de los participantes sobre identificar los componentes, y sus
relaciones, de los fendmenos sociales; y sobre explicar resultados obtenidos de un
estudio y emitir recomendaciones. Por lo tanto, se puede suponer que es probable
gue los estudiantes logren hacer inducciones y expliquen los contenidos estudiados
de los fendmenos sociales. Por otro lado, se aprecia mayor dificultad en el
razonamiento deductivo, en el andlisis, en la emisidén de inferencias, y en la sintesis

0 interpretacion.
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Tabla 17
Aprendizajes de la asignatura Introduccion al pensamiento cientifico
No. Introduccioén al pensamiento cientifico Siempre Aveces Nunca
26  Logro la formulacion de problemas. 53.5% 44.2% 2.3%
27 Realizo las actividades académicas con una mente 62.8% 37.2% 0%
critica.
28 Reconozco el objeto de estudio de las ciencias sociales. 60.5% 37.2% 2.3%
29 Distingo la diferencia entre el conocimiento cientifico del 62.8% 34.9% 2.3%
no cientifico (cotidiano).
30 Reflexiono sobre los diversos fendmenos sociales como 51.2% 46.5% 2.3%
objetos de estudio de una investigacion.
31 Identifico las implicaciones del sujeto que investiga sobre 48.8% 46.5% 4.7%
el objeto de estudio.
32 Domino la conceptualizacion de paradigma cientifico. 27.9% 65.1% 7.0%
33 Comparto la importancia de los paradigmas cientificos en 34.9% 55.8% 9.3%
las ciencias sociales.
34 Aplico las etapas del método cientifico. 48.8% 48.8% 2.3%
35 Resalto la utilidad del método cientifico en el proceso de 46.5% 48.8% 4.7%

investigacion.

Nota: elaboracion propia. 2022.

Se identificd, con base en los datos de la Tabla 17, un posible dominio en la

formulacién de problemas (53.5%), del objeto de estudio de las ciencias sociales

(60%) y la diferenciacion entre los tipos de conocimientos (62.8%). Se advierte un

menor dominio en la conceptualizacién de los paradigmas cientificos (72.1%) o

sobre la estimaciéon de su importancia (65.1%). Ademas, se asume la poca o nula

recuperacion de la importancia del método cientifico (53.5%). Se aprecia una

opinion dividida en aspectos como la reflexion sobre los fenbmenos sociales, las

implicaciones del sujeto que investiga, asi como de la aplicacion del método

cientifico. En ese sentido, se infiere que posiblemente los estudiantes tengan mayor

facilidad de reconocer y formular problemas, pero se les dificulta reflexionar sobre

dichos fendmenos. Asimismo, quizd no dominan conceptualizar e identificar la

importancia de los paradigmas cientificos y del método cientifico.

Tabla 18

Aprendizajes de la asignatura Estadistica descriptiva

No. Estadistica descriptiva Siempre Aveces Nunca
36 Implemento técnicas para la obtencion de datos. 53.5% 39.5% 7.0%
37 Analizo la informacion obtenida a través de instrumentos.  62.8% 32.6% 4.7%
38 Disefio cuestionarios para la recoleccion de informacion. 65.1% 30.2% 4.7%
39 Distingo las unidades de andlisis en las ciencias 44.2% 41.9% 14.0%
sociales.
40 Identifico que las variables son medibles. 48.8% 44.2% 7.0%
41 Reconozco que las variables se pueden caracterizar 41.9% 51.2% 7.0%

segun un valor.
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42  Se aborda que las variables se clasifican segun su 48.9% 37.2% 14.0%
naturaleza.

43  Explico que las variables se clasifican segin su funcién. 39.5% 46.5% 14.0%

44  Describo que las variables se clasifican segun su nivel 32.6% 51.2% 16.3%
de medicion.

45 |dentifico los tipos de muestreo probabilisticos. 30.2% 51.2% 18.6%

46 Identifico los tipos de muestreo no probabilisticos. 27.9% 53.5% 18.6%

47  Sé establecer el tamafio de una muestra. 34.9% 53.5% 11.6%

48 Realizo la organizacion de datos. 60.5% 30.2% 9.3%

49 Contabilizo la informacién para determinar la frecuencia 39.5% 41.9% 18.6%
simple absoluta.

50 Contabilizo la informacion para determinar la frecuencia 32.6% 48.8% 18.6%
simple relativa.

51 Contabilizo la informacion para determinar la frecuencia 27.9% 48.8% 23.3%

simple relativa porcentual.
52 Calculo la media aritmética de un conjunto de datos para  44.2% 41.9% 14.0%
la caracterizacion de una poblacion.

53 Calculo la mediana de un conjunto de datos para la 48.8% 39.5% 11.6%
caracterizacion de una poblacion.

54  Calculo la moda de un conjunto de datos. 53.5% 37.2% 9.3%

55 Realizo la definicién de las variables en el SPSS. 23.3% 41.9% 34.9%

56 Utilizo herramientas del SPSS para la estadistica 32.6% 34.9% 32.6%
descriptiva.

57 Genero reportes con esquemas graficos en el SPSS. 30.2% 34.9% 34.9%

Nota: elaboracién propia. 2022.

Los resultados concentrados en la Tabla 18 indican que los estudiantes
tienen mayor dominio en aspectos como el disefio de cuestionarios para recolectar
informacion (65.1%), analizar los datos que se recolectaron (62.8%) u organizar
datos (60.5%). Por otro lado, se observa una divisién de opiniones para identificar
las variables que son medibles y que se clasifican segun su naturaleza, o bien, para
calcular la mediana de un conjunto de datos.

Asimismo, se aprecia una posible inseguridad en el aprendizaje sobre
caracterizar las variables segun su unidad de medicién (67.5%) o por su valor
(58.2%). Tampoco se distingue un dominio para identificar los tipos de muestreo
probabilistico (69.8%) ni de los no probabilisticos (72.5%), asi como tampoco en el
establecimiento de una poblacion muestral (65.1%). Se enfatiza que menos del 40%
de los participantes realiza el célculo de la frecuencia simple absoluta, simple
relativa y relativa porcentual. Ademas, aproximadamente menos del 30% denot6 un
uso frecuente del SPSS para el tratamiento y analisis de la informacion obtenida.

De esta manera, se infiere que los estudiantes cuentan con mayor dominio
de las técnicas e instrumentos de medicion, asi como de la organizacion de los

datos. Sin embargo, se encuentran dubitativos en cuanto al dominio de la
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operacionalizacion de las variables, la distribucion de frecuencias, el calculo de las
medidas de tendencia central, asi como del uso de programas estadisticos
especializados como el SPSS.

Figura 1

Aprendizajes de la asignatura Etica y Responsabilidad Social

No. 58 Sé que en una investigacién se debe contar con el
consentimiento informado de los participantes

= Siempre A veces Nunca

Nota: elaboracién propia. 2022.
En la Figura 1, se sefiala que el 89% de los participantes conocen sobre el
consentimiento informado en las investigaciones.
Figura 2

Aprendizajes de la asignatura Introduccion a las Ciencias Sociales

No. 59 Explico los principales enfoques tedricos en las ciencias
sociales para el estudio de fendmenos sociales.

= Siempre = Aveces Nunca

Nota: elaboracién propia. 2022.
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En la Figura 2, se infiere que la mayoria de los participantes (70%) conocen
los principales enfoques tedricos en las ciencias sociales para el estudio de
fendbmenos sociales. No obstante, se piensa que quizas se les dificulta
conceptualizar los paradigmas cientificos e identificar su importancia.

Tabla 19

Aprendizajes de la asignatura Metodologia de la Investigacién

No. Metodologia de la Investigacion Siempre Aveces Nunca

60 Reconozco que se estudian fenémenos sociales como 60.5% 37.2% 2.3%
una realidad independiente al sujeto que investiga.

61 Analizo a profundidad el fenémeno que se estudia. 55.8% 44.2% 0%

62 Identifico que se estudian fendmenos educativos para la 55.8% 44.2% 0%

transformacion de la realidad social.
63 Sé la conceptualizacion del método hipotético deductivo. 46.5% 37.2% 16.3%
64 Identifico la instrumentacion técnica acorde para la 58.1% 39.5% 2.3%
recoleccion de informacién en investigaciones de
caracter cuantitativo.

65 Efectlo un andlisis estadistico de la informacion. 53.5% 41.9% 4.7%

66 Implemento el método cualitativo para la orientacion 53.5% 44.2% 2.3%
interpretativa.

67 Aplico el método cualitativo para la transformacion 48.8% 51.2% 0%
educativa.

68 Reconozco la instrumentacion técnica para la recolecciébn  48.8% 46.5% 4.7%
de informacién en investigaciones de caracter cualitativo.

69 Realizo un analisis cualitativo de la informacion. 46.5% 51.2% 2.3%

Nota: elaboracién propia. 2022.

Se identificd, a partir de los datos reunidos en la Tabla 19, que los
participantes registran mayor dominio en reconocer el estudio de la realidad
educativa como aspecto independiente al sujeto que investiga (60.5%) y en escoger
la instrumentacion técnica para una investigacion de caracter cuantitativo (58.1%).
Hay ligera certeza de analizar a profundidad un determinado fenémeno (55.8%), de
estudiar fendmenos educativos para buscar su transformacion (55.8%); y del uso
del andlisis estadistico (53.5%) y la implementacion del método cualitativo (53.5%).
Por otra parte, se aprecia una respuesta menos favorable sobre conocer la
conceptualizacion del método hipotético deductivo (53.5%) y sobre realizar un
analisis cualitativo de la informacion (53.5%).

Se puede suponer que estudiantes cuentan con cierto grado de conocimiento
sobre el enfoque metodoldgico cuantitativo y el paradigma positivista. Sin embargo,
se denota una nocion mas vaga en cuanto al enfoque metodologico cualitativo, asi
como sobre los paradigmas: interpretativo y sociocritico. Cabe destacar la

discrepancia que con anterioridad, se infirié sobre la dificultad para conceptualizar
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los paradigmas cientificos e identificar su importancia. Asi como previamente se
infirié la dificultad de los estudiantes para realizar el andlisis estadistico de datos.
Tabla 20

Aprendizajes de la asignatura Investigacion Educativa

No. Investigacion Educativa Siempre Aveces Nunca

70 Identifico problemas educativos. 74.4% 25.6% 0%

71 Efectlo la valoracion del problema educativo elegido. 60.5% 39.5% 0%

72 Realizo la formulacion de un problema educativo. 60.5% 39.5% 0%

73 Delimito un problema a través de la busqueda de 65.1% 34.9% 0%
antecedentes de investigacion.

74  Logro plantear una pregunta general de investigacion. 58.1% 41.9% 0%

75 Formulo objetivos de una investigacion educativa. 62.8% 37.2% 0%

76 Realizo una bisqueda documental para la construccion 74.4% 25.6% 0%
del marco tedrico.

77 Identifico la variable independiente de un problema 51.2% 44.2% 4.7%
estudiado.

78 Identifico la variable dependiente de un problema 48.8% 46.5% 4.7%
estudiado.

79 Relaciono las variables del problema de estudio para 60.5% 37.2% 2.3%

generar una hipotesis que responda provisionalmente al
problema planteado.

80 Selecciono el método de investigacion que se adecue 79.1% 20.9% 0%
mejor a los objetivos de investigacion.

81 Escojo el disefio metodoldgico de una investigacion 65.1% 32.6% 2.3%
educativa.

Nota: elaboracién propia. 2022.

Se presume, con base en los porcentajes de la Tabla 20, un mayor dominio
para identificar problemas educativos, (74%), realizar una busqueda documental
elaborar el marco teérico (74%) y para seleccionar el método de investigaciéon. 67%
cuenta con alta certeza sobre seleccionar la instrumentacion técnica, analizar los
datos recabados, emitir conclusiones de investigacion, asi como explicar las
implicaciones de los resultados obtenidos.

Ademas, hay certeza de los aprendizajes para valorar y formular un problema
educativo (60.5%), delimitar el problema a través de antecedentes (65%), formular
objetivos de investigacion (62.8%), generar hipotesis (60.5%), escoger el disefio
metodoldgico (65%), seleccionar la muestra de una poblacién, asi como realizar la
discusion de resultados (65%). Se advierte inconsistencia en identificar las variables
independiente y dependiente (50%).

Se aprecia un aparente buen nivel de conocimientos sobre el desarrollo de
las etapas del proceso de investigacion como el planteamiento del problema, la

revision de la literatura, establecer la hipotesis, la metodologia, el analisis de
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resultados, asi como la redaccion de la conclusion y discusion. Igual se considera
un posible dominio deficiente para identificar las variables y proponer
recomendaciones. Finalmente, se ha de recalcar la incongruencia identificada entre
el aparente dominio de los aprendizajes de esta esta categoria, respecto a las

anteriores.
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Capitulo 5. Conclusiones y discusion
En el capitulo quinto de la presente investigacion, se ofrecen las conclusiones que
se han generado a partir de los resultados y la interpretacion de los mismos. Primero
se comparten las conclusiones, realizando una confrontacion del objetivo general
respecto a los resultados que se obtuvieron con la intencion de determinar si se ha
cumplido. Seguido, se realiza una discusion de los resultados, efectuando una
comparacion entre los resultados obtenidos y el contenido tedrico propuesto en el
marco conceptual. Asimismo, se destacan hallazgos, limitaciones y se proponen
recomendaciones para futuras investigaciones.
5.1 Alcance del objetivo general
El objetivo general de esta investigacion fue: Analizar la relacion de la ensefianza y
la motivacion que ejercen los profesores en el aprendizaje de los contenidos
académicos del area Investigacion Educativa de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion de la Universidad Autbnoma de Baja California (UABC).

A partir de los resultados, se puede sefialar que el objetivo general se cumplié
parcialmente. Se determind que no se alcanza a cumplir el objetivo completamente,
ya que el instrumento disefiado no brinda los datos suficientes para analizar en su
totalidad la relacién tan compleja entre la ensefianza y motivacion con el aprendizaje
de la investigacion educativa. Aunque cabe resaltar que se obtuvo informacién
valiosa que permite identificar que en algunas categorias existe una
correspondencia entre las variables, mientras que en otras no se percibe dicha
correspondencia.

En la categoria Condiciones motivacionales se destaca que se brindan
condiciones favorables para el aprendizaje (mas del 60%), que los contenidos y
materiales son adecuados (70%) y que se fomenta el desarrollo de capacidades en
la investigaciéon educativa (100%) de parte de los docentes. Aunque se advierte el
escaso interés de los alumnos por aprender sobre IE (100%) y el desarrollo
inoportuno de habilidades investigativas (70%).

Por otro lado, en la categoria Estrategias para motivar el aprendizaje, se
encontré que los docentes resuelven dudas de forma oportuna (100%) y brindan

retroalimentaciones constantemente (90%). Ademas, fomentan el trabajo
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colaborativo, la revision de la literatura especializada y el analisis de la informacion
(100%), proponen actividades para facilitar la comprension (90%) y comparten la
utilidad de los temas revisados (80%). Asimismo, reconocen los aciertos de los
alumnos (100%) y demuestran disponibilidad para apoyar a los estudiantes (100%).
Se destaca que los docentes se encuentran motivados en su practica, misma que
se refleja a sus estudiantes (100%).

En correspondencia con las acciones de los docentes, se aprecia mayor
frecuencia en la utilizacion de la informacién (77%), el seguimiento de las reglas
gramaticales (65%) y el uso del formato APA (72%) en la redaccion de textos
académicos. Al igual que se considera que hay un desarrollo moderado de
habilidades como inducir, interpretar, analizar, sintetizar y explicar (60%). Ademas,
hay un dominio relativo sobre técnicas e instrumentos de medicién y sobre la
organizacién de los datos (60%). Ademas se conoce sobre el enfoque metodoldgico
cuantitativo y el paradigma positivista (60%).

No obstante, de manera incongruente con los esfuerzos docentes, los
alumnos parecen no tener suficiente dominio de aprendizaje de las asignaturas del
area de formacion Investigacion Educativa en general. Es evidente el dominio
insuficiente de aspectos como: la busqueda de informacion en la literatura
especializada (77%), el uso de los paradigmas de las ciencias sociales (72.1%), el
conocimiento de los métodos de investigacion y en la identificacion de variables
dependientes e independientes. Al igual que se tiene dificultad para reconocer los
tipos de muestreo no probabilistico (72.5%) y probabilistico (69.8%); para distribuir
frecuencias (60%), calcular las medidas de tendencia central (60%), asi como usar
programas como el SPSS (70%). Ademas, cabe sefalar que se observd cierta
discordancia entre el aparente buen aprendizaje de Investigacion Educativa,
respecto a las categorias de Introduccion al Pensamiento Cientifico, Desarrollo de
Habilidades en Documentacion Digital e Informacion, Estadistica Descriptiva,
Metodologia de la Investigacion, asi como Desarrollo del Pensamiento Critico:

e Primero, se presume un buen aprendizaje del proceso de investigacion

educativa, sin embargo, hay dificultad para conceptualizar, identificar e

implementar el método cientifico en general.
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e Se advierten buenos aprendizajes sobre el desarrollo del marco teérico,
aunque se determindé que los participantes ocasionalmente evaltan la
informacion y es poco probable que la busquen en sitios especializados.

e Se presumen aprendizajes adecuados para determinar una hipotesis y
escoger la metodologia. No obstante, se identificd que existe un dominio
insuficiente sobre la operacionalizacion de las variables, la distribucion de
frecuencias, asi como del uso de programas estadisticos especializados
como el SPSS. Al igual pudieran existir complicaciones para desarrollar
una investigacion desde el enfoque metodolégico -cualitativo,
considerando el paradigma interpretativo y sociocritico.

e Se sefialé un aprendizaje oportuno sobre la redaccion de los resultados y
conclusiones, aungue se identifico dificultad para hacer deducciones o
emitir inferencias.

En este sentido, se aprecia que los docentes realizan un esfuerzo positivo
por efectuar una ensefilanza para motivar a los estudiantes a aprender los
contenidos propios del area de IE. Sin embargo, parece que no hay correspondencia
entre dichas acciones y los aprendizajes de la IE. Posiblemente, los esfuerzos
docentes no son bien recibidos por los estudiantes, o bien, no son suficientes para
motivarles. De esta manera, se identifica que no hay una total reciprocidad en la
relacion entre la motivacion que ejercen los docentes con el aprendizaje de la IE de
los alumnos.

En complemento con la comprobacién del logro del objetivo, se concluye que
el aprendizaje inoportuno que se ha identificado es posible que se deba a algun
factor distinto a la ensefianza y la motivacién por parte de la figura docente. Por
ejemplo, la complejidad misma de los cursos, las exigencias del propio proceso de
investigaciéon, o bien, la motivacion y predisposicion desfavorable de los
estudiantes, entre otros. Al respecto, se estima que comunmente los estudiantes
cursan las asignaturas de investigacion con una predisposicion negativa (miedo,
flojera, temor, desinterés, o de dificultad) y poca motivacion por aprender a

investigar. Dichos factores dificultan totalmente el esfuerzo del docente por
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mostrarle al estudiante que la investigacion es una actividad valiosa y util, lo que
obstaculiza el aprendizaje mismo (Martinez, 2018).

Martinez (2018) menciona que, desde su experiencia, observé que los
estudiantes no logran adquirir aprendizajes oportunos sobre la investigacion debido
a una formacion deficiente, por malas experiencias previas y por estar
condicionados a seguir Unicamente instrucciones (sin capacidad autodidacta);
aunado a que aprender a investigar puede figurar como una actividad complicada.

Sin embargo, se retoma que la motivacion juega un papel importante en la
disposicion del estudiante al realizar las tareas de investigacion, en el interés de
aprender y de estudiar por la recompensa misma del aprendizaje. Por lo tanto, se
podria esperar que, si los docentes de cada una de las UA realizan y contindan
favoreciendo el fomento de la motivacién oportuna en cada uno de los cursos,
pudiera mitigarse la predisposicion negativa con la que cuentan los estudiantes.
Ademas, en conjunto con la ensefianza oportuna de los contenidos tematicos,
pudiera contribuirse a la adquisicién de aprendizajes significativos propios de cada
UA. De esta manera, se logre que el estudiante cuente con mayores herramientas
cognitivas para transitar por cada UA del area de formacion, hasta cursar la
asignatura de Investigacion Educativa.

5.2 Discusion de resultados

La ensefianza y fomento de la motivacidén que practican los docentes del area IE se
detecté mediante las acciones para promover el desarrollo de capacidades en la
investigacion educativa, valorar el esfuerzo académico, facilitar el aprendizaje, entre
otros. Sin embargo, los alumnos no mostraron tener seguridad de dominar aspectos
del proceso de investigacion como el desarrollo del marco teérico, determinar una
hipétesis, establecer la metodologia, asi como redactar los resultados y
conclusiones.

Por lo tanto, los resultados de esta investigacion difieren de las
investigaciones de Magaria, et al. (2014) y Arguelles, et al. (2016), en las que se
reiterd el papel tan importante del profesorado de fortalecer y estimular la motivacion
de los estudiantes. Por otra parte, se coincide con Tuéarez (2016), él observé que

pocos estudiantes logran desarrollar las habilidades de investigacion adecuadas,
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generando poca participacion en actividades relacionadas con el proceso
investigativo, provocando desinterés por la investigacion.

En seguida se destacan aquellas acciones que se apreciaron por parte de los
profesores en cuanto al fomento de motivacion, asi como aquellos aspectos mas
relevantes sobre el aprendizaje de la IE, que permiten discutir y determinar que no
hubo una relacion.

Primero, respecto al Fomento de la motivacién, en la categoria de
condiciones motivacionales, Zarzar (1994), Belver (2011), Romero y Pérez (2009) y
Lagna (2011) sefalan la importancia de que los estudiantes comprendan
correctamente los temas y las actividades realizadas, asi como que lo puedan
relacionar con lo que ya conocen, con la finalidad de aprender significativamente.
En el estudio, se observé que si se atiende el fomento de estas condiciones, ya que
mas del 60% de los docentes presume realizar puentes cognitivos y promover
actividades para interpretar la informacion que se recibe. De igual manera, fomentan
la explicacion de la informacién (100%).

Zarzar (1994), con relacion a los contenidos y materiales, indica que para que
el contenido y material estudiado sea potencialmente significativo debe tener una
estructuracion coherente, l6gica y secuencial; asi como debe ser adecuado al nivel
escolar, tanto en complejidad, disefio, lenguaje, entre otros. Se aprecia
coincidencia, ya que se estima que los contenidos y materiales del area de
Investigacion Educativa si cuentan con una secuencia légica y coherente, asi como
que son acordes al nivel educativo superior, de tal forma, que contribuyen al
aprendizaje del proceso de investigacién como fue sefialado entre el 60% y 70% de
los docentes.

Como parte de la disposicidn cognoscitiva, se considerd la disposicion
intelectual de los estudiantes respecto a un area especifica que brinda mayor aptitud
de comprender y asimilar la nueva informacion (Mata, 2017). Se identifico un total
fomento del desarrollo de capacidades en la investigacién educativa por parte de
los docentes (100%) promoviéndose la capacidad para formular y resolver

problemas, asi como el desarrollo de una mente critica.
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De igual manera, se destaca la importancia de que el estudiante se motiva al
sentirse competente para realizar las actividades de aprendizaje (Pintrich y De
Groot, s.f., como se cit6 en Naranjo, 2009) o por el impulso cognoscitivo. Sin
embargo, a pesar de los esfuerzos docentes, se noté la poca seguridad de los
estudiantes para contar con habilidades suficientes que permitan realizar
actividades de revision documental, analisis, planteamiento del problema u obtener
datos a partir de instrumentos (70%). Asi como se percibe un nulo interés en la IE
por la recompensa misma del aprendizaje (100%).

Sobre la categoria de Estrategias para motivar el aprendizaje, primero se
rescata que el docente debe asegurarse de que el segundo nivel de los objetivos
informativos (la comprension) se cumpla. Es decir, que el material se esté
comprendiendo, y si quedan dudas, que sean aclaradas (Zarzar, 1994). Un aspecto
importante es que el estudiante visualice la utilidad del contenido tematico (Zarzar,
1994; Romero y Pérez, 2009). En ese sentido, se concuerda, ya que se visualizé
que el 90% de los profesores suele planear ejercicios para que el estudiante
explique la compresion del contenido estudiado. En conjunto, todos los docentes
consideraron fomentar la expresion de dudas y su aclaracion oportuna. Ademas, la
mayoria de los participantes (80%) estuvo de acuerdo en que sefiala la utilidad de
los contenidos abordados.

Una parte crucial para promover la motivacion en los estudiantes es mediante
actividades que conlleven a la elaboracion activa del conocimiento y la participacion
activa en el proceso de aprendizaje (Zarzar, 1994; Romero y Pérez, 2009; Lagna,
2011). Se advierte correspondencia, ya que todos los docentes aplican actividades
colaborativas y para el intercambio de ideas; fomentan la participacion activa y la
revision de la literatura especializada. Ademas, se le permite al estudiante realizar
un analisis de la informacion (90%) y la apertura a discusiones grupales (80%).

Sobre el proceso evaluativo, Romero y Pérez (2009) apoyan que el docente
debe visualizar la evaluacibn como una herramienta necesaria para apoyar el
proceso formativo y mejorar el aprendizaje. Se coincide en este aspecto, ya que los
docentes la perciben como una oportunidad para apoyar el aprendizaje (90%) y

brindan retroalimentaciones oportunas sobre las participaciones y los trabajos de
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los estudiantes (90%). Otra cuestion a resaltar es que el docente puede valorar el
esfuerzo de los estudiantes en el proceso del desarrollo de habilidades y en la
adquisiciéon de los conocimientos (Romero y Pérez, 2009). Se estima que en este
caso si hay una valoracion del esfuerzo del estudiante por aprender (90%), se
reconocen los aciertos (100%), se reflejan buenas expectativas ante el grupo (90%),
asi como una disposicion abierta para apoyar el aprendizaje (100%).

En complemento, se destaca que el docente puede influir en la motivaciéon
del estudiante, ya que el alumno percibe si el docente disfruta de su profesion
(Romero y Pérez, 2009; Universidad Internacional de Valencia, 2018). Se precis6
que los docentes si se encuentran motivados en su préactica y lo reflejen a sus
estudiantes, ademas que trasmiten a los estudiantes el entusiasmo por aprender a
investigar (100%).

En sintonia, a continuacion se exponen los aprendizajes esperados del area
de IE conforme a los Programas de Unidad, en contraste con los resultados
obtenidos mediante el instrumento. Primero, se determina que Comunicacion Oral
y Escrita es la asignatura que presenta mejores aprendizajes en general.

Comunicacion Oral y Escrita. Se pretende que se apliquen correctamente las
técnicas de expresion oral y escrita (CFB, s.f.b). Los datos recabados coinciden con
el PUA, ya que los estudiantes frecuentemente redactan textos académicos
acatando las reglas gramaticales (65.1%), con cohesidén (69.8%), coherencia
(81.4%), y acatando el formato APA 7ma edicidn (72%).

No obstante, en el resto de las Unidades de Aprendizaje se aprecia menor
correspondencia entre los datos recabados y lo que se espera del programa de
curso.

Desarrollo de Habilidades en Documentacion Digital e Informacion. El
estudiante realiza busquedas documentales en diversas fuentes de informacion y
que éstas se evallen para tomar decisiones y resolver problemas en distintos
ambitos (CFB, s.f.a). Al respecto, no hay total congruencia, ya que no suelen buscar
la informacién en sitios especializados que la analicen (60%) o la evaluen (50%).

Desarrollo del Pensamiento Critico. Se persigue que se desarrollen

habilidades cognitivas relacionadas con el pensamiento critico, asi como estrategias
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metacognitivas (CFB, s.f.c). Se aprecido que se guarda una relacion parcial. Se
percibe inseguridad en inferir fendmenos sociales (63.5%), emitir inferencias para
determinar una hipétesis (58.2%), identificar componentes, y sus relaciones, de los
fendmenos sociales, y explicar los resultados de un estudio.

Introduccion al Pensamiento Cientifico. Se plantea conocer la naturaleza del
conocimiento del area de las ciencias sociales y humanas, a través de la aplicacion
de criterios epistemoldgicos, con la intencion de producir conocimiento cientifico
sobre la construccion social de la realidad (CFB, s.f.d). Se advierte que no hay
correspondencia total, ya que hay poco dominio de la conceptualizacién de los
paradigmas cientificos (72.1%) y de su importancia (65.1%), asi como se duda de
la importancia del método cientifico y de su aplicacion (53.5%).

Estadistica Descriptiva. Los estudiantes aprenden sobre el procesamiento y
analisis de datos estadisticos descriptivos recuperados mediante técnicas y
herramientas de recolecciéon (CFB, s.f.e). Se discrepa con lo esperado en el PUA,
debido a que se aprecia incertidumbre en el aprendizaje sobre la operacionalizacién
de las variables (mas del 50%), en la distribucidn de frecuencias (mas del 65%) y el
calculo de las medidas de tendencia central (aproximadamente el 50%), asi como
se percibio inexperiencia en el uso de programas estadisticos especializados como
el SPSS (alrededor del 70%).

Metodologia de la Investigacion. Se persigue el aprendizaje sobre el disefio
de proyectos y los métodos de la investigacion educativa, aportando en el desarrollo
de habilidades para describir, explicar o recomendar (CFB, s.f.h). De los resultados
se distingue cierto grado de conocimiento sobre el enfoque metodoldgico
cuantitativo y el paradigma positivista (60%). Sin embargo, no se haya un
aprendizaje sélido sobre el enfoque metodolégico cualitativo y sobre el paradigma
interpretativo y sociocritico (50%).

Investigacion Educativa. Se pretende el desarrollo un proyecto de
investigacién educativa con rigor metodoldgico, al utilizar técnicas para el analisis,
sintesis, descripcidn, interpretacion, explicacion y critica del objeto de estudio de
investigacion (CFB, s.f.i). Los resultados coinciden con los aprendizajes esperados

de esta categoria, ya que se presume un buen nivel de conocimiento general de las
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etapas del proceso de investigacion: planteamiento del problema (mas del 60%), la
revision de la literatura (74%), establecimiento de la hipotesis (65%), de la
metodologia (mas del 65%), del analisis de resultados, asi como la redaccion de la
conclusién y la discusion (67%). No obstante, cabe sefalar que anteriormente se
precisaron numerosas incongruencias de esta categoria con relacion a las demas.
5.3 Hallazgos, limitaciones y recomendaciones

En seguida se describen los hallazgos no esperados, las limitaciones que
dificultaron el estudio y las recomendaciones para futuras investigaciones.
Hallazgos

La informacion en general y los resultados obtenidos fueron los que se
contemplaron tanto en el objetivo general como en los objetivos particulares. No
obstante, un punto a considerar es que se identifico que el aprendizaje inadecuado
de los estudiantes pudiera deberse a factores distintos a la ensefianza y fomento de
la motivacion por parte de los docentes.

Asimismo, se advierte que no todas las UA aportan elementos especificos
para el desarrollo de las fases y etapas del proceso de la investigacion educativa.
Se aprecio que en general, las UA estan pensadas para dotar al estudiante de
herramientas que se relacionan de manera indirecta con dicho proceso.

Por ejemplo, en el caso de las UA Etica y Responsabilidad Social e
Introduccion a las Ciencias Sociales, no se encontré una relacion directa con el
desarrollo de alguna etapa del proceso investigativo. Por otro lado, Unidades de
Aprendizaje como: Desarrollo de Habilidades en Documentacion Digital e
Informacién, Comunicacion Oral y Escrita, Estadistica Descriptiva y Metodologia de
la Investigacion, y por supuesto Investigacion Educativa, son aquellas que guardan
una relacion aun mas directa con el desarrollo de habilidades para la elaboracion
de un proyecto investigativo, en comparacion al resto de unidades de aprendizaje
analizadas.

Ademas, otro hallazgo identificado es la debilidad en el manejo del formato
APA 7 por parte de los discentes, la construccion de un marco tedrico, la seleccion

de los métodos, el uso de la estadistica, la medicién de variables y el uso de los
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paradigmas, el analisis e interpretacion de resultados, la redaccion de conclusiones,

entre otros.

Limitaciones del estudio

A lo largo del desarrollo del estudio se presentaron dos limitaciones de caracter

metodoldgico.

En primera instancia, aunque se cumplié con el tamafo de la muestra para
ambos instrumentos, se precisa que no se logré obtener ninguna respuesta
de estudiantes de 5to semestre de la licenciatura; mismas que se percibian
de especial relevancia ya que es el semestre en el que se cursa Metodologia
de la Investigacion (curso previo a IE).

Otra limitacibn metodolégica fue la falta de estudios sobre el tema en
cuestion. Se advierten dificultades para encontrar estudios en la literatura
especializada que aborden la motivacion y el aprendizaje de la investigacion

educativa.

Recomendaciones

Se sugiere continuar ampliando la propuesta y seguir indagando sobre la
motivacion y la investigacion educativa.

Emplear una metodologia de caracter cualitativo para profundizar en el
abordaje del objeto de estudio; u optar por una investigacion con método de
participacion-acciéon. En sintonia, en posteriores investigaciones se sugiere
la utilizacién de técnicas instrumentales como entrevistas o grupos focales.
Asimismo, pudiera convenir emplear técnicas como la observacién directa, o
bien, aplicar tests a los estudiantes para verificar los aprendizajes percibidos.
Finalmente, en futuras investigaciones se pudiera estudiar la relacién o
incidencia de la ensefianza de los contenidos tematicos por parte de los
docentes con la motivacion que perciben los estudiantes por aprender la
investigacion educativa.

Igualmente, se considera oportuno fortalecer la motivacion de los estudiantes
en cada una de las unidades de aprendizaje a manera de que cuenten con
las herramientas cognitivas necesarias, los conocimientos previos, pero

también, con las ganas de cursar Investigacion Educativa.
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recopilar informacién relativa al fomento de la motivacion por aprender en las
Unidades de Aprendizaje del &rea de formacion de investigacion educativa.

El cuestionario consta de tres secciones: 1) Datos generales, con 4 preguntas
de respuesta cerrada; 2) Condiciones motivacionales, con 26 preguntas de
respuesta cerrada; 3) Estrategias para motivar el aprendizaje, con 40 preguntas de
respuesta cerrada. Se le invita a seleccionar la opcion que mas se adecuUe a su
percepcion y experiencia en lo relativo al fomento de la motivacion por aprender en
las Unidades de Aprendizaje del area de formacion de investigacién educativa. Para
propésitos de esta investigacion, la informacion que proporcione es anonima y
confidencial.

Gracias por su aportacion y colaboracion.
¢Brinda tu consentimiento informado de participar en este estudio?
a) Si. Brindo mi consentimiento informado y acepto de manera voluntaria
participar en esta investigacion.
b) No accedo a participar en esta investigacion.
Seccién 2: Datos generales del estudiante
1. Género
a) Mujer
b) Hombre
2. Edad:
3. Asignatura(s) que imparte del area de Investigacion Educativa (asimilacién
con el Plan de Estudios 2012-2).
a) Investigacion Documental (Desarrollo de Habilidades en Documentacion

Digital e Informacion)

b) Estrategias de Comunicacion Oral (Comunicacion Oral y Escrita)

c) Desarrollo del Pensamiento Critico

d) Pensamiento Cientifico en las Ciencias Sociales y Humanidades
(Introduccidn al pensamiento cientifico)

e) Estadistica para las Ciencias Sociales (Estadistica descriptiva)

f) Eticay Responsabilidad Social

g) Introduccion a las Ciencias Sociales



h) Metodologia de la Investigacion

i) Investigacion Educativa

4. Afios de experiencia docente en la(s) asignatura(s) que imparte:

Seccidn 3: Categoria #1: Condiciones motivacionales

Seleccione la opcién que mas se adecue a su percepcion y experiencia en lo relativo

al fomento de condiciones motivacionales para el aprendizaje en las Unidades de

Aprendizaje del area de formacion de Investigacion Educativa (IE).

No Afirmaciones Siempre A veces Nunca
Estudiantes. Competencia, interés y disposicion
1 | Se motivan porgue el docente es de su agrado
2 | Son competentes para aprender a investigar en el campo educativo
3 | Son capaces de plantear un problema educativo
4 | Son competentes para realizar revisiones de la literatura
especializada.
5 | Pueden obtener datos a partir de instrumentos de recoleccién de
informacion
6 | Saben analizar informacion
7 | Se motivan por la recompensa misma del aprendizaje
8 | Se interesan por aprender sobre investigacion educativa
9 | Consideran que aprender sobre investigacion educativa contribuye a
Su proyecto personal
10 | Tienen curiosidad por aprender sobre investigacién educativa
11 | Aprenden investigacion educativa para completar una parte de su
formacion profesional
12 | Se motivan cuando se les baja puntos por errores
13 | Cuando participan de forma errénea se les expone frente al grupo
14 | Se motivan al darles décimas por trabajos bien hechos.
15 | Se motivan por aprender en una asignatura ya que es un requisito
obligatorio de su formacion
Contenidos y materiales del area de Investigacién Educativa Siempre A veces Nunca
16 | El contenido de las Unidades de Aprendizaje tiene una secuencia
coherente
17 | El contenido de las Unidades de Aprendizaje cuenta con una
secuencia légica
18 | Los contenidos de las Unidades de Aprendizaje contribuyen al
aprendizaje del proceso de investigacion
19 | El material que se utiliza en las Unidades de Aprendizaje es
adecuado para el nivel educativo superior.
Capacidades en la investigacion educativa Siempre | Aveces Nunca
20 | Se fomenta la capacidad para formular problemas
21 | Se promueve la capacidad para la resolucion de problemas
22 | Se estimula el desarrollo de una mente critica
Aprendizaje de la investigacién educativa Siempre | Aveces Nunca
23 | Los estudiantes aprenden los conocimientos sobre la investigacion
de manera memoristica
24 | Se relaciona el contenido disciplinar con cuestiones que el estudiante
conoce para generar puentes cognitivos
25 | Se promueven actividades para interpretar la informacion que se

recibe
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26 | Se fomenta que la explicacion con palabras propias del estudiante
sobre la informacidn revisada
Seccidn 4: Categoria #2: Estrategias para motivar el aprendizaje
Seleccione la opcion que mas se adecule a su percepcion y experiencia en lo relativo
a la implementacion de estrategias para motivar el aprendizaje en la asignatura que
imparte.
No Afirmaciones Siempre | Aveces Nunca
Reconcomiendo de metas, intereses, expectativas, habilidades y
conocimientos previos.
1 | Seles pregunta a los estudiantes por sus intereses respecto al area
de Investigacion Educativa.
2 | Alinicio del semestre, se les pregunta a los estudiantes por sus
expectativas del curso.
3 | Serealiza una evaluacion diagnoéstica al inicio del curso para
identificar los conocimientos previos respecto a la asignatura.
4 | Se implementan ejercicios practicos para valorar las habilidades
investigativas con las que los estudiantes comienzan el curso.
5 | Se ejecutan adecuaciones en el plan de actividades con base en los
resultados del diagndéstico realizado al inicio del curso.
Facilitaciéon del proceso de aprendizaje Siempre A veces Nunca
6 | Se le concede independencia al estudiante al realizar las actividades
de aprendizaje.
7 | Se permite que el estudiante se responsabilice de su aprendizaje.
8 | Se les explica a los estudiantes la utilidad de la informacién
abordada para favorecer el aprendizaje de la investigacion educativa.
9 | Se planifican ejercicios para que el estudiante explique la
compresion del contenido estudiado.
10 | Se alienta a los estudiantes a compartir las dudas que surjan.
11 | Se aclaran oportunamente las dudas de los estudiantes.
Elaboracién activa de la informacion Siempre A veces Nunca
12 | Se implementan actividades de aprendizaje colaborativo.
13 | Se fomenta el intercambio de ideas.
14 | Se promueve la participacion activa de los estudiantes.
15 | Se transmite a los estudiantes la importancia del contenido revisado
con relacién al proceso de investigacion educativa.
16 | Se planifican ejercicios para que el estudiante realice valoraciones
de la informacién tedrica-conceptual obtenida.
17 | Se disefian actividades para que el estudiante realice blsquedas en
la literatura especializada.
18 | Se implementan estrategias para mejorar la redaccion escrita.
19 | Se establecen estrategias para la implementacion correcto del
formato APA 7ma edicion.
20 | Se planean actividades para que el estudiante realice un analisis de
informacion.
21 | Se plantean ejercicios para promover la ética en actividades
académicas.
22 | Se les solicita a los estudiantes que analicen la informacion revisada.
23 | Promuevo que los estudiantes expresen sus ideas sobre el tema
abordado.
24 | Constantemente se realizan discusiones criticas entre el grupo.

25

Se varia en el método de ensefianza utilizado en clase.
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26

Se realizan diversas estrategias de aprendizaje en clase para darle
mayor variedad al proceso didactico.

27

Se solicita la realizacién de mapas cognitivos para favorecer la
asimilacion de la informacion.

Valoracién del esfuerzo académico

Siempre

A veces

Nunca

28

Se valora el esfuerzo de los estudiantes por aprender los nuevos
contenidos.

29

Se le reconoce al estudiante cuando realiza una participacion
acertada.

30

Se proyecta a los estudiantes las mejores expectativas sobre su
desempenio.

31

Se mantiene una disposicién oportuna para apoyar a los estudiantes
en su proceso de aprendizaje.

Proceso de evaluacion

Siempre

A veces

Nunca

32

La evaluacién que se implementa se aleja de una perspectiva de un
instrumento punitivo con el fin Gnico de asignar una calificacion.

33

Las actividades de evaluacion implementadas fungen como
herramientas para apoyar el proceso de aprendizaje.

34

Se les explica a los estudiantes que las evaluaciones realizadas en
el curso son para apoyar su proceso formativo de investigacion.

35

Se realizan actividades de evaluacion constantes con el fin de
reconocer areas de oportunidad del aprendizaje del estudiante para
emprender mejoras.

36

Continuamente se brindan retroalimentaciones a los estudiantes
sobre los trabajos que realizan.

37

Se les brinda retroalimentacion a los estudiantes sobre sus
participaciones.

Motivacién personal del docente

Siempre

A veces

Nunca

38

Los estudiantes perciben el gusto del docente por ensefar la
asignatura que imparte.

39

Se trasmite a los estudiantes el entusiasmo por aprender a investigar
como clave para la autorrealizacién personal.

40

Se trasmite a los estudiantes el entusiasmo por aprender a
investigar como clave para la autorrealizacion profesional.
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Apéndice 2. Encuesta sobre el aprendizaje de la investigacion educativa
Seccion 1: Instrucciones
Buen dia estudiante de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion. Se te invita a
responder el siguiente formulario en apoyo a un proyecto de investigacion que se
esta desarrollando. Con este formulario se tiene por objetivo recopilar informacion
relativa al aprendizaje del proceso de la investigacion educativa.
El cuestionario consta de dos secciones: 1) Datos generales del estudiante;

2) Aprendizaje de la investigacion educativa. Las preguntas son de respuesta
cerrada, por lo que se te invita a seleccionar la opcion que mas se adecue a tu
percepcién y experiencia en lo relativo al aprendizaje de la investigacion educativa
en las Unidades de Aprendizaje propias de esta area de formacion. Para propésitos
de esta investigacion, la informacion que proporciones es andnima y confidencial.
Gracias por tu aportacion y colaboracion.
¢Brindas tu consentimiento informado de participar en este estudio?

c) Si. Brindo mi consentimiento informado y acepto de manera voluntaria

participar en esta investigacion.

d) No accedo a participar en esta investigacion.
Seccion 2: Datos generales del estudiante
1. Género

c) Mujer

d) Hombre
2. Edad:
3. Semestre que curso:

a) 5to

b) 6to

c) 7mo

d) 8vo
4. Modalidad de estudio

a) Escolarizado

b) Semiescolarizado

Seccidon 3: Aprendizaje de la investigacion educativa
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Instrucciones: Selecciona la opcion que mas se adecle a tu percepcion y

experiencia en lo relativo al aprendizaje de la investigacién educativa en las

Unidades de Aprendizaje propias de esta &rea de formacion.

Asignatura

Valores

Desarrollo de Habilidades en Documentacién Digital e Informacién

Siempre

A veces

Nunca

Utilizo la informacién para identificar antecedentes de investigacion.

Uso la informacion para elaborar un marco conceptual.

Utilizo la informacién para definir un objeto de estudio.

Evaluo el tipo de informacién que utilizo.

Reviso libros clasicos para obtener informacion.

OO |WIN|F

Analizo obras de autores reconocidos a nivel mundial para obtener
informacion.

Realizo blsquedas de informacién en bases de datos.

Domino la busqueda de informacién en repositorios digitales

omunicacién Oral y Escrita

Redacto documentos con un uso correcto de las reglas gramaticales.

Elaboro textos con cohesién en las ideas.

Realizo documentos con una redaccion coherente.

AlwNF|Olo|~

Acato las reglas del formato APA 7ma edicién en la realizacién de
documentos escritos.

Desarrollo del Pensamiento Critico

1 | Infiero fenédmenos sociales que se pueden estudiar en una
investigacion cientifica.

2 | Emito inferencias que permiten el establecimiento de una hipotesis de
investigacion.

3 | Emito conclusiones generales a partir del andlisis de casos
particulares.

4 | Identifico los elementos bésicos de diversos fendmenos sociales para
comprenderlo.

5 | Distingo las relaciones que unen a los elementos basicos de un
fenébmeno social.

6 | Logro observar los componentes de un fenémeno social a fin de
caracterizarlo.

7 | Explico la compresion de resultados obtenidos de un determinado
contenido estudiado.

8 | Identifico la informacién no explicita en los contenidos que se
estudian.

9 | Propongo recomendaciones a partir de las conclusiones de un
estudio.

10 | Emito conclusiones a partir de los resultados de un estudio.

11 | Argumento el planteamiento de un problema.

12 | Infiero las causas de un fendmeno social observado a partir de un
andlisis critico.

13 | Cuestiono el razonamiento propio.

Introduccién al pensamiento cientifico

1 | Logro formular problemas.

2 | Realizo las actividades académicas con una mente critica.

3 | Reconozco el objeto de estudio de las ciencias sociales.

4 | Distingo la diferencia entre el conocimiento cientifico del no cientifico
(cotidiano).

5 | Reflexiono sobre los diversos fendmenos sociales como objetos de

estudio de una investigacion.




6 | Identifico las implicaciones del sujeto que investiga sobre el objeto de
estudio.

7 | Domino la conceptualizacion de paradigma cientifico.

8 | Recupero la importancia de los paradigmas cientificos en las ciencias
sociales.

9 | Aplico las etapas del método cientifico.

10 | Resalto la utilidad del método cientifico en el proceso de investigacion.

Estadistica descriptiva

Implemento técnicas para obtener datos.

Analizo la informacion obtenida a través de instrumentos.

Disefio cuestionarios para recolectar informacion.

Distingo las unidades de andlisis en las ciencias sociales.

Identifico que las variables son medibles.

Reconozco que las variables se pueden caracterizar segin un valor.

Sé que las variables se clasifican segln su naturaleza.

Explico que las variables se clasifican segun su funcién.

OO N0 WIN|F

Describo que las variables se clasifican segun su nivel de medicion.

10 | Identifico los tipos de muestreo probabilisticos.

11 | Identifico los tipos de muestreo no probabilisticos.

12 | Establezco el tamafio de una muestra.

13 | Realizo la organizacion de datos.

14 | Contabilizo datos para determinar la frecuencia simple absoluta.
15 | Contabilizo datos para determinar la frecuencia simple relativa.
16 | Contabilizo datos para determinar la frecuencia simple relativa

porcentual.

17 | Calculo la media aritmética de un conjunto de datos para la
caracterizacion de una poblacién.

18 | Calculo la mediana de un conjunto de datos.

19 | Calculo la moda de un conjunto de datos.

20 | Realizo la definicion de las variables en el SPSS.

21 | Utilizo herramientas del SPSS para la estadistica descriptiva.

22 | Genero reportes con esquemas graficos en el SPSS.

Etica y Responsabilidad Social

1 | Sé que en una investigacion se debe contar con el consentimiento
informado de los participantes.

Introduccién a las Ciencias Sociales

1 | Explico los principales enfoques teéricos de las ciencias sociales para
el estudio de fenémenos sociales.

Metodologia de la Investigacion

1 | Reconozco que se estudian fendbmenos sociales como una realidad
independiente al sujeto que investiga.

2 | Analizo a profundidad el fendbmeno que se estudia.

3 | Identifico que se estudian fenébmenos educativos para la
transformacion de la realidad social.

4 | Sé la conceptualizacién del método hipotético deductivo.

(61

Identifico la instrumentacién técnica adecuada para recolectar
informacién en investigaciones de caracter cuantitativo.

Efectio un analisis estadistico de la informacion.

Implemento el método cualitativo para la orientacién interpretativa.

Aplico el método cualitativo para la transformacién educativa.

OOV

Reconozco la instrumentacién técnica adecuada para recolectar
informacién en investigaciones de caracter cualitativo.

10 | Realizo un anadlisis cualitativo de la informacion.

Investigacién Educativa
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1 | Identifico problemas educativos.

2 | Efectlo la valoracion del problema educativo elegido.

3 | Realizo la formulacién de un problema educativo.

4 | Delimito un problema a través de la busqueda de antecedentes de
investigacion.

5 | Logro plantear una pregunta general de investigacion.

6 | Formulo objetivos de una investigacién educativa.

7 | Realizo una busqueda documental para la construccién del marco
tedrico.

8 | Identifico la variable independiente de un problema estudiado.

9 | Identifico la variable dependiente de un problema estudiado.

10 | Relaciono las variables del problema de estudio para generar una
hip6tesis que responda provisionalmente al problema planteado.

11 | Selecciono el método de investigacion que se adecue mejor a los
objetivos de investigacion.

12 | Escojo el disefio metodoldgico de una investigacion educativa.

13 | Selecciono una muestra representativa de una poblacién, a través de
la técnica de muestreo adecuada.

14 | Escojo la instrumentacién técnica para recolectar datos que mejor se
adecUle a los propésitos de la investigacion.

15 | Analizo la informacién recabada con base en el enfoque metodolégico.

16 | Interpreto los resultados obtenidos a partir de una investigacion.

17 | En las conclusiones de una investigacion, expreso si la hipotesis
planteada fue valida.

18 | En las conclusiones de una investigacion, hago una confrontacion
entre los resultados obtenidos y la informacion de otras
investigaciones.

19 | Explico las implicaciones que tienen los resultados obtenidos de la
investigacion educativa para la practica educativa.

20 | Emito sugerencias para investigaciones posteriores.




