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CAPITULO 1
INTRODUCCION

En este trabajo se presentan la concepcion, la realizacion y los resultados obtenidos de
una metodologia de formacién de francés sobre objetivo universitario. La metodologia que es
nueva para la Universidad Auténoma de Baja California en Mexicali y refleja las nuevas
tendencias mundiales en la ensefianza de lenguas extranjeras, estd dirigida a los estudiantes de
licenciatura y posgrado en ingenieria, quienes participan en programas de intercambio
académico con universidades francesas.

A pesar de algunas dificultades que se discutirdan mas adelante, se pudo constatar que el
proyecto se realizé con éxito. La experiencia que se obtuvo demostré que es posible motivar a
los alumnos al aprendizaje con un enfoque diferente. La formacién de los estudiantes con la
metodologia que se propone desarrolla sus competencias linglisticas, de comportamiento en
las universidades francesas y en la vida cotidiana, lo que facilitard su integracién en Francia.

En el capitulo 1, se presentan los antecedentes de francés sobre objetivo universitario,
el planteamiento del problema, el objetivo general, los objetivos especificos y la justificacién.

En el capitulo 2, se describen en breve, las metodologias de francés especializado que preceden
el francés sobre objetivo universitario y se presentan las metodologias contemporaneas de
ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras que han servido de base en el presente
proyecto.

En el capitulo 3, se presentan la elaboracién y la realizacion de los mddulos de
formacion.

En el capitulo 4, se presentan el analisis de los resultados obtenidos y su discusion.

En el capitulo 5, se presentan las conclusiones y el trabajo futuro.

1.1. ANTECEDENTES DEL FRANCES SOBRE OBJETIVO UNIVERSITARIO

La aparicion del francés sobre objetivo universitario es el resultado de la evolucién de
las metodologias anteriores de ensefianza/aprendizaje del francés especializado y del
incremento de la movilidad estudiantil hacia las universidades extranjeras. La posibilidad de
viajar y estudiar en el extranjero ha puesto nuevas exigencias de conocimientos y competencias
a los alumnos, lo que ha movilizado a los investigadores y profesores a buscar nuevas técnicas
de formacion (Goes&Mangiante, 2007; Goes, 2010; Goes & Mangiante, 2010; German, 1993;
Fougerouse, 2007).

En numerosos centros de lenguas en extranjero, Institutos franceses, Alianzas francesas
y universidades se empezaron a ofrecer cursos de francés para preparar a los estudiantes para

su movilidad en Francia, como por ejemplo: la Universidad Politécnica de Valencia en Espaia, la
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Universidad Pontifical Catdlica de Sao Paulo en Brasil, varias universidades en Alemania
(Mangiante & Parpette, 2011; Borg, 2015; Gauthier, 2001).

En Siria, las universidades ofrecen a los estudiantes una formacién de francés con dos
modulos: i) formacion de francés general para obtener nivel B2 segin el Marco europeo de
ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras, ii) preparacién a competencias transversales.

Se elaboraron asimismo dispositivos de formacién local con la colaboracién de Francia,
como por ejemplo Dispositif local de préparation aux études supérieures en frangais
(Fougerouse, 2007), elaborado en Vientian en Laos con la iniciativa del Ministerio de relaciones
exteriores de Francia.

En Francia, algunas grandes escuelas y universidades se unieron para elaborar su propia
formacidn linglistica a distancia para ayudar a los alumnos a prepararse antes de partir hacia
Francia, como por ejemplo, el proyecto Filiére linguistique préparatoire aux études en France
(FILIPE) (Michau, 2007).

En algunos paises se ofrece formaciéon multimedia que se basa en la experiencia de los
estudiantes que regresaron de su estancia de intercambio. Los dispositivos multimedia se
centran principalmente sobre las particularidades culturales y cuentan con la cooperacion de
las universidades francesas, como por ejemplo France Ryugaku Jobo Forum para los estudiantes
japoneses.

Esta breve presentacion pone en evidencia varios contextos de reflexién didactica sobre
la integracion linglistica, cultural e institucional de los estudiantes que participan en movilidad
académica.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Segln el nimero de los estudiantes de la UABC que participan en intercambio
estudiantil internacional, Francia es el segundo destino mas solicitado después de Espafia. En el
rango mundial, Francia esta en tercer lugar de recepcién de estudiantes extranjeros después de
los Estados Unidos e Inglaterra. Francia, pais del primer mundo, es atractiva por su nivel de
vida. Francia es la sexta economia mundial con una muy elevada difusién cultural en el contexto
internacional. Se caracteriza con alto desarrollo de aerondutica, telecomunicaciones,
agricultura, red de transporte abierta a otros paises y turismo. En 2014, Francia se posiciond
como el primer destino turistico del mundo con 83.7 millones de visitantes; el Louvre sigue
siendo el museo mas visitado con 9.3 millones de visitantes. Paris se ha clasificado en el sexto
lugar de las grandes ciudades mas atractivas en el mundo. La universidad de la Sorbona es una
de las mds antiguas y prestigiosas del mundo. En Francia han nacido grandes inventores como
los Hermanos Montgolfier (inventores del globo aerostatico), Joseph-Nicéphore Niépce
(quimico, litégrafo y cientifico aficionado que inventd, junto a su hermano, un motor para
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barcos y, junto a Daguerre, la fotografia), Clément Ader (inventor del avidn, un micréfono y los
primeros perfeccionamientos del teléfono), los Hermanos Lumiére (inventores del proyector
cinematografico), René Théophile Hyacinthe Laénnec (inventor del estetoscopio), Louis Pasteur
(la técnica conocida como pasteurizacion) entre otros; cuyos aportes a la ciencia han sido
decisivos en la historia de la humanidad. Francia es el pais con mas Premios Nobel de Literatura
(quince).

El francés como el tercer idioma del mundo, hablada por mas de 200 millones de
personas, es una ventaja en el mundo competitivo.

Después del Proceso de Bolonia en 1998, cuando se hicieron reformas curriculares y
homologacién de titulos de educacién superior, los estudiantes de México pueden estudiar en
Francia un aio de Master después de la licenciatura. Se les ofrece asimismo Master 2 con dos
opciones: master de investigacion con la posibilidad de seguir con doctorado; y master
profesional durante el cual tienen seis meses de experiencia en empresas francesas.

Cabe mencionar que las empresas francesas Alcatel, Air France, Danone, L'Oreal, Peugeot, de la
Camara de comercio franco americana en México prefieren empleados formados en Francia.
(www.diplomatie.gouv.fr; www.franciamexico.com; https://es.wikipedia.org/wiki/Francia;

https://es.wikipedia.org/wiki/Proceso de Bolonia; ler.Coloquio Internacional de Intercambio
Académico Facultad de Ingenieria-Mexicali, 28 de octubre, 2015).

Los estudiantes de ingenieria tienen la posibilidad de participar en intercambio segun el
Programa de movilidad estudiantil de la UABC y del programa MEXFITEC (México Francia
Ingenieros Tecnologia) — Programa de Cooperacion en el drea de la Formacidn Tecnoldgica y
Professional de Ensefanza entre Francia y México.

La preparacién de los estudiantes en francés se realiza en la UABC. La formacién incluye
horas en presencial y en autonomia con el fin de lograr el nivel del francés general B1 - B2
segun el Marco europeo de lenguas extranjeras.

El estudio de las nuevas metodologias de ensefianza/aprendizaje del francés que se
aplican a los estudiantes de intercambio en diferentes paises nos impulsé a analizar las
dificultades que los estudiantes de la UABC encontraron durante su estancia en Francia. Los
resultados demostraron que la formacién Unicamente en francés general no es suficiente,
puede provocar muchas dificultades y estrés durante los estudios de los alumnos en
intercambio. Cabe mencionar que en la UABC todavia no existe una formacién del francés sobre
objetivo universitario y segun nuestra informacion sélo en algunas universidades en México
empezaron los primeros estudios de este problema.


http://www.diplomatie.gouv.fr/
http://www.franciamexico.com/
https://es.wikipedia.org/wiki/Francia
https://es.wikipedia.org/wiki/Proceso_de_%20Bolonia

1.2.1. OBJETIVO GENERAL

Desarrollar una metodologia de ensefianza/aprendizaje de francés sobre el objetivo
universitario que ayude a la integracién de los estudiantes de ingenieria de la UABC que
participan en la movilidad estudiantil internacional en las universidades en Francia.

1.2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
Para lograr la realizacién del objetivo general se han planificado los siguientes objetivos
especificos:

1) Desarrollar un MODULO sobre el FRANCES CIENTIFICO DE INGENIERIA, para sensibilizar
a los alumnos de las particularidades del francés cientifico y desarrollar las
competencias de comprensién oral, escrita y la produccién escrita y oral.

2) Desarrollar un MODULO sobre los CURSOS MAGISTRALES, forma especifica de
ensefianza en las universidades francesas, para desarrollar competencias linglisticas y
de comportamiento que se esperan de los alumnos en las universidades francesas.

3) Desarrollar uyn MODULO sobre la ADAPTACION CULTURAL en Francia para aportar temas
sobre la adaptacion institucional, administrativa y cultural de los estudiantes en Francia.

4) Experimentar el MODULO sobre FRANCES CIENTIFICO DE INGENIERIA, analizar los
resultados obtenidos y emitir recomendaciones para su optimizacion.

1.3. JUSTIFICACION

La formacidon de francés sobre el objetivo universitario como complemento de la
formacidn de francés sobre el objetivo general en la UABC, ayudara a los alumnos de ingenieria
a obtener mas becas, facilitard su adaptacién en estudios en francés, e integracion a la forma
de vida y cultura en Francia.



CAPITULO 2
MARCO TEORICO

2.1. MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA

La ensefianza/aprendizaje de una lengua extranjera no es una actividad estatica con
métodos establecidos para siempre. Los cambios en este dominio se deben de un lado a los
cambios y demandas de la sociedad y, por otro lado a la evolucion de la didactica de lenguas y
culturas.

El cambio mds importante en la sociedad durante las ultimas dos décadas es la
mundializacién que tiene impactos en la vida econdmica, politica y cultural.

Para contestar a esta nueva tendencia en la sociedad, el Consejo de Europa disefid en
1991 y publicé en 2001, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. Con este
documento el Consejo de Europa propone medidas politicas con fines a desarrollar la
comprensién mutua de las lenguas y culturas. Los objetivos de las medidas politicas son:

e Favorecer el plurilingiiismo y pluriculturalismo de los ciudadanos con fin de mejorar la
comunicacidn y la comprensién mutua entre personas y asi luchar contra la intolerancia
y la xenofobia;

e Facilitar la movilidad de personas e intercambio de ideas por medio del desarrollo de
competencias comunicativas en una variedad de lenguas;

e Desarrollar una concepcion de enseiianza de lenguas armoniosa teniendo una base de
principios comunes a través de la cooperacion de los paises miembros en este dominio.

El Marco de referencia no es prescriptivo. Al ofrecer una base comun para la descripcion
explicita de los objetivos, los contenidos y la metodologia, el Marco de referencia favorece la
transparencia de los cursos, los programas vy las titulaciones. El Marco de referencia define,
asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos
en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida. Uno de los puntos clave del Marco de
referencia es el enfoque orientado a la accion y por tareas. Esta metodologia es resultado de la
evolucion de los métodos anteriores y aparece como respuesta a la evolucién de las
necesidades de los publicos de aprendizaje. (Conseil de I'Europe, 2001; Maigre, 2011; Herfray,
2008; Gautherot, 2009).

2.1.1. EVOLUCION DE CORRIENTES METODOLOGICAS

Se presenta en breve la historia de la didactica de las lenguas extranjeras segun los
estudios de Cuq y Gruca (2005).



2.1.1.1. Metodologias tradicionales (desde |la antigliedad hasta finales del siglo XIX)

Este modelo surgié como una copia de los modelos utilizados para la ensefianza del latin
o el griego, considerados como lenguas extranjeras, después como lenguas antiguas y al final
como lenguas muertas. Se trata de un aprendizaje basado en el funcionamiento de la lengua,
no en la propia lengua. (Diez, 2010). Por ejemplo, los catdlicos aprenden de memoria oraciones
en latin que citan durante las misas. El papel del profesor en clase es central: el proporciona un
texto literario a los alumnos, una lista de vocabulario sobre el tema, explica la gramatica y
ofrece ejercicios de aplicacidon (gramatica deductiva). El objetivo de este método es el dominio
del cédigo de la lengua y el conocimiento de grandes textos literarios, de grandes autores.

2.1.1.2. Método directo (finales del siglo XIX hasta 1960)

En este método se da prioridad a la oralidad en la ensefianza sin tener que recurrir
previamente a la regla gramatical explicita (“directo”: sin traduccion). La gramadtica es
inductiva. Se ensefa un vocabulario limitado y se recurre a los gestos.

Contrariamente al método tradicional donde solamente el profesor tiene la palabra, con
este método se permite la interaccion entre los alumnos. El logro del método directo al final
del siglo XIX se debe parcialmente al desarrollo de transportes maritimo y ferroviario que
facilita la comunicacion entre la gente, entonces la didactica tiene que responder a las nuevas
necesidades de comunicacién. A pesar de los evidentes limites de este nuevo método, sus
intenciones podrian considerarse toda una revolucidén dentro del concepto de la ensefianza de
lenguas extranjeras que habia hasta el momento. Por primera vez se introduce el aprendizaje
de la escritura, la gramatica se estudia de manera reflexiva, el alumno trabaja de manera
activa en clase (Herfray, 2008). De hecho, el método directo comenzé a ser la base sobre la
gue se asentarian los diferentes métodos hasta hoy en dia.

2.1.1.3. Método audio-oral

Nacié con los programas de entrenamiento militares norteamericanos durante la
Segunda Guerra Mundial (Army Specialized Training Program). La lengua extranjera se presenta
como un conjunto de estructuras fijas y limitadas, didlogos que se aprenden de memoria para
utilizarse en operaciones militares exteriores en Asia, en el Pacifico o en Europa. La lingliistica
estructural y la teoria comportamental (behaviorismo) tienen su influencia sobre la didactica
de lenguas. La ensefianza esta centrada casi en exclusiva en la oralidad, los contenidos reflejan
situaciones de la vida real.
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2.1.1.4. Métodos audiovisuales (a partir de 1960-1980)

Las actividades de ensefianza/aprendizaje se basan en la asociacion didactica de la
imagen y sonido con la utilizacion de determinados situaciones de la vida real. Linglistas viajan
por Francia con fin de grabar locutores de francés auténticos y establecer un corpus (lexical y
gramatical) para el francés oral. Las investigaciones de P. Rivenc en CREDIF (Centre de
Recherches et d’Etudes pour la Diffusion du Francais) y de Gubernia en el Institut de
Phonétique de la Universidad de Zagreb tienen como fruto el método Structuro-Globale Audio-
Visuelle (SGAV) que tiene como fundamentos:

- Teoria lingliistica estructural

- Centrado casi en exclusiva en la oralidad

- Integracién de practica auditiva y visual

- Ejercicios behavioristas (estimulo/respuesta/reforzamiento)

- Concepto de la comunicaciéon abierta hacia la practica social.

2.1.1.5. Nuevas tendencias de los anos 70

A partir de esta década se produce una cierta renovacion de los métodos audio-visuales.
El enfoque comunicativo se basa en la linglistica de la enunciacion, el analisis del discurso, la
pragmatica y la psicologia cognitiva. El alumno es activo, el aprendizaje es un proceso creativo.
El dominio de la lengua se evalia con la competencia comunicativa en situaciones de
comunicacion (¢Quién habla? éCon quién habla? ¢Dénde? ¢Con que fin?). Entonces la
ensefanza se basa en actos de hablar, saber, saber-hacer y saber ser socioculturales. Los
errores se tratan de manera positiva. Se aceptan errores de construccién (signos de la
interlingua) debidos a la lengua materna. La ensefianza de la gramatica se centra en la
comunicacion, es inductiva.

2.1.1.6. Enfoque orientado a la accidn (principios de 2000)

Contintia el concepto del enfoque comunicativo. El enfoque orientado a la accion
considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como agentes
sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas (no sélo relacionados con
la lengua) que llevar a cabo en un contexto especifico. El enfoque basado en la accién también
tiene en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y volitivos del alumno quien debe estar
preparado en una perspectiva europea para poseer una aptitud de plurilinglismo e
interculturalidad. El alumno desarrolla, entonces, una serie de competencias, tanto generales
como competencias comunicativas lingiiisticas, en particular. Las personas utilizan las
competencias que se encuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo distintas
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condiciones y restricciones con el fin de realizar actividades de lengua que conllevan procesos
para producir y recibir textos relacionados con temas en ambitos especificos, poniendo en
juego las estrategias para llevar a cabo las tareas que han de realizar. (Conseil de I'Europe,
2001, Maigre, 2011).

e Tareas y enfoque por tareas

Como se puede observar en el esquema de la Figura 2.1., la tarea tiene un lugar central
en el Enfoque orientado a la acciéon. (Shekan, 2004; Dumortier, 2006; Durietz, 2009).

¢Qué es una tarea? Se define como tarea cualquier accidén intencionada que un
individuo considera necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucion
de un problema, el cumplimiento de una obligacién o la consecucién de un objetivo. (Conseil de
I’'Europe, 2001). Las tareas o actividades forman parte de la vida cotidiana en distintos
contextos: personal, publico, educacional y profesional. Se habla de tareas en la medida en que
las acciones las realizan uno o mas individuos utilizando estratégicamente sus competencias
especificas para conseguir un resultado concreto. Esta definicidn comprende una amplia serie
de acciones, como, por ejemplo hacer compras, pedir comida en un restaurante, comprender
un curso magistral en la universidad, etc. En todas estas acciones la comunicacidn es una parte
integrante: los participantes actlan en interaccién, recepcidn, produccién, comprensién o
mediacién. (Segun Imbeaud-Celle, M., 2013)

Competencias generales Estrategias Competencias comunicativas
Lingiiistica Pragmatica Sociolingiiistica
Ambitos y temas \ﬁades de lalengua
'
Tarea

v
Resultado identificable

Fig. 2.1. Las tareas centro del aprendizaje.
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Tareas o actividades constituyen la unidad central de programas y material didactico de
disefladores de cursos. Los alumnos realizan tareas individualmente o en pequefos grupos. La
evaluacién de las tareas en clase se puede realizar de dos maneras: i) si el alumno logro cumplir
la tarea; ii) si la realizacion lingliistica es correcta. (Conseil de I'Europe, 2001; Gautherot, 2009;
Coste, 2009; Rosen, 2009; Bérard, 2009; Auger & Vincent, 2009; Mangenot & Penilla, 2009;
Riba, 2009; Veltcheff, 2009; Beacco, 2010; Goullier, 2005 ; Villanueva, 2009; Berbaum, 1991 ;
Lallement & Pierret, 2006; Dumotriev, 2006; Piotrowski, 2010).

e Enfoque por tareas

El concepto de Enfoque orientado a la accién introduce un nuevo tratamiento de
documentos estudiados en clase. En los métodos anteriores las tareas son enfocadas en
servicio de documentos, en el Enfoque orientado a la accién los documentos son enfocados en
servicio de las tareas. (Puren, 2001).

De esta manera, la realizacién de tareas en clase prepara los alumnos a integrarse en los
paises europeos que ellos visitaran para estudiar o para trabajar.

2.1.2. MARCO DE REFERENCIA: ELEMENTOS CLAVES

A parte del enfoque orientado a la accidon otros elementos claves del Marco de
referencia son (Conseil de I'Europe, 2001; Maigre, 2011; www. clisthene.ac-bordeaux.fr.):

i) Competencias
ii) Actividades de la lengua

iii) Ambitos

2.1.2.1. Competencias

Las competencias son un conjunto de conocimientos, destrezas y disposiciones que
permitan de actuar. Hay dos tipos de competencias: competencias generales (individuales) y
competencias lingiiisticas comunicativas. Cada una de estas categorias se descompone en
subcategorias.

Competencias generales

Las competencias generales de los alumnos o usuarios de lenguas se componen de sus
conocimientos (saber), sus destrezas (saber hacer), su competencia existencial (saber ser), y de
su capacidad de aprender (saber aprender).
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e Los conocimientos, es decir los conocimientos declarativos (saber) son:
v’ los conocimientos del mundo,
v’ los conocimientos académicos o empiricos,
v’ el conocimiento sociocultural:

- conciencia cultural — conocer la vida diaria, las condiciones de vida, las relaciones
interpersonales, los valores y las creencias de una sociedad;

- conciencia intercultural — el conocimiento, la conciencia y la comprensién de relaciones
entre “el mundo de donde el alumno/usuario viene” y “el mundo de la comunidad meta”.

e Las aptitudes y saber hacer son:
¢ Las aptitudes practicas y saber hacer que se componen de:

v’ las aptitudes sociales — la capacidad de comportarse segun las exigencias

de la sociedad;
v’ las aptitudes practicas y profesionales;
v’ las aptitudes de ocio, por ejemplo arte, deportes, pasatiempo.
R/

+* Las aptitudes y saber hacer interculturales que se componen de:

v la capacidad de establecer una relacion entre la cultura de origen vy la
cultura extranjera,

v la sensibilizaciéon a la nocién de cultura y la capacidad de reconocer y
utilizar varias estrategias con el fin de establecer contacto con personas de
otra cultura, etc.

e El saber ser se compone de:

v las actitudes relativas a la disposicién a nuevas experiencias, otra gente, la
voluntad de relativizar sus valores culturales;

las motivaciones internas y externas;
las valores, como la ética y la moral;

las creencias;

D N NI NN

los estilos cognitivos (holistico/analitico/sintético)
v los rasgos culturales de la personalidad
e Elsaber aprender y el saber descubrir (heuristico) se componen de

v el conocimiento de los principios de la organizaciéon y funcionamiento de
lenguas;

v’ las aptitudes fonéticas;
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v’ las aptitudes del estudiar y descubrir — la capacidad del alumno a acomodarse
a una experiencia nueva (nueva gente, lengua nueva, etc.) y a poner en juego
sus otras competencias (por ejemplo la observacion, la interpretacién, la
induccidn, la memorizacion, etc.) en una nueva situacion de aprendizaje.

Competencias comunicativas de la lengua

Las competencias comunicativas de la lengua comprenden tres componentes (cada uno

incluye saber, habilidades y saber hacer, con marcas culturales): el lingiistico, el

sociolinglistico y el pragmatico.
e Las competencias lingiiisticas incluyen los conocimientos y las destrezas Iéxicas,
fonolégicas, sintacticas, ortograficas, ortoépicas.

e Las competencias sociolingiiisticas se refieren a las condiciones socioculturales (las
normas de cortesia, las normas que ordenan las relaciones entre generaciones, sexos,
la codificacion rituales

clases y grupos sociales, linglistica de determinados

fundamentales para el funcionamiento de una comunidad, etc.).
e Las competencias pragmaticas incluyen:

v' la competencia discursiva — la capacidad del alumno/ usuario de producir
oraciones y textos coherentes;

v la competencia funcional — utilizacién de discurso oral y textos escritos en la
comunicacion con fines funcionales especificos (dar y pedir informacion,
sugerir, aconsejar, etc.)

Tabla 2.1. Competencias comunicativas de la lengua.

Competencias linglisticas Competencias Competencias pragmaticas

sociolingiiisticas

Competencia

Lexical

Competencia

gramatical

Competencia

semantica

Competencia

fonolégica

Competencia

ortografica

Competencia

ortoépica

Dominio de marcas de
relaciones sociales

Competencia
discursiva

Competencia
funcional

15




2.1.2.2. Actividades de la lengua

Hay cuatro actividades de la lengua: la comprensién, la expresion, la interaccion o la
mediacion (en concreto, interpretando o traduciendo).

La comprension se refiere a las actividades del aprendizaje. Implica la lectura (la
comprensién del contenido de un curso y la consulta de manuales, de obras de referencia y
documentos) y la comprensién oral (de cursos, presentaciones, conferencias, etc.).

La expresion tiene una funcién importante en muchos campos académicos vy
profesionales (presentaciones orales, estudios e informes escritos) y se otorga un valor social
determinado (las valoraciones realizadas de lo que se presenta por escrito o de la fluidez en la
articulacion de presentaciones orales).

La interaccion implica al menos dos individuos que participan en un intercambio oral o
escrito en el que la expresion y la comprension se alternan. Los interlocutores respetan
estrictamente el turno de palabra.

La mediacion implica la (re)formulacién de un texto o de un discurso por una tercera

persona.
Tabla 2.2. Actividades de la lengua.
ORAL /ESCRITA
Comprensién Escuchar / leer
Expresion Hablar / escribir
Interaccion Discutir / corresponder
Mediacidn Interpretar / traducir
2.1.2.3. Ambitos

Las actividades de la lengua se encuentran contextualizados dentro de ambitos. El
Marco de referencia define cuatro dmbitos generales:

El ambito publico: se refiere a todo lo relacionado con la interaccién social normal (el
comercio, la administracién, los servicios publicos, las actividades culturales, los medios de
comunicacion, etc.).

El ambito profesional: se refiere a las actividades y las relaciones de una persona en el
ejercicio de su profesion.

El ambito educativo: se refiere al contexto de aprendizaje o formacidn cuyo objetivo es
la adquisicion de conocimientos y competencias especificas.

El ambito personal: implica las relaciones familiares y las practicas sociales individuales.
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2.1.3. NIVELES COMUNES DE REFERENCIA PARA MEDIR EL DOMINIO DE LA
LENGUA

Los niveles de competencia en lengua tienen su origen en 1975 con la definicién del
nivel del usuario independiente para el aprendizaje del idioma inglés. Con este nivel se
evaluaban las competencias linglisticas del individuo quien viajaba en otro pais. Los otros
niveles, inferiores y superiores aparecen como respuesta a las demandas de los organismos de
formacién. El Marco de referencia procura una escala de medicién en la evaluacién de lenguas.
(Conseil de I'Europe, 2001; Maigre, 2011; Tagliante, 2005; Herfray, 2008).

La escala se compone de seis niveles y se puede presentar de la siguiente manera
general:

Tabla 2.3. Niveles de dominio de la lengua. (Conseil de I'Europe, 2001)

USUARIO Al | Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy
BASICO frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a
otros, pedir y dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus
pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma
elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y
esté dispuesto a cooperar.

A2 | Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con dreas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacion basica sobre si mismo y su familia, compras,
lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la hora de
llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que
intercambios sencillos y directos de informacidn sobre cuestiones que
le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos
aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones relacionadas
con sus necesidades inmediatas.

USUARIO B1 | Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en
INDEPENDIENTE lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea
en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en
la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje
por zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos
sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que
tiene un interés personal. Puede describir experiencias,
acontecimientos, deseos vy aspiraciones, asi como justificar
brevemente sus opiniones o explicar sus planes.
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B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de
caracter técnico, siempre que estén dentro de su campo de
especializacién. Puede relacionarse con hablantes nativos con un
grado suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que Ia
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.
Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi
como defender un punto de vista sobre temas generales, indicando los
pros y los contras de las distintas opciones.

USUARIO
COMPETENTE

C1

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con
cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos
implicitos. Sabe expresarse de forma fluida y espontdnea sin muestras
muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresiéon adecuada.
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales,
académicos y profesionales. Puede producir textos claros, bien
estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad,
mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion,
articulacion y cohesién del texto.

C2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o
lee. Sabe reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de
diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos
de manera coherente y resumida. Puede expresarse
espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le
permite diferenciar pequefios matices de significado incluso en
situaciones de mayor complejidad.

Este método de evaluacion unifica los criterios de adquisicion de competencias en

lenguas extranjeras de los alumnos de todo el mundo y es una herramienta que facilita su

comunicacidn cuando se encuentran en el pais de la lengua meta.

2.2. PEDAGOGIA POR PROYECTOS

El aprendizaje basado en proyectos es una de las nuevas tendencias educativas mas

eficaces. Este método surgio a los finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX y esta ligado a la

corriente pedagégica llamada Escuela Nueva, uno de cuyos maximos exponentes es John

Dewey, conocido con su doctrina learning by doing, aprender haciendo (el aprendizaje en clase

tiene que estar vinculado con la practica cotidiana). Precisamente uno de sus discipulos,
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Kilpatric, es quien formaliza esta propuesta pedagdgica en el denominado “Método de
proyectos” que se caracteriza con planeacién previa (preconcebida, coherencia entre objetivos,
plan de accion y evaluacién. (Beltran, 2000; Dewey, 1967; Gimeno-Sacristan & Perez-Gomez,
2000; Nyzla, 2012; Jolibert, 1994).

El método es resultado de varias tradiciones reagrupados en dos grandes corrientes: el
behaviorismo y el constructivismo que se siguen histéricamente (Bordalo & Ginestet, 1993;
Piaget, 1980)

- el behaviorismo — se sitla esencialmente al nivel del objeto y del producto de la accidn.
Segln este concepto de aprendizaje el alumno es un recipiente vacio: los conocimientos se
imparten por el profesor, lo Unico que se exige del alumno es de comprender (modelo lineal).
La contribucion de este corriente a la pedagogia por proyectos consiste en la afirmacién que
todo comportamiento es finalizado e intencional.

- el constructivismo — la contribucién de este corriente es la postulaciéon que en el centro
del aprendizaje es la accién del sujeto. Se postula la necesidad de entregar al alumno
herramientas que le permitan construir sus propios procedimientos para resolver situaciones
problematicas y adquirir conocimientos durante su aprendizaje (modelo dialectico).

En el drea de la educacién existen varios tipos de proyectos. Segun Luis Not y Marc Bru
(1987) los proyectos son: proyecto educativo; proyecto pedagdgico y proyecto de
establecimiento. El proyecto educativo es orientado hacia la insercidon que permita al alumno la
autonomia: insercién social, cultural, profesional. El proyecto de establecimiento tiene en
cuenta la politica educativa del pais. El proyecto pedagdgico se limita en el campo escolar con
dos actores principales: el maestro o equipo de maestros y el alumno.

Boutinet (1992) hace una distincion entre proyecto pedagdgico (proyecto-objeto),
orientado hacia el producto, y pedagogia del proyecto (proyecto método), orientado hacia el
proceso.

En la tabla 2.3., propuesta por Perrichon (2009) se presentan mds detalles de los dos
tipos de proyectos.

Tabla 2.3. Anadlisis de diferencia semantica entre proyecto pedagégico y pedagogia por

proyectos.
PROYECTO PEDAGOGICO PEDAGOGIA POR PROYECTOS
Proyecto-objetivo Proyecto-método
Orientacidn Producto Procesos
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Objetivo El fin Medios
enfocado

Designacion Determinada por los objetivos Es una metodologia, un
permite la evaluaciéon somativa final modelo ;

permite la evolucion
formativa

Tipo de accion | POESIS (termina con un resultado separado | PRAXIS (se  observa el

de la accién) resultado durante la practica
Actuar En aprendizaje En practica
Enfoque Centracion en la accion terminada Centracion en la accidon
continua

2.2.1. Definicion de la Pedagogia por proyectos

La Pedagogia por proyectos como el Enfoque orientado a la accidon se centra en el
alumno y en su proceso de aprendizaje (cumplir tareas).

Cristian Puren (2002) hace diferencia entre tarea y accion. El define como tarea lo que el
alumno hace durante el proceso de su aprendizaje y como accidn lo que el usuario de la lengua
hace en la sociedad.

La Pedagogia por proyectos es un método de aprendizaje que tiene como objetivo una
meta predefinida a adquirir. Es a partir “de los problemas encontrados” durante la realizacion
de un proyecto que el alumno moviliza sus competencias y construye nuevas, es la ocasién,
asimismo, para el alumno de descubrir un sentido de su aprendizaje de participar activamente y
colectivamente en la resolucion de problemas socio-cognitivos y asi de avanzar en su
aprendizaje. (Hubert, 1999; Bordalo & Ginestet, 1993; Vigotsky, 1934).

El conflicto socio-cognitivo es una dindmica interactiva que se caracteriza con
cooperacion activa, toma en cuenta el punto de vista de otros participantes en el proyecto y
busceda en la confrontacién cognitiva de compromisos (convenio) para lograr una respuesta
comun (www.erudit.org/culture/qf).

La pedagogia por proyectos permite a los alumnos de encargarse con la realizacion de
tareas elegidos por el profesor, de desarrollar calidades de autonomia, responsabilidad,
iniciativa y accion (Legendre, 1993; Broch, 2004).

Bracke (2001) indica la importancia de la dimensién pragmatica del lenguaje y por lo
tanto la actividad linglistica de los alumnos. Asi los diferentes contenidos de ensefianza
(gramatica, léxico) encuentran su eficiencia en la realizacién de proyectos centrados en un
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objetivo principal, “la competencia de comunicacién”. La apropiacién de una lengua extranjera
en este sentido no consiste en una acumulacién de conocimientos linglisticos separados de la
practica sino de un conjunto de conocimientos linglisticos y habilidades comunicativas
interdependientes. Mediante la integracion del uso funcional de conocimientos a adquirir la
pedagogia por proyectos considera la ensefianza de la lengua como un “sistema” que incluye
un conjunto de competencias que se puede movilizar durante y por la practica de la ensefianza.
Ademas la pedagogia por proyectos se caracteriza con una dimensién socio-cultural porque
asegura un aprendizaje de lenguas en un contexto social real, mas amplio del aprendizaje en
clase. Los conocimientos escolares son articulados con los conocimientos sociales y los alumnos
son verdaderos agentes sociales. (Bracke, 2001).

2.2.2. Fases del proyecto pedagdgico

El proyecto pedagodgico incluye las siguientes fases: i) identificacion del publico de
formacidn; ii) identificacion de los objetivos; iii) planificacién de las actividades; iv) negociacion
del proyecto con los alumnos; v) poner en comun; vi) evaluacién.

2.2.2.1. Identificacion del publico de formacidn: publico cautivo (de establecimiento de
ensefanza general) o publico especifico que necesita una formacién especifica. El diagndstico
del publico nos informa sobre las caracteristicas socio-culturales de los alumnos y nos ayuda a
reflexionar sobre sus necesidades lingliisticas (Bracke, 2001).

2.2.2.2. Identificacion de los objetivos

El profesor elige los objetivos del proyecto, es decir, sus finalidades, sus metas a adquirir
(Bracke, 2001). Los objetivos del proyecto son generales (por ejemplo dominio de la lengua e
integracion social), se descomponen en objetivos especificos: objetivos linglisticos (de
gramatica y léxico), discursivos (expresién oral o escrita), objetivos pragmaticos (actos de la
lengua); operacionales que seglin Landsheere (1984) son de saber y saber hacer a desarrollar,
todos en funcién de un objetivo tematico, el proyecto.

El diagndstico del publico y la identificacidn de los objetivos son etapas importantes en
el disefio porque permiten que el proyecto se transforme de deseable a realizable.

Ademas estas fases permiten la «negociacion» del proyecto entre los alumnos y el profesor.

2.2.2.3. Planificacion de las actividades

El profesor organiza las actividades y las tareas segin un calendario del proyecto. El
debe planear trabajo en cooperacion y en colaboracion. La cooperacion significa interaccion
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entre los participantes con el fin de realizar el objetivo del proyecto. Los participantes
comparten el trabajo segln sus competencias y cultura individual de saber, saber hacer y saber
actuar.

Se habla de colaboracion cuando los alumnos realizan juntos las tareas. La cooperacion y
la colaboracion preparan los alumnos en autonomia y responsabilidad. (Perrichon, 2009;
Bracke, 2001).

Finalmente para la realizacion del proyecto el profesor debe tener en cuenta la
organizacién espacial.

2.2.2.4. Negociacion del proyecto con los alumnos

La negociacidn es un proceso de comunicacién y accidn que tiene como objetivo de
confrontar posiciones, puntos de vista, intereses y esperanzas con objetivo de lograr un
acuerdo entre diferentes participantes en el proyecto. (Perrichon, 2009).

Los estudiantes, piensan propuestas, analizan alternativas, plantean intereses
personales, toman decisiones sobre sus necesidades e intereses acerca de los temas y justifican
sus argumentos. La participacion del profesor no se anula, al contrario es fundamental, porque
orienta las discusiones, sugiere preguntas, expone y hace exponer argumentos. Para crear una
situacién autentica de negociacién el profesor ofrece a los alumnos una lista de objetivos a
adquirir durante la formacion, los medios para lograrlos, explica las dificultades posibles, plazos
y material disponible. Asi la negociacidon aparece como un fuente de motivacidn e imaginacién
de cada participante y le permite a adaptarse a la situacion de trabajo (Bordalo & Ginestet,
1993; Boutinet, 1992).

Los principales pardmetros de la negociacién se presentan en la tabla 2.4. (Perrichon,
2009):

Tabla 2.4. Parametros de negociar el proyecto con los alumnos.

¢Quién negocia? El profesor
El pequeiio grupo

El grande grupo

¢Qué se negocia? Saber
Saber hacer

Saber actuar
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¢Como se negocia? Mediante discusién
Mediante mediacién

Mediante competencia

¢En funcion de que se negocia? De la tarea a cumplir
De competencias necesarias
De competencias a adqgerir

De capacidades de cada uno y del grupo

2.2.2.5. Poner en comun

Después de la fase de negociacidon los alumnos ponen en comun sus decisiones y
aportes, lo que pasa en dos etapas: i) los alumnos asignan las tareas y competencias en
pequeiios grupos; ii) hacen montaje de dichos tareas. Asi se permita la construccion colectiva
de saber, un producto Unico derivado de la accidn de diferentes culturas de los alumnos.

Estos pardmetros son visualizados en la tabla 2.5. (Perrichon, 2009).

Tabla 2.5. Parametros de poner en comun el proyecto con los alumnos.

¢Quién produce? Alumno
Pequefo grupo

Grupo

¢Qué se produce? Saberes
Conocimientos

Un objeto (un texto, un cuento, etc.)

¢Cémo se produce? Mediante la creacidn de nuevos objetos de
conocimiento;

Mediante la movilizacién de conocimientos y
competencias previos o presentes;

Mediante competencias

¢En funcion de qué se produce? Tarea a cumplir

Consignas

Resultado adquirido

Capacidades de cada individuo del grupo

Objetivos
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2.2.2.6. Evaluacion

La evaluacidn es un componente central de la pedagogia por proyectos. El profesor
debe planear una evaluacién continua (evaluar la realizacion de las tareas durante el proceso
del aprendizaje, el respeto de los plazos, etc.) y final (del producto final del proyecto). Durante
todos estos momentos la evaluacion puede incluir diferentes modalidades como: |la
autoevaluacion, la evaluacién mutua, etc. El producto final puede ser evaluado por actores
exteriores del proyecto (Bordalo & Ginestet, 1993).

Por otro lado la evaluacion del proceso del aprendizaje se puede sistematizar en tres
niveles:

e saberes (linglisticas, conocimientos) asociados a saber hacer comunicativo;

e comportamientos (saber ser) observables en contexto que pueden ser objeto de
autoevaluacion;

e produccidn - objeto realizado en el marco del proyecto se evalta por un publico exterior
de la clase (Regis, 1997).

Papel del profesor

El papel del profesor en la pedagogia por proyectos es de guia, motivador y mediador. El
orienta los alumnos durante el proceso del proyecto. El profesor es motivador y mediador, el
ofrece todas herramientas que favorecen la construccién del aprendizaje; tiene un papel
importante para suscitar la motivacion intrinseca y extrinseca de los alumnos. El profesor
facilita el compromiso, la perseverancia de los alumnos hacia un problema complejo, concreto,
adaptado a sus capacidades. El profesor favorece la mediacién a través de preguntas sobre
situaciones problematicas. (Dumas&Leblond, 2002; Barbot et al., 2000).

Malentendidos en la realizacion del proyecto

Segln Bordalo & Ginestet (1993) el profesor debe evitar algunos malentendidos durante
el proceso de realizacién del proyecto. El producto final no debe ser la uUnica finalidad del
proyecto en detrimento del aprendizaje y relaciones humanas (malentendido productivista). El
profesor no debe apropiarse el papel del jefe del proyecto en donde los alumnos son
ejecutantes de consignas estrictas (malentendido tecnicista). El profesor no debe ser
totalmente no directivo y pasivo bajo pretexto de ofrecer libertad e iniciativa a los alumnos y
dejar que el proyecto se invente durante toda su realizacion (malentendido espontaneo). El
proyecto tiene tres polos: afectivo, social y racional que son en interaccion permanente, el
profesor no debe privilegiar ninguno de ellos.
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2.3. FRANCES SOBRE OBJETIVO UNIVERSITARIO

El francés sobre objetivo universitario (FOU) es un nuevo concepto en la
ensefianza/aprendizaje de francés que tiene como objetivo satisfacer las necesidades de los
estudiantes extranjeros que participan en movilidad académica en universidades francesas.
Actualmente, las universidades en Francia ofrecen varias especialidades que atraen muchos
estudiantes de todo el mundo.

El FOU es una declinacién del francés sobre objetivo especifico y se centra mas en el
conocimiento de las necesidades de un publico especifico, asimismo en el dominio de la lengua
extranjera en situaciones de comunicacién especificas de la vida universitaria en conjunto.

2.3.1. Breve descripcion de la evolucion de las metodologias de
ensefianza/aprendizaje de francés que preceden la aparicion de FOU

Segun Cuq & Gruca (2005) a partir de los anos sesenta aparecen nuevas metodologias
de ensefianza de francés destinadas a un nuevo publico de adultos con una demanda
comunicativa especifica y rapidamente funcional. Estas nuevas metodologias estan ligadas con
la politica linglistica de Francia al extranjero que es de defender los intereses econdmicos
nacionales y guardar su influencia geopolitica (en particular en los paises del sur en vias de
desarrollo) y linglistica frente al avance del inglés. Durante los afios cuarenta estas
metodologias tienen diferentes denominaciones lo que expresa las dificultades de los
especialistas en didactica y de los responsables de la politica linglistica. Se distinguen las etapas
siguientes:

2.3.1.1. Francés cientifico y técnico

Durante los afios sesenta las investigaciones lingliisticas y pedagdgicas se centran en las
lenguas llamadas de especialidad. La publicacién la mas importante de este periodo es el
manual Le Frangais scientifique et technique, publicado con la ayuda del Ministerio de
Relaciones Exteriores y con el fin de enriquecer el francés fundamental para las matematicas en
Damas. En otros lugares como en México, las embajadas de Francia promueven la ensefianza
de francés a publicos especializados.

2.3.1.2. Francés instrumental

El francés instrumental se desarrolla en principio de los afios sesenta en las
universidades de América Latina. (Cug & Gruca, 2005; Lehmann, 1993). Su nombre viene de la
idea que el francés estd considerado como un instrumento que tiene que facilitar la
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comprensién de textos especializados por los doctorantes y universitarios. Segun esta
metodologia cuando el profesor construye un curso debe prever actividades de analisis de
diferentes elementos de textos, tales como: ideas del autor; morfo-sintaxis; indices discursivos,
etc.; asimismo debe tener en cuenta los datos individuales de cada alumno (sus conocimientos
previos, sus capacidades de lectura, etc.). Segun algunas criticas esta metodologia se enfoca a
trabajar contenidos sin analizar las necesidades de los alumnos, lo que la hace ineficaz para
algunas profesiones, como, por ejemplo en el turismo donde se manifiesta la necesidad de las
capacidades comunicativas.

2.3.1.3. Francés funcional

La expresion francés funcional aparece después del primer choque petréleo de 1973 y
refleja las consecuencias negativas al respeto de la economia y politica en el mundo (Cuq &
Gruca, 2005; Blesse & Galisson, 1980; Lehmann, 1990; Vigner, 1980).

Francia, como otros paises reduce su presupuesto de difusién del francés. Frente a esta
situacion el Ministerio de Relaciones Extranjeras toma medidas para dar nuevo impulso del
francés en la escena mundial. Se pueden citar como ejemplos:

- En el Bulletin Officiel se anuncian puestos para profesores en extranjero para la
ensenanza de francés funcional.

- Se abren centros de estudios y de documentacién cientifica y técnica (CEDST) en
Jartum y en México.

- En 1976, el gobierno francés inicia un programa Formacion de becarios prioritarios que
incluye nueve paises (México, Irak, Corea, Brasil, entre otros), que tienen relaciones
estratégicas con Francia.

El francés funcional estd influenciado por diferentes modelos. El principal defensor del
francés funcional Louis Porcher (1996) precisa que los objetivos de ensefianza de francés
tienen que estar definidos en términos de la utilizacion de la lengua por el alumno, y que a
partir de los objetivos se deciden las herramientas para adquirirlos.

El modelo de Lehmann (1990) toma en cuenta tres aspectos: las necesidades de los
alumnos, las situaciones de comunicacion y el analisis de actos de la habla. En el Modelo similar
de Moirand (1980) se afiade un aspecto relativo al andlisis del discurso. En 1981, Porquier y
Lehmann (www.le-fos.com.) proponen un Modelo curricular que se centra en el aprendizaje

con cuatro elementos principales: descripcion de los participantes, situaciones de
comunicacion, forma pedagdgica y analisis del discurso auténtico.

Después de este breve resumen de la evolucién de la problematica del francés
especializado, se destaca que a pesar de varias criticas, el punto positivo comun de todas las
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metodologias es que su concepcion se centra en la consideraciéon de la diversidad de los
publicos de aprendizaje (Lehmann, 1993).

Los estudios en el drea del francés funcional permiten la determinacién de nuevos
contenidos y técnicas en la ensefanza del francés como lengua extranjera. Estos estudios son el
precursor de Enfoques orientados a la comunicacién y permiten la aparicién de la
problematica del FOU.

2.3.1.4. Francés sobre objetivo(s) especifico(s)

El francés sobre objetivo(s) especifico(s) (FOS) de los afios noventa es una etapa
importante de la evolucién del francés de la especialidad. El estd ligado, por un lado con el
desarrollo tecnolégico de la informatica, con la preocupacién de Francia de asegurar su
presencia francéfona en Internet y, por otro lado, con el desarrollo de los esfuerzos
terminoldgicos en francés en todas las areas (Cug, 2005; www.le-fos.com./historique).

Francés sobre Objetivo Especifico, Francés de especialidad

El término Francés de especialidad se utiliza para las metodologias que se centran en
una especialidad (por ejemplo, francés medical) o en una darea de la vida profesional (por
ejemplo, el turismo) y se enfocan en publicos especificos que utilizardn el francés en sus
actividades profesionales o universitarias.

El término Francés sobre objetivo especifico se refiere a todas las situaciones relativas a
una o varias especialidades. Por ejemplo, en un curso de francés pueden participar alumnos de
diferentes especialidades (sociologia, literatura, etc.), los alumnos son unidos por su necesidad
de desarrollar competencias académicas. Entonces, un curso de FOS tendra como objetivo a
desarrollar competencias, tales como la comprensidn oral de largos discursos orales con toma
de notas, expresion oral para presentaciones, entre otros (Mangiante & Parpette, 2004). Segun
D. Lehmann (1993) en Objectifs spécifiques en langue étrangere — Les programmes en question,
la particularidad del FOS es que los alumnos son un publico especifico que aprende DE francés y
no el francés para el uso especifico en un contexto determinado.

Francés sobre Objetivo Especifico — un método en cinco etapas

La concepcidn vy la realizacion de una formacién del francés sobre objetivo especifico es
un largo proceso que se puede resumir en las etapas siguientes: demanda de formacion;
andlisis de las necesidades; colecta de datos; andlisis de los datos; elaboracion de actividades
(Eurin & Henao, 1992; Mangiante & Parpette, 2004; Richterich, 1985, Tolas et al., 2007).
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1. Demanda de formacion

La demanda de formacion linglistica puede ser formulada por la parte de una
organizacién o de una persona. La demanda tiene dos aspectos: i) precision del objetivo a
adquirir, y ii) condiciones particulares de la formacion, tales como: duraciéon, horario, precio,
etc. Referente al publico especifico de formacion Mangeant y Parpette (2004) definen tres
grandes categorias:

e Alumnos que tienen una demanda personal muy precisa. Se puede tratar de una
demanda comercial, por ejemplo una empresa de carros franceses compra una
formacién en un centro de lenguas.

e Alumnos que eligen estudiar un curso de francés sobre objetivo especifico con el fin de
tener mads oportunidades en el futuro.

e Alumnos que eligen a estudiar un curso de francés sobre objetivo especifico en su area
profesional sin tener un proyecto preciso para utilizar la lengua en una situacién
francéfona. Ellos perfeccionan su francés por gusto.

2. Andlisis de las necesidades.

Después de identificar la demanda de formacion, el profesor-disefiador establece las
situaciones de comunicacién que van a enfrentar los alumnos y luego, los saber y saber-hacer
linguisticos que los alumnos deben adquirir durante la formacidn. Asi, segun René Richterich
(1985) la identificacion de las necesidades se traduce en objetivos, contenidos, actos, y
programas.

El disenador del programa de formacién busca respuestas a las siguientes preguntas:
éCon quién hablard el alumno en su vida profesional o universitaria? iSobre qué hablard? ¢ De
qué manera hablara? ¢ Qué leerd? ¢ Qué escribird?

El disefiador de la formacion no se limita con analisis linglistico a las situaciones de
comunicacion, él se interesa asi mismo en su aspecto cultural, por ejemplo, la organizacién de
las instituciones, el comportamiento de los individuos y las relaciones entre ellos (Mangiante &
Parpette, 2004). El andlisis de las necesidades no termina en esta etapa de concepcidon de
formacidon. Mangiante y Parpette (2004) sugieren de considerar la formacién como evolutiva
gue se adapte durante su realizacidn. En este sentido Richterich (1985) enfatiza la importancia
de la discusién permanente entre el profesor y los alumnos porque la satisfaccion de las
necesidades iniciales suscita nuevas necesidades cuales deben estar identificadas y satisfechas.
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3. Colecta de datos

Esta etapa es la mas especifica del disefio de un programa de francés sobre objetivo
especifico. Ella confirma, completa o modifica las hipétesis planteadas durante la etapa del
analisis.

La colecta de datos enfrenta el disefiador de francés sobre objetivo especifico a las areas
profesionales a veces poco conocidas para él. Para lograr su meta de formacion él tiene que
invertir sus esfuerzos y su tiempo para conocer mejor las situaciones de comunicacién. Con este
fin, él debe viajar, observar lugares, actos de comunicacion. El profesor puede interesarse
asimismo, en datos adicionales (por ejemplo, datos culturales), en bibliografias, sitios Internet,
etc. En casos donde el profesor se encuentre lejos de situaciones observables, él puede buscar
informacidn de personas quienes ya participaron en estos tipos de programas de cooperacién.

4. Anadlisis de los datos

En esta etapa el disefiador de la formacién analiza los datos colectados y elige los
contenidos. El disefiador tiene cuenta de que frecuentemente los grupos de formacién son
heterogéneos, tanto de nivel de la lengua, como de especialidades representadas. Por
consiguiente él esta obligado de centrarse no tanto en areas de especialidades sino en una
reflexion interdisciplinaria que permita de definir de categorias de operaciones comunes a
todas especialidades del grupo de formacién. (Eurin & Henao, 1992).

El disefiador trata los datos obtenidos teniendo en cuenta el nivel de lengua francesa de los
alumnos. Segun sus caracteristicas los datos pueden tener varios usos como suportes
pedagdgicos en el curso de formacion:

° Los datos se pueden utilizar en su forma original (documentos escritos, icdnicos,
conferencias).

° Se pueden modificar los documentos para que sean mds comprensibles.

° Los documentos pueden servir como base de informacidén para la elaboraciéon de
documentos “fabricados” (Mangiante & Parpette, 2004; Cuq, 2005).

5. Elaboracion de las actividades diddcticas

A partir del analisis de las necesidades y de datos seleccionados el profesor elabora su
propio material didactico donde incluye situaciones de comunicacién a tratar, aspectos
culturales a estudiar, saber hacer a desarrollar (Tolas et al., 2007; Mangiante & Parpette, 2004).
Segln Mangiante y Parpette (2004), en esta etapa la elaboracién didactica del francés sobre
objetivo especifico estd mas cerca de la elaboracidon didactica del Francés Lengua Extranjera.

29



Los dos métodos ofrecen mismas formas de ensefianza/aprendizaje, lo que le distingue son los
contenidos y tareas a cumplir. Asi, el disefiador de francés sobre objetivo especifico:

° propone formas de trabajo que favorecen la participacidon de los alumnos y limitan la
intervencion del profesor en clase;

. crea lo mas posible una comunicacidn real. Tolas (2007) destacan la importancia de la
creacién de situaciones de simulacidn en clase para que el alumno se acerque en entorno
profesional y las tareas que tendra a realizar;

° combina el trabajo colectivo con momentos del trabajo individual, incluso auténomo
(Mangiante, 2004; Barbot, 2000; Carré et al., 1997; Hoffmans-Gosset, 1987 ; Holec & Huttunen,
1997 ; Moyene, 1982).

2.3.1.5. Francés sobre objetivo universitario

El concepto de francés sobre objetivo universitario (FOU) aparece para satisfacer las
necesidades de los estudiantes quienes participan en intercambio estudiantil que aumento
rapidamente durante los ultimos afios. Cada vez mas estudiantes de varios paises eligen las
universidades francesas para perfeccionarse en su especialidad. A pesar de la diversidad de sus
especialidades los estudiantes extranjeros tienen un objetivo comun de formacion: Ia
integracion en la ensefianza superior en lengua francesa, lo que incité a los especialistas
Mangiante y Parpette a desarrollar su metodologia del francés sobre objetivo especifico en una
nueva metodologia de francés sobre objetivo universitario. La nueva metodologia (Mangiante
& Parpette, 2011) se basa en los principios de francés sobre objetivo especifico, se interesa a las
necesidades del publico especifico, a las situaciones de comunicacidn en los paises de recepcién
y a la necesidad de desarrollar el saber y el saber-hacer lingliisticos. La novedad de la
metodologia de FOU es que amplia la problematica sobre situaciones universitarias, tales como:
comprensién de cursos magistrales, respeto de exigencias universitarias relativas en produccién
escrita, comunicacién con administrativos, comprension de la vida estudiantil, etc.

La elaboracién de formacion de FOU se basa en las etapas de la metodologia del francés
sobre objetivo especifico:

e Identificacion de la demanda de formacion

La demanda de formacion lingtiistica de un publico especifico puede ser formulada en el marco
de colaboracién entre universidad del pais de origen y universidad del pais de recepcién.

e Andlisis de las necesidades
Se trata de obtener informacidn sobre situaciones universitarias y competencias demandadas a

través de encuestas con estudiantes y profesores. Las necesidades del estudiante universitario
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son: comprension de cursos, respeto de modalidades de trabajo, dominio de producciones
escritas (tesis, comentarios, etc.) y presentaciones orales (presentaciones, participaciéon en
seminarios, etc.)

e Colecta de datos
Los datos que se colectan en el ambito universitario son:

datos «existentes», que mencionamos en la formacién de francés sobre objetivo universitario,
como por ejemplo: grabaciones de cursos magistrales, trabajos practicos y dirigidos con sus
documentos periféricos (dispositivos, materiales didacticos);

datos llamados «solicitados» obtenidos por medio de entrevistas con profesores, estudiantes,
administradores, secretarias, etc.)

e Andlisis de los datos

Se trata de una etapa donde el disenador del FOU hace una seleccion precisa de documentos
colectados segun sus caracteristicas pragmaticas, discursivas, lexicales, sintacticas.

e Elaboracion didactica
En esta etapa el disefiador define:

La estrategia de ensefianza-aprendizaje: de especialidad (los contenidos se limitan en una
disciplina) o transversal (los contenidos se eligen por estudiantes de diferentes especialidades)

Los contenidos nocionales
El tratamiento técnico de datos audio y video (extractos, sonido)
El tipo de actividades ( trabajo de clase, de grupos, individual)

los dispositivos de ensefianza-aprendizaje (curso Unicamente presencial o alternancia de
actividades colectivas para el desarrollo de competencias transversales, y de actividades en
autonomia, para aspectos especificos disciplinarios).

Para desarrollar saber y saber-hacer linglisticos el disenador debe prever ejercicios con
temas, tales como: observar, identificar, clasificar, presentar, exponer, explicar, caracterizar,
justificar; articuladores de la demonstracidn I6gica, nociones de hipdtesis, causa-consecuencia,
oposicion, restriccion, objetivo;, morfologia del francés, organizacion del léxico; coherencia
discursiva, estrategia de la lectura, etc. (Mangiante & Parpette, 2004; Cug& Gruca, 2005; Tolas,
2007; Woodley, 1985).

2.4. CURSO MAGISTRAL EN LA UNIVERSIDAD FRANCESA

El curso magistral (CM) es una forma de ensefianza muy popular en las universidades
francesas. Se caracteriza con longitud, densidad, flujo continuo, abstraccion y casi imposibilidad
de interactuar con el profesor. Dado que no es conocido por muchos estudiantes extranjeros, el
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curso magistral puede generar fracasos y provocar abandono de los estudios (Alk Hal, 2007,
Mangiante & Parpette, 2011). Entonces, es importante que el disefiador de una formacién de
FOU conozca las caracteristicas especificas del curso magistral para saber cémo elaborar las
actividades didacticas.

".’9

El curso magistral y sus contextos

El curso magistral es un género académico que se caracteriza con un entorno espacio-
temporal especifico, se imparte durante 1 hora y media, 2 horas o 3 horas consecutivas, en aula
magna de tipo anfiteatro con 200 hasta 300 estudiantes. El ensefiante es un nuevo actor
pedagdgico diferente del ensefiante de la preparatoria. El ensefiante del CM es un investigador
gue se implica mas en los conocimientos que transmite porque él es parcialmente el autor del
material didactico o del manual. Adem3ds, él aporta su opinién critica en su campo de
especialidad. Los estudiantes extranjeros como los estudiantes franceses tienen que adaptarse
a los aspectos del curso magistral. Se puede precisar que a diferencia de los estudiantes
franceses quienes deben adaptarse solamente al contexto universitario, los estudiantes
extranjeros deben también desarrollar un dominio del lenguaje que les permitird acceder al
discurso del ensefiante y de adquirir un comportamiento mas auténomo en el contexto
universitario (Bouchard & Parpette, 2007; Mangiante & Parpette, 2011).

Mangiante y Parpette (2011, p.58) definen que los siguientes elementos (presentados
en la Fig. 2.2.): curso magistral; organizacién de la especialidad; organizacién universitaria;
cultura nacional son los diferentes niveles de competencia frecuentemente convocados en el
discurso del ensefiante:
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El curso magistral: mondlogo e interaccion

Mangiante y Parpette (2011) indican que el discurso del CM es muy complejo. Por un
lado, es resultado de una planificacion y preparacion por escrito que serd oralizada en una
situacién de comunicacién muy especifica que acabamos de mencionar mds arriba. Por otro
lado, es también espontdnea porque se realiza frente de los estudiantes. El profesor sigue el
plan de su material didactico pero frente los estudiantes lo adapta teniendo en cuenta de sus
reacciones y perturbaciones posibles, como por ejemplo, contestacidn que habla muy rdpido

Cours
/" magistral

Organisation
de la discipline

Organisation

universitaire

Culture
nationale

Fig. 2.2. Contextos entrelazados.

cuando toman notas, son distraidos, hacen ruido, etc. En otras palabras, el curso magistral es
mondlogo e interaccion con los estudiantes. Estos pardametros caracterizan la combinacién de
dos categorias de discursos: discurso de materia — el curso esta fundamentalmente ligado a la
transmisién de conocimientos de una materia; discurso pedagdgico — incluye todo lo que
acompafa los estudiantes que facilita su aprendizaje e integracién universitaria. El discurso
pedagdgico se refiere a varios aspectos, como mddulos del curso o exdmenes, consejos de
trabajo, grande variedad de maneras de explicacién. Mangiante y Parpette (2011) comparan
esta distincidn con la distincion establecida por Eurin & Henao (1992) entre discurso expositivo
y discurso interactivo, a pesar de que el CM aparece como monélogo del ensefiante. El CM
presenta asimismo, como todos discursos de transmisidn del saber, un doble caracter didlogo
(Moirand, 1988): un didlogo interlocutivo en el cual el discurso del profesor es en relacién con el
comportamiento de los estudiantes; y un dialogismo interdiscursivo en el cual el profesor hace
intervenir con su voz otros discursos, anteriores o simultdneos, producidos por otros
investigadores o explicites para los estudiantes sobre cuestiones que se estan tratando
(Bakhtine, 1938).
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2.4.1. Caracteristicas del curso magistral

Mangiante y Parpette (2011) definen las caracteristicas del curso magistral.

Dimension situacional del curso magistral

El CM estd disefiado como un programa semestral. Cada sesion es mds o menos
auténoma. Para facilitar la continuidad del CM en su conjunto el profesor sigue una estructura
especifica del discurso de cada sesion.

Breve repaso, anuncios, temporalidad

En principio de cada sesidn, el profesor hace breve repaso de la sesién anterior, con el
fin de establecer un vinculo con lo que él va a tratar en la sesidon que va a empezar. Luego el
anuncia sus contenido y plan de trabajo. El breve repaso y los anuncios son la rutina del CM que
permitan a los estudiantes de prever lo que van a escuchar durante la sesién, lo que facilita la
comprensién y la adaptacién de su método de trabajo, como por ejemplo de que partes del
discurso tienen que tomar notas.

Organizacion del CM y consignas de trabajo

El profesor del CM es experto en su materia y también pedagogo quien se comprometa
a partir de la primera sesién a dirigir la organizacién del trabajo en el espacio de la clase. Los
dos papeles del profesor se combinan con permanencia durante todo el CM.

Nociones de la materia en el curso magistral

El CM es un discurso frente a los estudiantes. A diferencia del discurso escrito que es
material didactico o manual que contiene solamente datos de la materia, el CM alterna datos
de la materia con fendmenos relativos con la presencia de los estudiantes (Parpette, 2010;
Mangiante & Parpette, 2011).

Nociones de la materia y discurso pedagodgico

Discurso objetivo, discurso implicado, polifonia

El discurso universitario es sobre todo cientifico, lo que significa que el profesor
describe, expone, reflexiona de una manera cientifica y objetiva que exige la situacién. Por otro
lado, lo que acabamos de mencionar el profesor, como investigador implica su opinién critico
en el discurso (polifonia). El implica asi mismo sus competencias pedagoégicas para facilitar el
aprendizaje de los estudiantes.
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Repeticiones, reformulaciones

El profesor repite en forma de dictado varias partes de su discurso. De esta manera el
distingue los datos esenciales que los estudiantes deben notar. El dictado esta concebido de
manera que sea reproducido casi palabra por palabra.

El profesor utiliza frecuentemente reformulaciones para facilitar la comprensién de los
estudiantes. Las reformulaciones son frecuentemente introducidas con locuciones como: c’est-
a-dire (es decir), autrement dit (es decir), je vais le dire autrement (lo voy a decir con otras
palabras), etc., que sirven como puntos de referencia para los estudiantes (Mangiante &
Parpette, 2011; Bouchard & Parpette, 2007; http://uptv.univ-potiers.fr).

Comunicacion multicanal y plurisemiotica

Una otra caracteristica importante del discurso del profesor es la frecuente combinacion
del habla del profesor y la proyeccién de diapositivas (Power Point), lo que permita a los
estudiantes una recepcion auditiva y visual. Las proyecciones pueden tener forma verbal
(listas, tablas, enunciados, etc.) o icdnica (esquemas, graficos). Se puede afiadir también lo que
el profesor escribe en el pizarrdn durante sus explicaciones (combinacion orografica).

Combinaciones verbales oral/escrita

El profesor puede presentar su discurso como una combinacion de forma escrita y oral.
El puede proyectar su discurso como un texto integral. Pero segin una regla tacita él no debe
pronunciar palabra por palabra, él tiene que hacer comentarios, repeticiones, etc. Por otro
lado, el profesor puede proyectar diapositivas solamente con palabras-clave. El texto escrito
tiene el papel de un plan. La comprension se basa entonces esencialmente sobre el oral.

Combinaciones plurisemidticas

La comunicacion audio-visual se produce con una combinacion plurisemidtica entre un
esquema proyectado y la explicacidn verbal del profesor. Los dos discursos son estrechamente
ligados, el esquema proporciona datos cifrados al cual el oral aporta un sentido. Un esquema
tiene sentido solamente cuando se interpreta por su usuario, porque como sabemos los
mismos datos pueden tener explicaciones variables.

2.4.2. EL CURSO MAGISTRAL: TRATAMIENTO DIDACTICO

Mangiante y Parpette (2011) proponen a los disefiadores del FOU de tratar tres
aspectos del CM: el contexto institucional donde tendra lugar la formacion (Goes, 2010; Goes &
Mangiante et al., 2007), elecciéon de las caracteristicas del CM a operar; el saber-hacer a
desarrollar por en medio actividades didacticas.
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El contexto institucional

Las condiciones institucionales donde tiene lugar la formacién son determinantes para
la elaboracidon del programa. Si los alumnos son de la misma especialidad la formacion
linguistica puede estar basada en ella. El profesor puede utilizar grabaciones, transformarlas en
material didactico buscando situaciones similares de las que los estudiantes viviran durante su
formacidn de especialidad. Al contrario, si en la formacidn linglistica participan estudiantes de
diferentes disciplinas, el profesor debe recurrir a un enfoque transversal, utilizando materiales
con contenidos menos especificos, accesibles a todos.

Los aspectos a tratar

El profesor elige los aspectos del CM a tratar en funcién de la duracién de la formacién.
Los aspectos pueden ser: i) enfoques institucionales y culturales, ii) tratamiento de contenidos
nocionales, iii) enfoque de aspectos discursivos y linglisticos. A lo que se refiere el primer
aspecto el profesor puede construir unidades de ensefianza sobre la organizacién de diplomas,
la funcidn del curso magistral y del trabajo dirigido, consejos de trabajo, formas de trabajo, en
grupo(s) o individual, tipos de relaciones entre el profesor y los estudiantes, etc. A lo que se
refiere la dimensién cultural, es interesante de incluir rituales discursivos, en el principio del
curso y de las sesiones, donde aparecen ciertos tipos de informacién.

Para el enfoque preciso de materias y sus contenidos nocionales se recomiende trabajar
a la vez los contenidos y los fendmenos linglisticos. Ademas las herramientas linguisticas
habituales, léxico y gramdtica, es necesario de tratar las construcciones discursivas complejas
imbricando informaciéon principal y comentarios marginales de todo tipo, estructuras de
reformulacién, fendmenos de polifonia, imbricacién entre presentacién de datos vy
comportamiento del profesor, etc.

La construccion de actividades

La construccion de las actividades de FOU se basa en los mismos principios de la
construccién de las actividades del FOS, mencionados mas arriba. La explotacién de cursos
magistrales en un programa de FOU se presentan en tres niveles (Mangiante et Parpette, 2011):

° nivel macro, institucional que ejerce influencia sobre la eleccidn y recepcién de cursos
magistrales;

° nivel meso, que se refiere a los enfoques posibles de los extractos elegidos;

° nivel micro, que se refiere a las actividades que se proponen a los estudiantes.
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2.4.3. EL CURSO MAGISTRAL: LA TOMA DE NOTAS

La toma de notas es una competencia muy importante, que los estudiantes deben
poseer, para trabajar con éxito durante el curso magistral. Ademas Mangiante y Parpette
(2011) enfatizan que el principio del trabajo universitario en Francia se basa en la relacién entre
la comprension oral de cursos magistrales, trabajos dirigidos, trabajos practicos y trabajos
escritos. Los trabajos escritos son esenciales para la evaluacidon de los estudiantes. Cada
categoria de los trabajos escritos se caracteriza con exigencias metodoldgicas, reglas
linglisticas, de composicion, de comunicacion cientifica que generan verdaderos “géneros”
textuales. (Mangiante & Parpette, 2011; Bronckart, 1992; Adam, 1992,1999; www.arobase.to).

Para prepararse para los exdmenes escritos, el alumno utiliza en primer lugar sus notas
tomadas durante el curso, clasifica, jerarquiza los datos importantes, les completa con la
informacién de la lectura de materiales (manuales, articulos, etc.) sugeridos por el profesor. El
dominio de esta competencia cultural y metodoldgica, es uno de los factores mdas importantes
gue permitird a los alumnos terminar con éxito su trayectoria académica. (Mangiante &
Parpette, 2011; Cavalla, 2010; Derive & Fintz, 1998).

Teniendo en cuenta que en la mayoria de las universidades del mundo, la toma de notas
no tiene un lugar privilegiado, como en Francia, desde 1980 se llevan estudios para proponer
métodos en francés para nativos y no-nativos.

Las entrevistas con numeros estudiantes (Piolat, 2001) confirman que su trabajo esta
facilitado cuando el profesor da indices de la toma de notas, tales como escritura en pizarrén,
dictado con sus indispensables repeticiones, enunciacién de titulos y su jerarquizacion,
aumentacién de la voz, etc. Segun Rossey y Piolat (2003) cuando los estudiantes utilizan un
método pre-planificado memorizan mejor las informaciones esenciales y los conocimientos
factuales.

Mangiante y Parpette (2011) proponen una metodologia de la formaciéon en toma de
notas, que incluye tres etapas correspondientes a diferentes niveles de adquisicién de esta
competencia.

Al nivel global:

o Reflexidn cultural sobre la practica de la toma de notas, su papel en la retencion de datos
del curso, su implementacion.

o Andlisis de extractos de cursos magistrales con objetivo de clasificar los datos, necesarios y
no necesarios para la toma de notas. En esta etapa los estudiantes reflexionan sobre
indices del discurso que acompafian la toma de notas: prosodia lenta, pausas, repeticiones,
enunciados de insistencia (lo que es necesario de saber; lo que es importante de
memorizar, etc.).
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Al nivel local:

o Trabajo léxico-sintaxico de seleccién de términos a conservar (palabras completas) y de
términos a eliminar (articulos, copulas, etc.).

o Entrenamiento a codificacidn rdpida y eficaz: abreviaciones, simbolos, formateo de la
pagina, etc.). Esta etapa incluye una reflexion sobre el caracter evolutivo de las
abreviaciones, cuando los enunciados y términos se repiten.

Sobre el plan de modalidades de trabajo:

o el entrenamiento de toma de notas se realiza con extractos de cursos estudiados con
anticipacion en comprensién;

o la fase de sensibilizacion se hace con extractos de video y con su transcripcion, cuando
los estudiantes se acostumbran con los mecanismos de toma de notas, los ejercicios se
hacen solamente en situacion de recepcion oral ;

o se propone a los estudiantes de comparar dos modalidades de toma de notas en
pagina blanca, con y sin suporte de transcripcion, lo que les ayudara a encontrar sus
propias soluciones en situacién real del CM.

Elaboracion de actividades diddcticas

El disefiador del FOU tiene que colectar datos con fin de elaborar actividades del curso
magistral. Segun Mangiante y Parpette (2011) es recomendable de grabar discursos orales de
cursos magistrales. Pero este método no siempre es facil a realizar porque, por un lado el
disefador puede estar lejos del dmbito universitario francés, y, por otro lado, no todos los
profesores aceptan de grabar sus cursos. Con fin de evitar las dificultades de colecta de datos
Mangiante y Parpette (2011) proponen a los disefadores de actividades de utilizar sitios de
conferencias, como por ejemplo, canal-U que propone dos enfoques de trabajo:

o enfoque transversal — se eligen extractos de conferencias accesibles para todos los
estudiantes;

o enfoque centrado en las disciplinas de los estudiantes.

2.5. CYBERQUETE

La cyberquéte estd concebida por Bernie Dodge (Dodge, 1995; 2001), profesor en la
universidad de San Diego. Es una metodologia innovadora en la cual se utilizan las tecnologias
informaticas, lo que la hace muy motivante para la ensefianza de nuevos conocimientos.
(www.langues.ac-versailles.fr;.www.webquest.org: www.webquest.sdsu.edu; www.cssamares.
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gc.ca; www.recit.csaffluents.qgc.ca/cyberquetes). Puren (2003) en su articulo Environnements

numériques et cohérence didactique nos informa que la concepcién del Consejo de Europa
sobre el Enfoque de accidn coincide con la llegada de CD-ROM multimedia e Internet. Asi una
cantidad enorme de documentos sobre las lenguas y culturas extranjeras estan disponibles de
inmediato para los alumnos, lo que permite una flexibilidad del papel del profesor. En lugar de
elegir un documento para hacerlo didactico y ensefiar con él, el profesor tiene la posibilidad de
construir dispositivos que permitirdn a los alumnos de elegir sus documentos y aprender con
ellos manipulandolos y transformando sus datos con el fin de producir nuevos documentos.
Entonces la ensefianza/aprendizaje se transforma pasando de tareas sobre un documento
didactico a una cadena de tareas con su propia coherencia, tareas para la realizacién de cuales
los alumnos van a elegir documentos (Shepherd & Watters, 1998; Springer, 2008).

Como enfatizan Chi-Lan Do & Alluin (1993) este tipo de trabajo con documentos desarrolla a
los alumnos «competencia documentaria» que se aplica al proceso siguiente de tratamiento de
la informacidén: buscar, identificar, seleccionar, jerarquizar, criticar, restituir, producir (nuevos
recursos).

La cyberquéte es un modelo que se puede implementar en casi todas disciplinas educativas,
incluye las etapas siguientes:

1) introduccién (el profesor guia y capta el interés del alumno)

2) macro-tarea (lo que el alumno debe cumplir al final de la cyberquéte)

3) micro-tareas o proceso (conjunto de etapas o actividades). Las micro-tareas se centran

sobre aspectos lingliisticos, pragmaticos o socioculturales especificos. El profesor guia
los alumnos con fichas para evitar a desestabilizarlos.

4) recursos (sitios web, documentos impresos, personas para entrevistas, etc., elegidos
previamente por el profesor)

5) evaluacion (criterios o rubrica de evaluacion)
6) conclusidn (andlisis de la experiencia y reflexidn sobre el aprendizaje).

La metodologia de la Cyberquéte, asi mismo como el Enfoque sobre la accién y la Pedagogia
por proyectos desarrollan competencias cognitivas, pragmaticas y socio-culturales que
facilitaran la adaptacién de los alumnos en contexto universitario francés (Gardner, 1996,
2012).
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CAPITULO 3. MODULOS DE FORMACION DE FOU

En este capitulo se presentan los detalles de la elaboracién y la realizacién de mdédulos
de formacién de FOU dirigidos a los estudiantes de licenciatura y posgrado en ingenieria,
guienes participaran en programas de intercambio académico con universidades francesas. El
nivel exigido del francés general es B1-B2 segun el Marco europeo de referencia.

3.1. MODULO FRANCES DE MATEMATICAS Y CIENCIAS DE INGENIERIA

El médulo estd concebido, elaborado y realizado con el método Pedagogia por
proyectos presentado en el Marco tedrico (2.2, capitulo 2, pp. 19-24).

3.1.1. Diseio y elaboracion.

En este mddulo se diseiid un proyecto de formacion del francés de matematicas y
ciencias de ingenieria que se realizara mediante un curso en presencial y en autonomia. El
proyecto estd dirigido a los estudiantes de licenciatura y posgrado en ingenieria que dominan el
nivel B1-B2 de francés.

Teniendo en cuenta que en el curso participardn estudiantes de diferentes
especialidades de ingenieria, en la parte presencial se eligid la materia transversal de
matematicas conforme con el concepto tedrico presentado en el Marco tedrico (2.3., capitulo
2, p. 30). Se previeron los siguientes temas para la elaboracién de las actividades didacticas:
Sensibilizacion sobre textos cientificos; Diagramas; Tridngulos; Cuadrildteros; Organizacion del
raciocinio matemadtico. En la parte de trabajo en autonomia se previd lectura de articulos en
areas de ingenieria, cada alumno elegira articulos en su especialidad concreta. En la
elaboracién de las actividades se utilizaron materiales auténticos de clases en las universidades
francesas, documentos disefiados por el profesor, sitios Internet de literatura de ingenieria.

El francés cientifico de matemadticas, segun los linglistas Challe (2002), Carras et al.
(2014), Cavalla (2010), Eurin & Henao (1992), Olivares (2000), Munoz (1995) forma parte del
lenguaje de ciencias, formaliza el raciocinio légico y posee las siguientes caracteristicas:

e Términos especializados — expresan nociones que por lo general son mono sémicos.
Cabe mencionar que los conceptos no son estaticos, pueden cambiar con la evolucién de la
ciencia;

e Marcadores de la denominacion, de la definicion;

e Articuladores légicos: hipdtesis/deduccion; causa/ consecuencia, etc.;

e Esquemas, curvas, representaciones graficas;

40



e Nominalizacién — procedimiento de derivacién mediante lo cual se forman sustantivos a
partir de verbos, lo que permita desapariciéon del sujeto en beneficio de la accién, ahorro del
lenguaje, mejor organizacion del discurso, lo que facilita la comprension;

e Procedimientos anaféricos — que permitan la reanudacién de una palabra o grupo de
palabras con pronombres personales, demostrativos, posesivos, relativos, indefinidos;

e Expresiones de tiempos y modos (por ejemplo, presente atemporal, modo pasivo). Los
marcadores temporales tienen un papel importante en la descripcion de las etapas de
procesos, fendmenos, en la lectura de la interpretacidn de curvas, grafos, tablas, etc.;

e Estilo — que se caracteriza con exposicion, ldgica, descripcion minuciosa, ausencia de
expresiones emocionales, ausencia de matiz personal.

Segun los especialistas Challe (2002), Eurin & Henao (1992) el disefiador de FOU debe
concebir actividades didacticas que desarrollardan saber de los estudiantes a utilizar
correctamente el lenguaje de matematicas, es decir entender y enunciar definiciones de base,
reconocer métodos de raciocinio; saber hacer de hablar — desarrollar capacidades a expresarse,
prepararse en ponencias; saber hacer en escribir — conocer y utilizar las estructuras especificas,
sintetizar documentos; saber hacer en seleccionar palabras — poseer amplio vocabulario.

En la elaboracién de las actividades del curso se incluyeron formas de trabajo
participativas que permitirdn practicar la lengua especializada. Limitando la participacién del
profesor se previd crear lo mas posible una comunicacion real con el fin de favorecer el
intercambio de la informacidn y la concentracién. Se planificé alternacién de trabajo colectivo
con trabajo individual para permitir al alumno a dedicarse al trabajo mediante las actividades
de comprension/produccion escrita y oral, sabiendo que la autonomia lo motivard mas, le
permitird desarrollarse y sentirse mas libre en sus pensamientos. En la elaboracién de las
actividades se buscaba crear simulaciones de situaciones universitarias favorables a la
adquisicidon de competencias relacionadas con las exigencias de las universidades francesas.

Se definieron los siguientes objetivos del proyecto.

El objetivo general - sensibilizacidn al discurso especifico de ingenieria y elaboracion de base de
datos en francés de matematicas y de glosario en el area de la ingenieria como producto final
del curso de FOU.

Los objetivos especificos son:
° Objetivos lingliisticos — aprender a diferenciar el léxico cientifico del |éxico corriente;

aprender las particularidades lexicales y sintdcticas del discurso de matematicas; dominar el

41



léxico y estructuras linglisticas, como demonstracién matematica, argumentacion, causa y
consecuencia, hipétesis, comparacion, conclusién, entre otros.

° Objetivos operacionales — mejorar la comprensién escrita y la redaccién escrita;
desarrollar la comprensién oral y la produccidn oral en francés en el area de ingenieria; buscar
y encontrar informacidn adecuada al tema, jerarquizar y organizar la informacién, comunicarla
en el grupo; aprender a organizar y comunicar los conocimientos adquiridos mediante
diaporama.

° Objetivos sociales — favorecer el trabajo en equipo, crear relaciones mas diversificadas;
ajustar y buscar consenso para trabajar en equipo; cooperar y colaborar, compartir y mejorar
los conocimientos, proponer ideas para construir un mundo mejor.

Se anticipd evaluacion continua y final. En la evaluacién continua se evaluaran la
realizacion de las tareas durante el proceso del aprendizaje y el respeto de los plazos; en la
evaluacién final se evaluara el producto final del proyecto. Se incluirdn la autoevaluacién, la
evaluacién mutua y la evaluacién del producto por actores exteriores. Se elaboraran formatos
de evaluacion de competencias adquiridas de saberes lingtisticas, saber hacer y saber ser.

3.1.2. Realizacidon del proyecto.

La experimentacion del proyecto se realizé con un grupo de diez estudiantes del
Instituto de ingenieria con el siguiente nivel de francés general segin el Marco europeo: cuatro
de nivel A2, cuatro de nivel B1, dos de nivel B2. Entre los estudiantes habia cuatro de maestria,
tres de doctorado, un estudiante aceptado en doctorado en Francia, dos ingenieros
diplomados. Las especialidades de los participantes son: quimica — cuatro, informdatica — dos,
microelectrénica — cuatro personas.

El curso se realizd en modalidad presencial con seis horas (cuatro de FOU y dos de
francés general) por semana durante ocho semanas en presencial y trabajo en autonomia (por
tareas). En presencial, se trabajé en un salén (equipado con pizarrén, proyector, WI-FI) del
Instituto de Ingenieria de la UABC, asimismo los estudiantes utilizaron sus ordenadores

personales, tanto en el trabajo en presencial, como en el trabajo auténomo.

Fase de adaptacidn del proyecto

Con el fin de examinar las necesidades lingiisticas de francés en ciencias de los
participantes en el curso se aplicd un diagndstico mediante un texto de matematicas en
francés. Se discutieron las capacidades de los estudiantes a comprender y reproducir el texto,
las dificultades que encontraron y a qué se debian. Los resultados demostraron que debido a la
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similitud entre el francés y el espafiol, asi como y a las féormulas en el texto, los estudiantes con
nivel de francés B1-B2 pudieron entender aproximadamente la mitad del contenido, los
estudiantes con nivel de francés A2 mucho menos. Los estudiantes de todos los niveles
expresaron la conviccién que no pudieron reproducir por escrito o por oral un texto de francés
en ciencias sin preparacion del francés en ciencias. Todos los estudiantes concluyeron que para
lograr sus metas en Francia es importante prepararse para las situaciones académicas de
comunicacion antes de empezar sus estudios o estancias en las universidades francesas. En este
momento nosotros presentamos los objetivos del curso, su contenido (temas de matematicas,
actividades, formas de trabajo; sitios de lectura de articulos de ingenieria), el producto final del
curso y formas de evaluacion. Junto con los alumnos discutimos el contenido del curso, sus
etapas de realizacion, el producto final, y sobre todo como resolver el problema con sus
diferentes niveles del francés general. Los alumnos propusieron complementar las horas del
curso de FOU con horas del francés general, lo que se aceptd por el profesor. Se discutid y
acepto la proposicion de crear equipos con alumnos de diferentes niveles de francés durante el
trabajo en pequeiios grupos para que los alumnos se ayudaran mutualmente. Se discutié la
utilidad de la creacién de base de datos de matematicas y de glosario en el drea de ingenieria.
Para abrir la discusidon nosotros cuestionamos las siguientes preguntas: ¢Qué tipo de base de
datos y glosario consideran dutil realizar? ¢Para qué razones? ¢Cémo pudieron utilizar estos
documentos? ¢Quién mas los puede utilizar? ¢De qué manera? Al final de la discusién, los
alumnos se pusieron de acuerdo a crear una base de datos sobre las matemadticas y de un
glosario de ingenieria durante el curso de FOU y que estos documentos seran utiles para la
organizacién de sus nuevos conocimientos linglisticos de francés y estaran en una base que se
puede desarrollar por ellos mismos y/o sus compafieros de ingenieria.

Todos los alumnos expresaron su satisfaccién de trabajar en cooperacion y colaboracién
para realizar un trabajo creativo, una base de datos de matematicas y un glosario en el area de
la ingenieria, lo que contribuird a su sensibilizacién en francés cientifico. De esta manera los
alumnos participaron en la adaptacion del proyecto, con la satisfaccién de sus necesidades, lo
gue acuerde con los objetivos del curso. A este respecto queremos recordar la idea de Regis
(1997) que la idea central de la Pedagogia por proyectos es que el alumno aprenda actuando.

Finalmente, queremos mencionar que para disefiar y elaborar este proyecto nos referimos
tanto a los autores mencionados en el Marco tedrico, como a los siguientes: Tolas (2004),
Dallies (2008), Richer (2008), Eurin & Henao (1992), el sitio de francés especializado www.e-

filipe.org.

En continuacidon se presentan ejemplos de las actividades de diferentes temas del
modulo.
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Ejemplo 1. Sensibilizacion a textos cientificos en francés.
Actividad 1. Sensibilizacion en texto de matemadticas en francés.

En esta actividad se alterna el trabajo individual y en cooperacién. Se incluye reflexiéon vy
comentarios sobre las caracteristicas de un texto especializado.

Objetivos de la actividad.

Descubrir las caracteristicas especificas del discurso de matemadticas en francés: simbolos
matemadticas, formulas, graficas con leyendas, definiciones, pronombres impersonales,
utilizacién de la forma gramatical imperativo.

Material didactico: extracto de tesis en matematicas (Nedev, 2008).

1.1 Intégrale des fonctions continues

Définition 1.1 (Fonction en escalier) Soit g une fonction de Uintervalle [0,1] C R
dans R ; on dit que g est une fonction en escalier si il existe p € N, une famille

8(x)
p-1 - - —_—

| ek e —

A)) —t

a3 - —_—

FIGURE 1.1 — Fonction en escalier

(xi)ie(o,...p) @vec : xg = 0, x; < X;yy, pour tout i € {0,..., p-1} xp = 1, et une

Avec les notations de cette définition, I'intégrale d’une fonction en escalier est alors

p-1

1
glx)dx = aim(]x;, X1 [)- (1.1)
J; g Zz m(]x;, X[

i=0

On montre que la définition précédente est bien cohérente, au sens ot I'intégrale de
& ne dépend que du choix de g et non du choix des x;.

3. Passer a la limite. Soit f : [0,1] — R, une fonction réglée, il existe une suite
(fu)nen de fonctions en escalier convergeant uniformément vers f. On pose I,, =
1

fu(x)dx. On peut montrer que la suite (I,,),cn est de Cauchy. On pose alors
0

1
j f(x)dx= lim I,.
0 n—+oo

On montre que cette définition est cohérente car lim,,_, ., I,, ne dépend que de f et
non du choix de la suite (f,),en-

Remarque 1.2 (Intégrale sur un espace de Banach) Un des intéréts de la méthode
présentée ci-dessus est qu’elle permet aussi de définir (sans travail supplémentaire)
I'intégrale de fonctions continues de [0, 1] (ou d’un intervalle compact de R) dans
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Realizacion de la actividad.

Antes de observar el texto, los estudiantes movilizaron sus conocimientos previos de textos de
matemadticas en espaiol con el fin de formular hipdtesis sobre las caracteristicas de textos de
matematicas en francés. Posteriormente, los estudiantes observaron vy reflexionaron
individualmente sobre el texto de matematicas en francés. En pequefios grupos expresaron su
opinién y compararon con las caracteristicas del texto de francés general. Finamente, en grupo-
clase discutieron las caracteristicas de dos tipos de discursos (del francés cientifico y del francés
general).

El papel del enseiiante

El ensefante pidid a los estudiantes reflexionar sobre las caracteristicas del discurso
especializado. Enseguida, el distribuyé el material didactico, les pidié observarlo y reflexionar
individualmente sobre sus caracteristicas especificas. Después, les propuso intercambiar sus
opiniones y comparar con las caracteristicas del francés general en pequefios grupos.
Finalmente, el profesor abridé discusidn en grupo-clase, ayudando a los estudiantes con
preguntas suplementarias.

Con esta actividad los estudiantes conocieron las caracteristicas especificas del texto de
matemdticas en francés: el texto de matemdticas es menos denso que el texto del francés
general, pero es mds concreto, contiene términos mono sémicos (a cada termino corresponde
una nocion concreta), formulas, simbolos matemadticos, graficas, se caracteriza con la utilizacion
de pronombres impersonales, articuladores I6gicos, presente, imperativo.

Actividad 2. Sensibilizacion a diferentes tipos del discurso cientifico.
Objetivos.

Sensibilizar a los alumnos a diferentes tipos del discurso: de semi-divulgacién; de vulgarizacion
cientifica; de material didactico cientifico; de discurso especializado.

Material didactico: sitios Internet (www.larecherche.fr; www.franceculture.fr.;

www.fourier.ujf-grenoble.fr; www.aufeminin.com.)

Realizacion de la actividad.

Primero los estudiantes trabajaron en pequefios grupos. Leyeron los textos representativos de
diferentes tipos de discursos e hicieron el ejercicio siguiente de asociacion:

Ejercicio 1. Lea los siguientes textos y asocia:
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http://www.larecherche.fr/
http://www.franceculture.fr/
http://www.fourier.ujf-grenoble.fr/
http://www.aufeminin.com/

Texte no: Type de discours:

1. a) spécialisé

2 b) de semi-vulgarisation

3. c) scientifique-pédagogique polycopié
4 d) de vulgarisation scientifique

Luego los alumnos estudiaron los textos en detalles para encontrar para cada tipo de texto:
transmisor, mensaje/ suporte/ receptor. Se permitié la utilizacién de diccionarios.

Ejercicio 2. Estudia con atencidn los textos, completa la tabla 3.1 con los datos faltantes para
cada texto.

Tabla 3.1.
Type de discours Emetteur Message / Support Récepteur
discours spécialisé chercheur
spécialiste
chercheur revues traitant de
professionnel nombreux domaines
spécialisé journaliste
spécialisé
discours de revues traitant de | grand public d'un
vulgarisation domaines multiples | niveau général élevé
scientifique ou non
discours scientifique | enseignant
pedagogique enseignant-
chercheur
méthodologue
parfois un étudiant

El papel del enseiiante

El profesor distribuyo los textos y propuso a los estudiantes de formar pequefios grupos para
realizar los ejercicios. Durante el trabajo de los estudiantes él se acercaba a los grupos para
resolver sus dudas si lo necesitaban. Luego el escucho las respuestas de los estudiantes en

46



grupo-clase, en caso de error les cuestionaba preguntas con el fin de orientar sus respuesta
correctas.

Ejemplo 2. Diagramas.
Objetivos.

Adquirir el vocabulario de los elementos de diagramas, utilizadas muy frecuentemente en
ciencias exactas. Sistematizar el nuevo vocabulario en base de datos.

Material didactico
Se elaboraron ejercicios con la base de sitios en internet.
Realizacidon de la actividad

Al principio de la clase los alumnos movilizaron sus conocimientos anteriores de estudios de su
especialidad para discutir lo que representan las diagramas, para que se utilizan y que tipos
conocen. Los alumnos pudieron hablar en francés o en espafiol. De manera posterior, los
estudiantes leyeron en pequefios grupos un texto de descripcién general en francés de una
grafica. Después, los alumnos hicieron un simple ejercicio de matematicas en francés. Luego
ellos buscaron otros términos de graficas, los tradujeron y buscaron su definiciéon con el fin de
organizar la informacidn en su base de datos. Los pequefios grupos intercambiaron su trabajo y
lo corrigieron mutualmente. Finalmente, verificaron su adquisicién de la terminologia con un
ejercicio Verdadero/ Falso.

Actividad 1. (Qué es un diagrama? Lea el texto siguiente:

Un diagramme est une représentation visuelle d’'une relation entre deux variables. Un
diagramme est habituellement formé de deux axes appelés axe des X (horizontal) et axe des Y
(vertical). Ces axes correspondent aux variables utilisées comme information. Le point de
rencontre des deux axes est appelé origine. L’origine correspond également au point (0,0).

Figure 1. Parties d'un diagramme

Y
250+
200 4
«——— axe desy
150
100 origine axe des x

50 J l
0

0 50 100 150 200 250

Figura 1. Partes de un diagrama.
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Un point dans un diagramme représente une relation. Chaque point est défini par deux
coordonnées (X et Y). Une coordonnée est un ensemble de nombres indiquant la position d’un
point dans le diagramme.

Identification de la coordonnée de I’axe des x

La coordonnée de I'axe des X d’un point, ou abscisse, correspond a la valeur indiquant la
distance entre le point et |'origine (horizontale). Pour trouver la coordonnée de I'axe des X d’un
point dans un diagramme, on trace, a partir du point, une ligne perpendiculaire a I'axe des X. Le
nombre correspondant a la rencontre de la ligne avec I'axe des X est la valeur sur I'axe des X.

Identification de la coordonnée sur I'axe des Y

La coordonnée d’un point sur I'axe des Y, ou ordonnée, est la valeur indiquant la distance entre
le point et I'origine sur I'axe vertical ou axe des Y. Pour trouver la coordonnée de I'axe des Y
d’un point dans un diagramme, on trace, a partir du point, une ligne perpendiculaire a I'axe des
Y. Le nombre correspondant a la rencontre de la ligne avec I'axe des Y est la valeur sur I’axe des
Y.

Ejercicio 1. Observa las figuras 2 y 3: a) Identifica el valor de la coordenada sobre el eje X de
puntos A y B (figura 2); b) Identifica el valor de la coordenada sobre el eje Y de puntos Ay B
(figura 3).

Figure 2. Coordonnée sur I'axe des x | Figure 3. Coordonnée sur I'axe des y
¥ ¥
250- 250+
2004 @® 200 4— - ¢4
|
1504 150
100 : 100 |
B
30 4 | [ AR T -+
0 ————— X 0 —————p———y ¥
0 50 100 150 200 250 0 50 100 150 200 250
A B A e 2 J IO
Figura 2. Figura 3.

Ejercicio 2. Lea otra vez el texto de arriba. En pequefios grupos busca en diccionarios en linea
los términos y definicidn en francés de los elementos de las diagramas. Organiza la informacion
adquirida en tu base de datos utilizando la siguiente ficha de términos:
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Ficha de términos

Terme Frangais Espagnol

Définition

Contexte

Catégorie
grammaticale

Date

Etudiant

Faculté ou spécialité

Ejercicio 3. ¢ Las oraciones siguientes son verdaderas o falsas?
1. Une coordonnée est une représentation visuelle d’une relation entre deux variables ?
2. Un point représente une relation, définie par XetY ?

3. L'abscisse est la valeur indiquant la distance entre le point et I'origine sur I'axe
verticale ?

4. L'ordonnée est le point de rencontre des deux axes ?

El papel del enseiiante

Primero el profesor invitd a los alumnos a expresar sus conocimientos sobre diagramas. Luego,
él les ofrecié un texto de representacion general de una grafica para que ellos lo leyerany
buscaran los términos en pequefos grupos. Después, el profesor ofrecié un ejercicio elemental
de matematicas para verificar la comprensién de la terminologia del texto anterior. Luego, el
profesor pidié a los alumnos buscar términos de otras graficas y de organizarlos en su base de
datos. Cuando terminaron los alumnos se autocorrigieron entre pequefios grupos. El profesor
vigilaba el proceso de trabajo y les ayudaba en caso de dudas. Finalmente, el profesor corrigio
y discutio su trabajo.

Con esta actividad el alumno se apropio los términos de matemdticas utilizados en las
grdficas, los consolidd en el ejercicio de las matemadticas y ejercicio de verdadero/falso; aprendio
a organizar los términos en base de datos con el fin de utilizarla como referencia.
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Actividad 2. Elaboracion de presentaciones sobre diagramas.
Objetivos.

Obtener informacion en Internet sobre diferentes tipos de diagramas en francés. Seleccionar la
informacidn necesaria para redactar presentaciones. Autocorregirse y discutir.

Realizacion de la actividad.

Se trabajé en pequefios grupos. Los grupos se distribuyeron diferentes tipos de diagramas:
diagramas en barras (verticales/horizontales); diagrama en sectores; diagrama en nubes de
puntos; histograma. Durante el trabajo en cada grupo, los miembros de nivel mas alto de
francés ayudaban a los miembros de nivel mas bajo.

El papel del ensefiante

El profesor pidid a los alumnos formar pequefios grupos con diferente nivel de francés, buscar
informacién sobre diferentes tipos de diagramas, discutir y redactar presentaciones segun las
exigencias en las universidades francesas. El profesor clarificaba las deudas cuando los alumnos
lo preguntaban. Finalmente, el corrigid la produccion de los estudiantes y la discutié con ellos.

Actividad 3. Presentaciones.
Objetivos.

Practicar y presentar en diaporama segun las exigencias en Francia. Evaluar las presentaciones
de sus compafieros para sensibilizarse en posibles errores. Organizar los nuevos términos en su
base de datos.

Realizacion de la actividad

Los estudiantes presentaban por pequefios grupos y contestaban a preguntas. Los demas
apuntaban los nuevos términos y evaluaban cada presentacidn con la siguiente rubrica:

Rubrica 1 de evaluacidén de los compaieros

Preguntas Respuestas

La presentacion es:
a) Comprensible
b) Poco comprensible

c¢) No comprensible

La pronunciacion es:

a) Clara
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b) Poco clara

c¢) Noclara

La construccién de la presentacion:
1) ¢Pueden distinguir?
a) Introduccion
b) Desarrollo
c) Conclusion

2) éSe utilizé correctamente el
vocabulario?

a) Si
b) Mas o menos
c) No

Después de las presentaciones, los alumnos en pequefos grupos organizaron los nuevos
términos en la base de datos. Al final verificaron y homologaron su trabajo entre los grupos.

Fig. 4. Presentaciones de los alumnos.

El papel del enseiante

El profesor hizo la conexion con la clase anterior y dio la palabra a los alumnos para
presentaciones (Fig. 4). Luego, el profesor propuso a los alumnos trabajar en pequefios grupos
sobre la base de datos. El verificaba de vez en cuando su trabajo y estaba disponible a sus

preguntas. Antes de verificar sus fichas de términos, él les pidié de corregirse entre grupos. Al
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final se discutio el trabajo durante la clase. El profesor evaluaba los alumnos con la rdbrica 2

(pagina....).

Ejemplo 3. Figuras geométricas.
Triangulos.

Actividad 1.

Objetivos.

Familiarizarse con textos de descripcidn de tridngulos. Apropiarse la terminologia de tridngulo
cualquiera. Buscar en Internet la terminologia de tridngulos: isdsceles, equildtero, rectdngulo.
Elaborar presentaciones sobre estos triangulos segun el plan académico.

Realizacion de la actividad

Primeramente, los estudiantes formularon la definicion del tridngulo, sea en francés o en
espafiol movilizando sus conocimientos de especialidad. Luego, en pequefios grupos
observaron un tridngulo e identificaron los términos de sus elementos en el texto
acompafidandolo. Después, los alumnos hicieron individualmente ejercicios para practicar la
terminologia. Luego, los estudiantes escogieron en pequefios grupos el tipo de tridngulo para
buscar informacion en Internet y elaboraron presentaciones.

Ejercicio 1. Forman pequefios grupos. Observen las figuras y lean los textos que las acompafian.
Buscan los términos correspondientes a diferentes partes del triangulo. Los sistematizan en su
banco de datos.

a
Fig. 5.

Un triangle est complétement déterminé par la donnée de ses trois sommets et il se note en
général en juxtaposant les trois lettres (a priori capitales) qui les désignent. L'ordre de ces
lettres importe peu. La longueur d'un c6té est classiquement notée avec la lettre minuscule
correspondant au sommet opposé.
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/
/

J
E‘{”—'H_"Lr:é'H C

medians hauteur

Fig. 6.

J es la mediana construida a partir del vértice A. AH es la altura del triangulo.

Ejercicio 2.
Construya individualmente el croquis que corresponde al texto siguiente:

A, B et C sont les sommets du triangle ABC. AB, AC et BC sont les c6tés du triangle, a, b, c sont
les longueurs des cotés. BC est le coté opposé au sommet A. La somme des angles i+j+k vaut Tt.
D est la médiane issue du sommet. BH est la hauteur du triangle associé au c6té AC.

Ejercicio 3. Completa las siguientes oraciones con los términos: droit, hypoténuse, isocéle,
équilatéral, cétés.

Lol e est le coté opposé a I'angle droit. 2. Les deUX .....cceveeveeveecececececeee, de
méme longueur sont caractéristiques pour le triangle .......covvevvvenieceeieenenn. . 3. Un triangle
rectangle a un angle ... . 4. Lles trois angles du triangle
................................................................ valent 60°.

Ejercicio 4. i Qué tipos de tridngulos hay? Busca en pequefios grupos en Internet la informacion
sobre los triangulos: isocele, équilatéral, rectangle. Prepara presentaciones en diaporama segun
el plan académico.

El papel del enseiante

El profesor abrid la reflexion de los alumnos sobre los tridngulos. El aceptaba respuestas en
francés o en espafiol. El profesor ofrecié a los estudiantes estudiar en pequefios grupos un
texto escrito sobre un triangulo cualquiera. Luego, el profesor propuso a los alumnos de hacer
individualmente croquis de un triangulo seglin una consigna. Después, él ofrecid un ejercicio
para verificar la comprensién de la terminologia. Luego, el ensenfante pidié a los alumnos
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investigar en pequefios grupos informacion en Internet sobre los triangulos: isocéle, équilatéral,
rectangle y preparar presentaciones. El profesor estaba disponible a las dudas y preguntas.

Actividad 2.
Objetivos.

Practicar la terminologia adquirida sobre los tridngulos: isocéle, équilatéral, rectangle en
presentaciones segun el plan académico. Evaluar la presentacién de sus compaferos con la
rdbrica 1 (pagina...). Organizar la nueva terminologia en su base de datos. Revisar las fichas
terminoldgicas para el glosario y discutir.

Realizacion de la actividad

Los alumnos presentaron en pequefios grupos, apuntaron los nuevos términos y evaluaron sus
companeros. En pequeiios grupos organizaron la nueva terminologia, compararon y discutieron
su trabajo entre pequefios grupos.

El papel del enseiante

El profesor recordé el tema de la clase anterior e invitd a los alumnos de presentar. Durante las
presentaciones el profesor no interrumpia los estudiantes. El les evaluaba con la rubrica 2
(pagina 66). Al final de las presentaciones el profesor dio un tiempo para preguntas vy
comentarios. Luego, el profesor invitd a los alumnos de trabajar en pequenos grupos sobre la
base de datos, de comparar y autocorregir su trabajo entre pequefios grupos. El orientaba los
estudiantes cuando era necesario. Finalmente, él reviso el trabajo de los estudiantes.

Triangle équ

Cuadrilateros
Actividad 1.
Objetivos

Comprender y apropiarse la terminologia de cuadrildteros en documento escrito. Buscar
informacidén en Internet sobre cuadrado, trapecio, rectdngulo, rombo y paralelogramo con el fin
de preparar presentaciones.
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Realizacion de la actividad.

Primeramente los estudiantes formularon oralmente en francés y/o en espafiol la definicién de
cuadrilatero. Enseguida hicieron ejercicio con los términos de elementos de cuadrilatero.
Luego en pequefios grupos buscaron en Internet la terminologia de otros tipos de cuadrilateros:
cuadrado, trapecio, rectdngulo, rombo y paralelogramo con el fin de elaborar presentaciones.
Finalmente los estudiantes cambiaron sus textos entre pequefios grupos para autocorregirse y
discutir.

Ejercicio 1. Observa la figura 1. El nombre cuadrilatero viene de quadra = cuatro. Acuérdate de
los elementos del tridngulo y completa las letras que faltan.

A,

C

Les points A B C et D sont les 4 so - - ets du quadrilatere
AB-BC-CD et DA sontles4 -0-és
DAB - ABC-BCD et CDAsontles4a—g-es

AC et DB sont les 2 diagonales du quadrilatére et forment 4 seg--n-s

Ejercicio 2. Existen cuadrilateros particulares cuyos lados, angulos y/o diagonales corresponden
a exigencias particulares. Busca en pequenos grupos la terminologia de: carré, trapéze,
rectangle, losange et parallélogramme. Prepara presentaciones de descripcidn de estas figuras.

El papel del enseiiante

El ensefiante hizo un enlace con la clase anterior e introdujo el tema de la clase actual. El pidid a
los alumnos de formular la definicion del cuadrilateral en francés o/y en espafiol movilizando
sus conocimientos anteriores. Con esta actividad el ensefiante esperaba de los estudiantes no
solo recordarse la informacion de sus clases de la especialidad sino de darse cuenta que la
terminologia de la descripcién general del cuadrilateral y del tridngulo coincida. El profesor
pidié a los alumnos de hacer esta actividad individualmente para permitirles de autoevaluar sus
adquisiciones de la terminologia del triangulo. Enseguida, él les propuso de formar pequeios
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grupos para hacer las tareas de busqueda de informacion sobre diferentes tipos de
cuadrilaterales, preparar textos de presentaciones y finalmente de corregir y discutir entre
grupos. El profesor vigilaba su trabajo y se dio cuenta de que con el avance del curso los
alumnos mejoraron su ritmo de trabajo.

Actividad 2.
Objetivos.

Presentar sobre las figuras. Tomar apuntes de la nueva terminologia. Evaluar a sus compafieros
con la rubrica 1 (-). Organizar la nueva terminologia en la base de datos. Verificar la
memorizacién de la nueva terminologia con un ejercicio. Revisar y discutir las fichas de base de
datos.

Realizacion de la actividad

Los estudiantes presentaron sobre cuadrildteros, tomaron apuntes de nuevos términos,
evaluaron sus compafieros, hicieron ejercicio para practicar la terminologia. En pequenos
grupos trabajaron sobre el glosario.

Ejercicio 1. Presenta delante la clase. Apunta los nuevos términos en presentaciones. Evalla sus
compafieros.

Ejercicio 2. Escriba el nombre de cada figura:

A,




Ejercicio 3. Discuta con el profesor tus fichas terminoldgicas.

El papel del profesor

El profesor hizo enlace con la clase anterior y cedié la palabra a los estudiantes para presentar
el tema. Después de presentaciones, el dio un tiempo para preguntas y comentarios y propuso
un ejercicio para consolidar los nombres de diferentes cuadrilateros. Enseguida, el siguié con el
trabajo en pequeiios grupos sobre la base de datos. Los estudiantes trabajaban en autonomia,
el profesor les ayudaba sélo en caso de necesidad. El estaba disponible a sus preguntas.
Cuando ellos terminaron, él les corrigid y discutié su trabajo. Al final el anuncio el tema de la
proxima clase. El profesor evaluaba con la rabrica 2 (- ).

Con esta actividad los estudiantes aprendieron a comunicar los nuevos conocimientos de
la terminologia francesa sobre los cuadrildteros en presentacion en diaporama practicando la
exposicion académica. Presentando y evaluando ellos se dieron cuenta de las dificultades de la
presentacion académica. Tomando notas durante las presentaciones de sus comparfieros ellos
desarrollaron su competencia de comprension oral. Con el ejercicio 2 los alumnos consolidaron
la ortografia de cuadrilateros.

Ejemplo 4. Organizacidon de razonamiento matematico.
Objetivos.

Familiarizarse con diferentes articuladores légicos de razonamiento matematico. Organizar la
nueva informacion en base de datos. Buscar informacidn en Internet para elaborar
presentaciones.

Realizacion de la actividad

Actividad 1. Los estudiantes leyeron en pequefios grupos dos textos de matematicas,
buscaron los conectores légicos y los clasificaron en tabla. Luego, individualmente observaron
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un problema de matematicas, presentado en documento iconografico e hicieron explicacion
verbal del problema en ejercicio, utilizando conectores légicos. Se corrigieron mutualmente.

En pequefios grupos los alumnos leyeron articuladores logicos utilizados en matematicas:
plantear los datos del problema, introducir hipdtesis, condiciones y sus consecuencias,
oposicion, propdsito, conclusion, los tradujeron utilizando diccionarios en linea y los organizaron
en su glosario.

Luego en pequefios grupos buscaron textos con conectores de matemadticas y elaboraron
presentaciones.

Ejercicio 1. En razonamiento matematico se utilizan articuladores légicos para plantear los
datos del problema, introducir hipdtesis, condiciones y sus consecuencias, oposicion, propdsito,
conclusion. Lea los siguientes textos. Busca en pequefios grupos los conectores, clasificalos en la

tabla 1.

Chapitre 1

Introduction

1.1 Dépendance linéaire, affine et convexe
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1 CHAPITRE 1. INTRODUCTION

Un ensemble est convere si et seulement si. il est fermé par rapport & des
combinaisons convexes de ses éléments.
Par le théoréme suivant, un ensemble est convexe s'il est fermé par rapport
& des combinaisons convexes de deur points. En d'autres termes K € EY est
convexe si et seulement si, K contient entiérement les segments de droites,
dont les extrémités se trouvent dans K.

Théoréme 1.1 Un sous-ensemble K de E? est conveze si et seulement si,
pour toute paire de points 2,y € K et 0 <A< 1, le point t = (1 = X)x + Ay
appartient a K.

Preuve :

La nécessité est triviale. On va montrer que la condition est suffisante par
induction sur le nombre de points appartenant 4 K.

Soit r une combinaison convexe de points de K :

o € K, Ay 2 0.Y), (1.2)

On peut supposer sans perte de généralité que A; # 0,%j. sinon on peut
supprimer les termes correspondants, Si la condition du théoréme est vraie,

alors :
A A
1 _ 1 1 2 2 >
v —AH_Mz +A1+,\zz e K.
et donc. 4 0 i
2__MtA g 3 3
v /\1+AQ+X3y +4\1+A2+/\31 ek
Par induction,
_/\1+...+/\r..1 s Ar .
A T g T S
O

L’enveloppe affine d'un ensemble de points X € E? est définie par l'in-
tersection de tous les sous-espaces affines contenant X, L'enveloppe affine,
on note af f{X). est done le "plus petit” sous-espace affine contenant X. En
effet. af f(X') est aussi l'ensemble de toutes les combinaisons affines de X.
L enveloppe linéaire de X, on note lin{X), est définie de fagon similaire. Si
X est un sous-espace linéaire de E%, de dimension n et {x',....z"} est une
base de X (c.-&.-d. un sous-ensemble linéairement indépendant maximal de
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Poser les | Hypothése | Cause Conséquence | Opposition | Certitude | Conclusion

données ou

d’un condition
probléme

Ejercicio 2. Mira la figura y completa la tabla con articuladores: donc, soit, alors, si.

1) L'enveloppe convexe

............... un certain nombre de points coplanaires.

Considérons le plus petit ensemble convexe qui contient
tous ces points. Cet ensemble est appelé I'enveloppe
convexe de I'ensemble de points.

Les données du probléeme

.......... le nombre de points est fini,

I’hypotheése

................ I’enveloppe convexe est un polygone.

sa conséquence immédiate

Un polygone peut ............ étre défini comme I'enveloppe
convexe d’'un ensemble fini de points.

la conclusion
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Ejercicio 3. Lea en pequefios grupos los conectores siguientes. Traduzcalos con diccionarios en

linea, discuta y homologa entre pequeiios grupos, organizalos en tu glosario.

On pose les données du probléme :

Soit ABC un triangle rectangle
Onprenda-2

On considére un ensemble de piéces...
On pose n égal 3

Etant donné un triangle rectangle en A,...

Soit un entier n tel que...
Prenons deux droites paralléles...
Considérons le cas d’un rectangle...

Posons P(x) - Q(x)

On introduit des hypothéses ou des conditions et leurs conséquences immédiates :

Si delta est positif .....

Sionadmetquea-b..

Si on suppose quea-b

En admettant que a soit pair...

En supposant que a soit pair...

En faisant I’hypothése que a soit pair

Etant donné que a est pair...

Admettons que z soit imaginaire pur ...

Supposons que z soit imaginaire pur...

Supposons z imaginaire pur.

Alors...

Faisons I’hypothése que a est rationnel.

On obtient...

a est supposé rationnel...

On constate...

a étant supposé rationnel...

Nous constatons...

A condition que la pente soit positive...

Nous constatons...

A la condition d’avoir une pente positive...

on a...

Dans I’hypothése ou A est inclus dans B...

On aura...

Dans la mesure ou A est inclus dans B...

Nous aurons...

Lorsque les trois points sont alignés...

On dit que...

Quand les trois points sont alignés...

Nous dirons que

Dés que les trois points sont alignés...

Il vient...
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Selon que x est positif ou négatif On peut écrire...

En fonction du signa de x... On peut écrire que...

Pourvu que le point soit extérieur au cercle...

Sous réserve que le point soit extérieur au cercle...

Sauf si le point est extérieur au cercle...

A moins que le point (ne) soit extérieur au cercle...

Certaines conditions sont :

nécessaires suffisantes nécessaires et suffisantes

Pour que x soit réel, il Pour que x soit imaginaire pur, Pour que a.b. soit non nul, il

faut que b soit nul il suffit que b soit non nul  faut et il suffit que a et b soient
non nuls. a.b. est non nul si et
seulement si a est non nul et b
est non nul.

On s’appuie sur des théorémes, axiomes, ou propositions supposées vraies :

D’apreés le théoreme de Gauss, Or on ne sait que... Par définition a est nul
On calcule x en appliquant la loi de  Comme a est pair Par hypotheése a est nul
Selon la loi de Gauss, la solution Puisque g est réel,... En se référant a la loi de...
On sait que a est pair. Vu la valeur de x, En se reportant a la loi de...

Compte tenu de ce que

a est nul,
et on conclut par:
par extension,...on peut étendre cette conclusion a... réciproguement,...
en généralisant,... on peut généraliser en... inversement.
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L’opposition

par des relateurs

les uns..., les autres
une opposition simple :
mais

guand

et

Si

pendant que
alors que
tandis que
lorsque
cependant
par ailleurs
par contre
en revanche
une
marquée :
par contre
en revanche
au contraire
a l'opposé
inversement
al'inverse

contrairement a

opposition

Le progrés croissant de la bureautique vient de |Ia
miniaturisation des circuits: tandis qu’avant un circuit
complexe était concu a partir de composants individuels, ces
éléments sont aujourd’hui réunis en grand nombre a la
surface d’un morceau de plaquette de silicium, la puce des

circuits intégrés.

Un carré possede un centre et quatre axes de symétrie par
contre un rectangle n’a que deux axes de symétrie.

Contrairement a la fission qui produit de I'énergie lorsqu’on
casse les noyaux, la fusion en produit lorsqu’on réunit des
noyaux légers.

par des noms

I'opposé — I'opposition

le contraire -

contradiction
I'inverse

le désaccord

la

La fusion est le procédé inverse de la fission.
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la difficulté

le paradoxe
I’antagonisme
I’antithése

le contraste

On observe le contraste entre les plages lumineuses.

par des verbes :

opposer — s’opposer
contrarier
empécher

se heurter a

Une force F 1 contrarie le mouvement du mobile.

réfuter

Le but

Pour que

Afin que

De facon que +

subjonctif

De maniere que

Pour Pour calculer une intégrale, on peut utiliser
Afin de I'intégration par parties.

En vue de + infinitif Afin de fabriquer des pieces en carbure de
Dans le but de silicium, on fait passer du dioxyde de carbone a
De facon 3 travers de la poudre de silicium.

De maniere a

Pour +nom Une sonde a été construite pour |'étude de la
En vue de comete de Halley.
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Ejercicio 4. Completa con articuladores que faltan.

Exercice 93. Compldter le texte pour retrouver les étapes du raisonnement,
1....unefonction fde fa forme : ax + by +c=0.
.. b= 0, alors la courbe représentant f est une droite verticale.
: . bon nul, ... fa droite est ... horizontale st a est nul, ... oblique
“sia estnon nul.
2. fla fonction telle que fix) = ———. f est la fonction sinus hyperbalique.
' ... la dérivée de e est e, e = -{eX).
La dérivée de la fonction sinus hyperbolique est ... la fonction fix) = Lk 3
Elle est nommée fonction cosinus hyperbaolique. 2

et - e

& Exercice 94. Compléter par des articulateurs,

§:;!.a longueur, la durde et la masse de Planck.

£, les trois constantes universelles ¢, b et G, on peut former une longueur Ip, une
E\;'ﬂurée i et une masse mp. On les appelle longeeur, durée et masse de Planck. ...
%E-:'l_muver leurs expressions et leurs valeurs, on raisonne sur fes dimensions. ... L
j",ii_\réprésenle une longueur, T un temps et M une masse, ...[c] = IL/T), [hl = [ML2/T]
r"i,el 1G] = [L¥MT12] ol les crochets indiquent la dimensionalité,

%1 obtenir I, par exemple, on cherche des exposants a, B, ety tels que [c®hPGY = L.
:Celte égalité se tracluit par trois refations t o+ 28+ 3y=1, 8- y=0elo+ S+ 2y=0,
L a=32etB=y=1/2.

I-": [hGic3] V2, La valeur numérique est d'environ 1033 m.

L. on obtiendrait « t, = (hGA3 112 et my, = [he/Gl142,

Ejercicio 5. Busca en pequefos grupos en Internet material didactico de matematicas de
universidades francesas, elige textos con conectores ldgicos, elabora presentaciones.

El papel del ensefiante

El profesor introdujo el tema con la pregunta: ¢ Qué significa segun ustedes la organizacion de
razonamiento matemdtico de punto de vista lingiiistica? El les pidié también recordar el papel
de articuladores en francés general. Luego el profesor ofrecié a los alumnos dos textos de
matematicas y les pidié de buscar en pequenos grupos los conectores logicos y sistematizarlos
en tabla. Enseguida, les dio un ejercicio escrito para practicar los conectores. Luego, el profesor
propuso a los estudiantes de estudiar una lista de conectores y de organizarla en su basa de
datos. Enseguida, el profesor ensefid a los alumnos sitios para buscar material didactico de las
universidades francesas para su elaboracién de presentaciones. Durante el trabajo de los
alumnos, el profesor estaba disponible a sus preguntas.

Actividad 2. Presentaciones.

Los estudiantes presentaron los textos seleccionados, explicaron el valor de los articuladores
Iégicos y se evaluaron mutualmente las presentaciones.
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El papel del ensefiante
El profesor dio la palabra a los estudiantes para presentar. Al final el discutié con ellos

la realizacion de tareas del tema.

Ejemplo 5. Formas verbales.
Objetivos.

Apropiarse la utilizacion de diferentes tiempos del pasado para presentar un cientifico o
invencion. Buscar informacidn sobre cientificos en Internet, presentarles en diaporama.

Aprender la utilizacion de otras formas verbales en textos cientificos. Practicar en ejercicios.
Realizacion de las actividades.

Los alumnos analizaron la utilizacién del pasado en texto sobre un cientifico. Luego en
pequeiios grupos buscaron informacidn en Internet sobre otros cientificos, elaboraron
presentaciones y las presentaron. Se evaluaron mutualmente. Enseguida estudiaron otras
formas verbales que se utilizan en textos cientificos y practicaron en ejercicio.

Actividad 1.

Ejercicio 1. En francés, frecuentemente en ciencias se utiliza el pasado. Lea el siguiente texto.
¢Qué tiempos son utilizados? ¢ Cual es su valor?

AMPERE (André Marie)
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Physicien et mathématicien francais (Lyon, 1775 — Marseille, 1836). Auteur de travaux de
mathématiques (Considérations sur la théorie mathématique du jeu, 1802) et de chimie (en
1814, il émit la méme hypothése qu’Avogadro, sans connaitre les travaux de celui-ci), il se
rendit surtout célebre a partir de 1820, aprées I'expérience d’Oersted, par ses découvertes dans
le domaine de I’électromagnétisme et de I'électrodynamique. Inventeur du galvanometre, du
télégraphe électrique et, avec Arago, de ['électro-aimant, il édifia une théorie,
électrodynamique du magnétisme, dans laquelle il introduisit les « courants particulaires »,
donna la formule de I'action réciproque des courants, fut le premier a avoir I'idée de I'intensité
des courants et utilisa dans ses calculs une grandeur qui annonce la notion de champ
magnétique. On lui doit également une regle simple pour déterminer le sens de déviation de
I'aiguille aimantée par rapport a un observateur (le «kbonhomme d’Ampere») couché dans le
sens du courant (Mémoire sur la théorie des phénoménes électrodynamiques, uniquement
déduits de I'expérience, 1827). Son grand ouvrage sur la classification des connaissances, Essaj
sur la philosophie des sciences, est resté inachevé. (Acad. Sc., 1814)

Ejercicio 2. Busca en pequefios grupos en Internet informacién sobre otros cientificos. Elabora
presentaciones con tiempos del pasado. Autocorrijase entre pequefios grupos.

Actividad 2. Presentaciones.

Ejercicio 1. Presenta los cientificos. Explica la utilizacién de tiempos pasados que elegiste.
Evalula la presentacion de sus companeros.

Actividades 3. Otras formas verbales.

Ejercicio 1. Lea la tabla siguiente. é Cudles formas conoces del francés general? ¢ Qué significan?
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Dans le frangais scientifique s’utilisent aussi les formes suivantes:

. le présent de ['hypothése, le présent atemporel et déontique (hypotheses
intellectuelles, constats toujours vérifiés, vérités admises et pratiques professionnelles
habituelles)

. le participe présent ou le gérondif pour exprimer la cause.

. Les pronoms impersonnels on et il - I'effacement de I'émetteur pour laisser la place
au référent

Ejercicio 2. Completa las oraciones con: on, s’ouvrent, agit, étant, s'agissait. Observa su
utilizacién.
a) "Le champ magnétique créé par un aimant ............... sur l'aiguille aimantée d'une
boussole".

b) "Si de nombreux lasers jouent un role notable dans la recherche de nouvelles armes, ces

lasers .....ccceevvenes t aussi des perspectives d'utilisations pacifiques".

c) "L'idée de base a été introduite par Heaveside dans le but de résoudre ou/et traiter avec

facilité une classe de problémes du type réseau électrique. Il .................... de remplacer

les équations différentielles par des équations algébriques dont la manipulation puisse

conduire a des solutions symboliques".

d) La fraction rationnelle A/B ......... irréductible, la fraction rationnelle R/B est elle-méme

irréductible.

El papel del profesor

El profesor anuncié el tema del curso. El incitd a los alumnos a recordar los tiempos pasados en

francés general. Luego les pidié a leer en pequeiios grupos texto sobre un cientifico, discutir la

utilizacion del pasado y explicar en el grupo de la clase. Enseguida, el profesor propuso a los

alumnos de buscar en pequefios grupos informacién en Internet sobre cientificos y de elaborar

presentaciones. Durante su trabajo el ensefante se informaba si los alumnos tenian

dificultades. Después de las presentaciones, el profesor dio un tiempo para preguntas y

comentarios. Luego el profesor hizo conexidn con las formas verbales del francés general que

se utilizan asimismo en discurso cientifico, presentd nuevas formas verbales y propuso ejercicio

para practicarlas. El profesor evaluaba el trabajo en presencial y en autonomia de los

estudiantes mediante la rubrica 2.
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Rubrica 2. Evaluacion de los estudiantes por el ensefiante

Nombre del alumno .................

Competencias pragmaticas

- - . Muy
Insuficiente | Suficiente | Bien .
bien
Presentacién oral | Capacidad de ordenar y
(etapa...) presentar informaciones
Capacidad de expresar su
opinion
Produccidn escrita | Capacidad de presentar
informacion clara en
documento escrito
Toma de notas Precisidon de notas
Competencias lingiiisticas
- . . . Muy
Insuficiente | Suficiente | Bien .
bien

Presentacion

Léxico

oral

Morfosintaxis

Fonologia

Respeto de los plazos

Etapa

Si

No

Al final del curso se hizo redaccidn final de la base de datos y del glosario, los estudiantes les
presentaron a profesores de matematicas en Instituto de Ingenieria y en Centro de Lenguas de

la UABC.

El curso termind con su evaluacidn por los estudiantes mediante las rdbricas No 3-5 y discusion.

Rubrica 3. Evaluacidn del proyecto por los estudiantes.

El objetivo de esta rubrica es de evaluar el proyecto. Sus respuestas sinceras ayudaran al

mejoramiento de |

os futuros proyectos.
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Elementos de evaluacion

++

Motivacién del proyecto

Claridad del proyecto

Claridad de explicaciones a cada etapa

Utilidad del material didactico

Pertinencia de los criterios de evaluacidn

Utilidad del proyecto de aprendizaje de
francés cientifico y sensibilizacion a
situaciones académicas

Otras opiniones y recomendaciones

Rubrica 4. Autoevaluacion

Elementos de evaluacion Insuficiente

Suficiente

Bien

bien

Mi participacién en el proyecto

Cualidad de mi aportacion de
informacién

Mi trabajo en pequefio grupo

Mi trabajo en classe

Mi concentracién en la tarea

Mis puntos positivos

Mis puntos de mejora

Rubrica 5. Objetivacion.

¢Qué aprendiste haciendo el proyecto?

Aprendia:

++

Trabajar en grupos pequefios

Escuchar y respetar el opinion del otro

Expresar y defender mi punto de vista
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Buscar informacion pertinente en documento
escrito

Estructurar y reformular la informacion

Presentar segun el plan académico francés
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3.2. MODULO CURSO MAGISTRAL

El modulo que contiene dos partes: Comprensién de Curso Magistral (CM) y Toma de
notas durante el CM esta concebido y elaborado conforme con el concepto tedrico presentado
en el Marco tedrico (capitulo 2, 2.3.1.6).

Con el fin de determinar los objetivos del mddulo se realizaron encuestas con
estudiantes de diferentes especialidades de licenciatura y posgrado de ingenieria. Se
plantearon las siguientes preguntas: ¢Existe la prdctica de clases magistrales en su carrera?
¢Cudndo el maestro imparte su materia hace vinculo con la clase anterior, anuncia la leccion
que va a impartir? ¢Durante la clase ustedes toman notas? ¢Si toman notas de qué manera,
tratan de apuntar todo, lo que es importante para ustedes o lo que el maestro les indica?
¢Como toman notas, escriben todas las palabras o con abreviaciones? ¢ Utilizan algun sistema
de abreviacion? ¢Cudndo se preparan para examen escrito estudian de sus apuntes, cual es la
importancia de sus notas en la preparacion?

Los resultados de la encuesta pueden ser resumidos de la manera siguiente: En la UABC
no existe practica de clases magistrales. Antes de empezar la leccién el maestro puede hacer
vinculo con la leccidn anterior o recordar rapidamente los puntos importantes de la teoria
estudiada anteriormente, no necesariamente en la clase anterior, que esta ligada con la nueva.

En la base de estos resultados y de estudios de especificidades de CM en Francia se
definieron los siguientes objetivos:

El objetivo general - desarrollar competencias lingliisticas y de comportamiento para
facilitar la comprensién y la adaptacién de este método de trabajo.

Los objetivos especificos son:

J Objetivos lingiiisticos — aprender la estructura especifica del CM: repaso, anuncios,
contenido, reformulaciones, comentarios marginales; aprender sus expresiones linglisticas y
organizarlas en base de datos.

J Objetivos operacionales — desarrollar la comprensién oral de CM, la toma de notas, la
capacidad de estudiar a partir de la toma de notas.

J Objetivos socio-culturales — desarrollar competencias de comportamiento que se
esperan de los alumnos en las universidades francesas.

Material didactico y forma de trabajo. Las actividades son elaboradas con materiales de
cursos de CM rodeados en las universidades en Francia, documentos auténticos utilizados en
las clases de CM en Francia, sitios de conferencias de canal-U. Teniendo en cuenta de que en el
grupo participaran estudiantes de diferentes especialidades se prevé trabajar en pequefios
grupos formados de estudiantes de la misma especialidad. En caso de formacion urgente de
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grupo de alumnos con diferente nivel de francés se propone la utilizacion del método
pedagdgico Aula invertida (www. tempsreel.nouvelobs.com.ca, www.classeinversee.com).

El método esta creado por los profesores Jonathan Bergmann y Aaron Sams del Instituto
Woodland Park en Colorado, EEUU en 2007 para apoyar a los alumnos que faltan de las clases.
El método consiste en ampliar el acceso al material, a través de actividades no presenciales, con
el objetivo de fomentar el aprendizaje de los alumnos de manera auténoma y permitirles
recuperar de forma individual las clases a las cuales faltaban. En caso de grupo con nivel de
francés heterogéneo se propone a los estudiantes de nivel inferior de mirar con anticipaciéony a
su ritmo los videos que se utilizaran lo que les permitira de trabajar de manera eficaz en clase.

Se anticipd evaluacién continua y final. En la evaluacién continua se evaluaran la realizacion de
las tareas durante el proceso del aprendizaje y el respeto de los plazos; en la evaluacidn final se
evaluara el producto final del proyecto. Se incluird la autoevaluacion del aprendizaje del
modulo.

A continuacion se presentan ejemplos de actividades de Comprension de CM y de Toma
de notas.

3.2.1. Ejemplos de COMPRENSION DE CM

Actividad 1. Introduccion del curso. Contenido nocional.

Objetivos.

Aprender a distinguir los puntos principales de la informacién en la introduccién del curso (la
organizacién de trabajo y los temas que se van a tratar).

Aprender a distinguir y entender la informacion general y la informacién mas detallada del
contenido nocional.

Ejercicio 1. Mira el principio de video Protection des données (http://www.canal-

u.tv/video/universite_rennes). Contesta a las siguientes preguntas:

1. Quelle information est annoncée?

2. Observe le début de la transcription et vérifie ta réponse?

Ejercicio 2. Mira todo el video y contesta:
1. Quelles parties principales tu peux distinguer? Ecris un titre & chaque partie.

73



2. Complete les définitions avec les termes suivants:

a) cookie, b) spywares, c) adwares, d) phishing, e) hoax, f) spam

1) ....son but est de s’attaquer au systeme windows

2) ....estun programme qui affiche ...... de nature publicitaire

3) ....estun fichier texte qu’un serveur web peut stocker sur le disque dur...
4) ...c’est un courriel propageant une fausse information et....

5) ....c’est une technique de récupération d’informations personnelles dans le but de...

6) ....est un courriel publicitaire provenant d’un individu que vous ....

Ejercico 3. Organiza los términos con sus definiciones en tu banco de datos.

La actividad permite a los estudiantes de prever lo que van a escuchar en el inicio del curso
magistral en una universidad en Francia, de facilitar la comprension y adaptar su método de

trabajo. Los ejercicios de Iéxico les ayudaran a formular definiciones en francés.

Actividad 2. Vinculo entre la clase anterior y la clase actual mediante breve repaso del

contenido estudiado; el anuncio del contenido a estudiar.

Objetivos.

Conocer las expresiones lingliisticas de breve repaso de la clase anterior y de anuncios de la

clase siguiente.

Ejercicio 1. Mira el principio del video Les nanostructures semi conductrices (http://www.canal-

u.tv/video)

Individuamente:

1.

2
3.
4

Souligne les expressions de rappel de la classe antérieure.
Quelle est la forme verbale utilisée dans le rappel?
Comment comprenez-vous que le rappel est terminé?

Ecris la phrase avec laquelle on fait lien entre le rappel et 'annonce.

En pequefos grupos:

1.

Compare tes réponses avec tes camarades.
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2. Propose une ou deux phrases avec lesquelles le professeur pourrait commencer la partie
suivante du cours.

Ejercicio 2. Mira otra vez el video.

Contesta individuamente:
1. De quoiva parler le professeur?
2. Quelle est la forme verbale prédominante?
3. Ecris les points principaux du plan du cours.

Discuta en grupo clase.

Reflexion

¢Los profesores en su pais empiezan también la clase con un breve repaso de la clase anterior?
¢Hacen anuncio del tema que van a tratar? ¢Si anuncian el plan, de qué manera: oralmente o lo
proyectan?
¢Consideran usted util de apuntar el breve repaso del ensefiante en principio del curso? (si, no,
épor qué?)

Actividad 3. Discurso oralogrdfico.
Objetivos

Sensibilizar a los alumnos a los esfuerzos necesarios de atencién para escuchar y leer en el
mismo tiempo durante un discurso oralografico.

Ejercicio 1. Observa el extracto del texto de la proyeccién L’atome : noyau et électrons
(http://www.canal-u.tv/video.) sin sonido.

Transcripcion :

Partons donc de I’échelle de I'atome. Comme vous le savez bien un atome est constitué d’un
proton au centre et d’un électron en orbite autour de ce noyau. L’électron est trés léger, son
mouvement est trés rapide, sa masse est d’environ 10 puissances moins 27 grammes, le proton
lui est beaucoup plus lourd — prés de deux mille fois plus lourd et la distance de cet ensemble est
d’environ 1 Amstrom.

1. Fais des hypothéses de quoi va parler le professeur. Discute en bindme.

2. Regarde et écoute la vidéo. Lis le texte et compare avec tes hypothéses. Quelles

différences trouves-tu entre les explications du professeur et la projection ?
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Ejercicio 2. Observa el extracto de la proyeccién: L’effet tunnel

1. Regarde la vidéo sans son et observe les gestes d’enseignant. Quels éléments du
schéma explique I'enseignant ? Sur quoi met-il I'accent ?

2. Regarde la vidéo avec le son. Les explications du professeur correspondent a tes
hypotheses ?

3. Ecris avec une phrase le sens de: I'effet tunnel.

Reflexion

¢Qué hacen en el curso cuando el profesor utiliza mucho la proyeccion? élLa proyeccion les
ayuda o les impide a concentrarse en las explicaciones? ¢Consideran que es util de conocer los
documentos antes su proyeccion? ¢Esto podria facilitarles a escuchar el curso?

Con esta actividad los estudiantes pueden darse cuenta de diferentes tipos de suporte durante
los discursos oralogrdficos asi mismo de la variedad de relaciones entre la proyeccion y las
explicaciones del ensefante.

Actividad 4. Comprension oral, léxico.
Objetivos.

Comprender conferencias cientificas de sitios universitarios que se utilizan como simulacion de
clases magistrales. Enriquecer su vocabulario de términos especializados.

Ejercicio 1. Mira el video Biocarburants (http://www.canal-u.tv/video). Ordena

cronoldégicamente las preguntas tratadas:
1. Quelle définition peut-on donner aux biocarburants ?
Les biocarburants sont-ils nouveaux ?
Carburant fossile et biocarburant — quels sont leurs points communs ?
Quelles sont les raisons de I'’engouement actuel ?

Que représentent-ils en termes de quantité ?

o vk w N

Quels sont les programmes gouvernementaux mis en place ?

Ejercicio 2. Mira otra vez el video. Completa la informacidn faltante.
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4.

En 1906 Henry Ford dit: « Toute matiére ............... capable de .......... est un
carburant potentiel. » En 1911 Rudolf Diesel déclare «Les huiles végétales deviendront
bientot aussi importantes que le......ceeveeeveene. <] [T TSRS

Le bioéthanol est un complément de ... Le biodiésel est un complément de

Faites un schéma du processus de la fermentation alcoolique du bioéthanol en utilisant
les termes : sucre, hexoses, bioéthanol, eau, réacteur biologique, enzyme de levure, gaz
carbonique. Ecrivez la définition des termes dans votre banque de donné.

Le principe de base de biocarburants repose surla ....ccccooevveeveccrse e,

Ejercicio 3. Mira por la tercera vez el video, contesta a las preguntas que te ayudaran a preparar

en binomio un resumen de la conferencia.

1. Est-ce que le sujet de biocarburant est actuel ?

Oui
Non

Justifiez votre réponse.

Avec quel protocole s'impose une réduction des émissions de gaz a effet de serre ?

Pourquoi les biocarburants contribuent a I'indépendance énergétique pour les pays non

producteurs de pétrole?

4. Quels pays ont mis en place des programmes gouvernementaux ?

En quoi consiste I'expérience du Brésil dans la production du carburant ?

6. Associez le pays avec la matiere premiere utilisée pour le carburant :

1. Brésil a) corps gras — huile de colza ou de tournesol
2. USA b) canne sucre
3. France ¢) mais

7. Quel est I'avenir des biocarburants ?

Ejercicio 4. Busca la definicién en francés de los siguientes términos: catalyseur, liquéfaction,

biomasse, agrocarburant, alcoolyse, lignocellulose, pyrolyse, transestestérification. Organiza en

tu base de datos.

Con esta actividad los alumnos mejoran su capacidad de comprender una larga conferencia y de

enriquecer su vocabulario con nuevos términos especializados.
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Actividad 5. Comprension de CM a partir de suporte en impresion.
Objetivos.

El objetivo de las actividades desarrolladas en la base de un documento autentico en impresion
(diapositivas de CM de informatica en Francia) es de sensibilizar a los estudiantes a textos de
diapositivas (utilizacion de tiempos verbales, sujetos impersonales, voz pasiva, expresiones de
posibilidad y probabilidad), lo que mejorara su capacidad de estudiar a partir de esta forma de
informacion. Reflexionar y comparar la manera de presentar en Francia y en su pais.

Ejercicio 1. Lea las diapositivas sobre la presentacidon de los lenguajes de programacion Cy C++.
(Le Gal, 2008). Completa la tabla con los siguientes términos que corresponden a cada lenguaje:
constructeurs, polymorphisme, opérateurs, destructeurs, fonctions, surcharge des opérateurs,
pointeurs, préprocesseurs. Después busca la definicion de los términos en francés, organiza en
tu base de datos.

Langage C Langage C++

Ejercicio 2. En pequeios grupos elije del capitulo Objets, Notions avancées un tema entre los
temas Encapsulation des données, Les droits d’accés, Héritage et dérivation et Héritage
multiple. Ponte en lugar del profesor, imagina que frases el utilizard para presentar el
contenido. Para caracterizar los datos esenciales utiliza repeticiones, reformulaciones
introduciéndolas con locuciones como: c’est-a-dire, autrement dit, je vais le dire autrement ...
Presenta a tus compafieros.

Ejercicio 3. Lea las diapositivas de Flux de données. Contesta:

1. Quel est le temps verbal prédominant ?

2. Relevez les sujets des verbes. lls sont personnels ou impersonnels ?
3. De quelle maniere sont exprimées la possibilité et la nécessité ?
4

Pourquoi I'auteur utilise-t-il la voix passive ?

Reflexion.

¢Existen diferencias importantes en la estructura linglistica de la presentacion en diapositivas
de este curso y de cursos en su pais?
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Con esta actividad los alumnos aprenden la forma de presentar la informacion de CM en
diaporama en Francia. El conocimiento de estructuras lingliisticas en este tipo de suporte
mejora su comprension de CM.

3.2.2. Ejemplos de TOMA DE NOTAS

Actividad 1. Seleccion de datos.
Objetivos.

El objetivo de la actividad es de llevar los alumnos a reflexionar sobre la complejidad del
método académico de toma de notas y la necesidad de adquirir la competencia de escuchar y
escribir en mismo tiempo.

Ejercicio 1.
a) Escucha la conferencia Plastiques = polluants ? Mythes et réalités - l'ingénierie aujourd'hui.

(www. canal-u.tv/video).Lea el siguiente extracto de la transcripcion y subraya los elementos
del testo que consideras importantes:

En attendant d’avoir le micro voyons ce qu’on appelle I'ingénierie industrielle// est-ce que ¢a
marche ?/ ¢a marche toujours pas/.. on va commencer, on va commencer avec une initiation a
ce qu’on fait dans nos usines, c’est-a-dire a une initiation a pétrochimie//... pétrochimie et
polymeres/ donc, donc/ presque systématiquement entrainent la pollution// les plastiques
c’est quoi/ plastiques, on verra la définition — un matériau que I’on peut mouler ou moduler a
différentes formes/ alors retenez bien ce que vous avez appris// vous les connaissez/
polyéthyléne, polypropyléne, PVC/ nylon, polyester, pneus.../ peintures, médecines.../ mais ils
sont aussi naturels/ vous les connaissez bien, oui/ la carapace des tortues c’est un polymere
naturel/ le caoutchouc, il ne faut pas oublier, c’est un polymeére naturel/ la soie, ah, c’est
sirement le plus beau/ eh oui, les fibres végétales sont naturelles: le chanvre, le lin/ et
beaucoup d’autres, beaucoup d’autres, que vous connaissez bien : laine, coton et plumes,
I'ambre polymeére, cheveux, ongles, os, polymeéres/ celui-la est important, ah, mais oui/ le
meilleur pour moi : le miel, c’est également polymeére// il y a bien de polymeres naturels, mais,
mais, la soie colte cher, les tortues sont completement protégées, quant aux araignées ils ne
tissent pas assez, donc il va falloir faire quelque chose, ah/ donc on va faire des polymeéres
industriels/ et les polymeéres industriels, c’est quoi ?/ c’est a partir de « monomeéres des
hydrocarbures// .../ un monomere va nous donner un polymére/ alors le monomeére se fait a
partir d’hydrocarbures/ et alors le monomeére d’hydrocarbure, c’est quoi ?/ vous y arrivez ?//
hydrocarbures ?/ hydro — hydrogéne/ carbo — carbone/ voila, on a tout dit// on continue

quand méme/ il y a des combinaisons diverses de hydrogéne et carbone, ah/ c’est assez simple/
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c’est assez simple/ électronique est pas trop simple/ les hydrocarbures, c’est principalement ce
gue vous connaissez bien, le pétrole et le gaz naturel et dans une certaine mesure les dérivées
du charbon/ 80% du pétrole dans le monde est parti en fumée pour faire le carburant de
transport/ le chauffage et I'électricité// alors le reste/ 15% matiére premiére pour pétrochimie,
utilisations diverses 5% et dedans plastiques 5 a 8% seulement//I’énorme partie du pétrole se
va de faire de I'énergie//alors les hydrocarbures vous les connaissez/ le plus simple le carbon
apres le métane, le propane/...//voila, et monsieur qui est la-bas, rappelez-nous il y a combien
de carbon, ah — 1, 2, 3..7, ah, 8 carbons/ c’est quoi, c’est octane//ca sert quand méme, ah les
hydrocarbures qui sont plus sympas, que jaime bien/ sont ceux qu’on appelle les
aromatiques/ils sont a 6 atomes de carbones/ ils vont donner des composés qui sentent
bon/.../on va passer quand méme a ce qui sont vraiment industriels/alors celui qui est le plus
important que I'on appelle éthyléne, il est [a/bon, moi j’ai passé une partie de ma carriére la-
dedans/ on en fait ¢a/ qui a la capacité de ca/sauf que ¢a on va dépenser 1 énergie de le
faire/pour la méme capacité on dépenser combien pour celui-la ?/de 100 a 300/bon/on va
parler de celui-la qui s’appelle I'éthyléne qui est le majeur dans toute la pétrochimie/et on a vu
les monomeéres qui vont devenir les polyméres/donc c’est la molécule de grande taille qui est
issue de la réunion des molécules/plus courtes/donc I'éthylene va donner
quoi ?polyéthyléne/c’est vachement comme ¢a/.../alors on va voir quelques chiffres quand
méme : production de pétrole presque 4000mlird de tonnes dans le monde, production de CO2
presque 30mlird de tonnes, production d’acier 1000mlird de tonnes, alors production de
plastiques 200 millions de tonnes/ca fait pas beaucoup/production d’acide sulfurique,
pareille/éthyléne 120 millions de tonnes//voyons un peu CO2/on attend pour cette année,
a..a..31 mird de CO2 dont le premier producteur sera la Chine, ensuite les Etats-Unis et Ia
Communauté Européenne...//c’est 'automobile, alors vous le connaissez, et maintenant c’est le
batiment, le textile, la maison/je voudrais insister sur celui-la, la médecine 80% des
médicaments sont faits a partir de synthése, presque toutes viennent du pétrole et du gaz
naturel/vétements du sport et de la sécurité//1 Américain consomme a peu prés 120kg/an de
produits plastiques aujourd’hui/1 Européen — 110kg/an/un Chinois ou Indien 14kg/an/ ...

b) En binomio compara :
e Quel pourcentage tu as souligné : 30%, 50%, 70%?
e Quels éléments tu as souligné?
a) En grupo clase discuta:

Considérez-vous que les éléments que vous avez soulignés sont utiles ou inutiles dans
I’explication de professeur ? Pourquoi ?
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Ejercicio 2. A partir de los elementos subrayados toma de notas del extracto de la transcripcion.

Ejercicio 3. Mira otra vez el video y toma notas sin observar la primera toma de notas. Contesta
a las preguntas:

a) Tu es satisfait du résultat?

b) Sic’était difficile c’est parce que:
e Parce que le professeur parle trop rapidement
e Parce que c’est difficile d’écrire et d’écouter en méme temps
e Pour une autre raison.

c¢) Tu as utilisé des techniques particulieres pour prendre des notes (suppression,
abréviation des mots, symboles ...)?

Ejercicio 4. Lea las palabras claves de la conferencia que acaban de escuchar, busca su
definicidn en francés y organiza en glosario: Associez le pays avec la matiére premiere utilisée
pour le carburant.

Actividad 2. Toma de notas rdpida.
Objetivos.

La actividad tiene como objetivos de hacer conocer a los estudiantes el aspecto grafico y las
técnicas de toma de notas rapida; la abreviatura y los simbolos; de sensibilizarles que la
abreviatura es frecuentemente evolutiva (en principio de la toma de notas se puede escribir
palabras completas para evitar la confusion, después cuando la frecuencia vuelve las palabras
predecibles se puede reducirlas en su letra inicial). Se prevé asimismo la practica de restitucién
de la informacidn a partir de las notas.

Ejercicio 1. Estudia el extracto del cédigo de abreviatura para CM (Baril & Guillet, 1969).

Code des abréviations

c = comme; m = méme; h = homme; ch = chose; vs = vous; ns = nous; ds = dans; ms

mais; pdt = pendant; qq = quelque; tps = temps; cpt = cependant; tt = tout; ts = tous; tte

toute; devt = développement; gravt = gravement; p. = page; // = paralléle; § = paragraphe; #
différent de; + = plus; tgs = toujours; bp = beaucoup; nbx = nombreux; etc = et caetera; cf =
reportez-vous a; ansi que divers signes mathématiques: 27 = 27 000 000; 1,5 = 1 500 000 000.
Pour étre claire :
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- toujours indiquer le pluriel par un s: hs = homme,

- ne pas abréger les termes qui peuvent provoquer une équivocation: mécan. =
mécanique ou mécanicien?

Propon abreviatura o simbolos para los siguientes terminos: effet de serre, climatologie,
atmosphere terrestre, étude du climat, gaz carbonique, puits de carbone, réchauffement
climatique, bilan radiatif, cycle du carbone, fonte de glace, cycles de soleil, protocole de Kyoto.

Compare et discute avec ton camarade.

Ejercicio 2. Lea la transcripcion de la conferencia L’impact de I'homme sur le climat:
incertitudes, acquis et enjeux

(http://www.canal-

u.tv/video/canal geo universite toulouse ii le mirail/l impact de | homme sur le climat i

ncertitudes acquis et enjeux.852)

a) Choisis quelques phrases qui portent le sens essentiel. Lis-les a ton camarade pour qu’il
les prenne des notes avec abréviation. Discute les résultats en groupe classe.

b) Ecoute la conférence et prend des notes de I'information principale. Réfléchies sur ta
capacité de prendre des notes.

Ejercicio 3. Restituye la informacidon de la conferencia a partir de tu notas, preséntala
oralmente (esta actividad se realiza después algunos dias de toma de notas y se presenta de
preferencia a alguien quien no ha escuchado el documento audio).

Actividad 3. Toma de notas con soporte.
Objetivos

Se observa frecuentemente que los estudiantes copian los datos proyectados por el ensefiante
durante el CM, lo que les impide de seguir las explicaciones orales, afecta la comprensién y por
lo tanto la toma de notas eficaz. El objetivo de la actividad es de llevar los estudiantes a
reflexionar sobre su propia estrategia de toma de notas durante esta modalidad de trabajo.

Ejercicio 1. Mira el diaporama de vidéo La chimie du et pour le vivant: la recherche face aux
enjeux du début du 21-eme siecle. (www.canal-u.tv/video) sin sonido. Toma notas con

abreviatura para activar tu técnica de notacién rapida.
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Ejercicio 2. Escucha el video sin mirarlo, apunta la informacidon que consideras importante.
Recuerda que las palabras que se repiten puedes escribirlas la primera vez completas vy
abreviarlas progresivamente.

Ejercicio 3. Mira y escucha el video. Toma notas. Compara con la toma de notas de las
actividades previas. ¢ Qué diferencias encuentras?

Reflexién
Contesta a las siguientes preguntas:
1) ¢Cudl es suimpresion general sobre esta forma del curso?
2) ¢Piensas que la toma de notas te ayuda a entender mejor el curso?

3) ¢Tienes la impresion de que la toma de notas te ayudard a memorizar mejor la
informacion del curso?

4) ¢Has tenido dificultades a reproducir la informacién a partir de tus notas. Si las tenias,
como lo solucionaste?

5) ¢éVas a preparar tu propio cédigo de abreviatura o te parece dificil y buscaras cédigos ya
creados por otros estudiantes?
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3.3. MODULO SOCIO-CULTURAL

En este mddulo se proponen tres tipos de actividades diddcticas: i) actividades
relacionadas con los pasos administrativos de los estudiantes relacionados con el intercambio;
ii) actividades relacionadas con la vida cotidiana de los estudiantes en Francia; iii) actividades
de cultura general sobre Francia y las ciudades de intercambio.

Objetivos

Objetivo general — facilitar la preparacion administrativa y socio-cultural de los
estudiantes de intercambio.

Objetivos especificos: desarrollar el saber y saber-hacer relacionados tanto con los
pasos administrativos de intercambio como con la vida cuotidiana en Francia; enriquecer la
cultura general de los estudiantes sobre la Francia.

Material didactico y forma de trabajo — las actividades son desarrolladas en base de
documentos auténticos, sitios internet y método Cyberquéte (2.4 del capitulo Teoria).

Evaluacién continua y final — se prevé la evaluacién de tareas y del banco de datos
como producto final.

En continuacidn se presentan ejemplos de las actividades didacticas.

3.3.1. Ejemplo de PASOS ADMINISTRATIVOS

Objetivos.

Aprender el vocabulario y las exigencias de escribir en francés varios documentos como: CV,
carta de motivacidn, contrato de estudios, seguro de enfermedad y accidente, opinién de
establecimiento de origen, seguro repatriacién, seguro de responsabilidad civil, ficha de
reservacion alojamiento, ficha medico confidencial.

Actividad 1. {Como escribir un CV?

Ejercicio 1. Lea las reglas de oro de la redaccién de CV en francés. (www.etudiant.aujourdhui.fr,

www.cv.modele-cv-lettre.com/creation-cv.php)
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LM VITAETZY g
CURRICULEE S

Un CV (Curriculum vitae) c’est votre carte de visite détaillée. Votre CV doit refléter en
quelques lignes qui vous étes, ce que vous avez fait et appris, ce que vous étes capable et ce
gue vous voulez faire.

Le CV doit étre lisible. Pour un étudiant il ne doit pas dépasser une page. Grace a votre CV
on peut apprécier votre esprit de synthese. Le CV est factuel et synthétise votre parcours, la
lettre de motivation pourrait mettre en valeur certains aspects importants de votre
candidature. Pour optimiser la lisibilité il est important de respecter les rubriques obligatoires :
état civil, formation, expérience professionnelle ou stages, connaissances linguistiques et
informatiques, centre d’intérét (ou activités).

Etat civil — en haut a gauche - prénom, nom, coordonnées, statut marital ou militaire. La
photo a droite (attention ! la photo doit étre professionnelle, si non en deux secondes elle peut
tout gacher par une mauvaise impression visuelle).

Formation et Expérience professionnelle ou stages — la rédaction de ces deux rubriques
est chronologique. Les dernieres études ou expériences doivent étre les premiéres a apparaitre.

Connaissances linguistiques et informatiques :

e Linguistiques — indiquez la langue que vous avez pu apprendre. Indiquez aussi les
séjours ou années passés a I'étranger (pas vos vacances).

¢ Informatiques - citez les un par un : Excel, Word, Power Point, Photoshop, etc.

Centre d’intérét — par ce paragraphe le recruteur peut se donner une idée de votre
personnalité. Par exemple : les échecs montreront que vous étes concentré, la natation (7 ans)
— que vous étes sportif, le football que vous aimez les activités en équipe, etc. ... mais pas le thé
avec votre grand-mere le dimanche.

Le style de votre CV doit étre unique, sans fautes orthographique, clair, sincere.
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Ejercicio 2. Escribe tu CV utilizando el siguiente formato original de intercambio. Antes de
empezar toma algunas minutas para reflexionar sobre la utilidad y el interés de este
documento que vas a dirigir a los reclutadores. Corrijanse mutuamente en binomio.

CV DU CANDIDAT

3 photo
IDENTITE:

Nom:

Prénoms (souligner le prénom usuel):
Date et lieu de naissance:
Nationalité(s):

Sexe:

Situation de famille:

Adresse compléte au Mexique:
Domicile du candidat:

Téléphone:

E-mail:

Adresse compléte des parents:

UNIVERSITE D’ORIGINE:

Adresse compléete de I'université:
Département de rattachement:

Nom et prénom du professeur tuteur:
Adresse du professeur tuteur:
Téléphone:

Télécopie:

E-mail:

SCOLARITE DEPUIS LA FIN DES ETUDES SECONDAIRES
Dernier diplome obtenu:
Etablissement:

Intitulé du diplome:
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Date d’obtention:

PROJETS ET STAGES REALISES DEPUIS L'ENTREE A L’UNIVERSITE:

LANGUES ETRANGERES:

Langue maternelle:

Connaissance des autres langues: répondre en utilisant le code suivant

A: excellent  B:tresbon C:moyen D: faible
FRANCAIS: lu: parlé : écrit:
ANGLAIS: lu: parlé : écrit:

Autre (s): (a préciser)

lu: parlé : écrit:

Ejercicio 3. Compara la redaccién de CV al estilo mexicano y francés y contesta a las preguntas:
a) Lalongueur des deux documents est la méme ?
b) Lalongueur des phrases est la méme ?
c) lly aune différence des données présentées ?

d) La mise en page est la méme ?

Actividad 2. Carta de motivacion — ¢qué es?

Ejercicio 1. Lea los consejos de redaccion de una carta de motivacién.

La lettre de motivation répond a une demande précise. Elle doit exprimer clairement ce que
vous savez faire, pourquoi vous postulez, I'intérét de votre candidature. Elle doit venir
personnaliser et compléter votre CV en faisant la synthése de votre parcours professionnel et



de VoS motivations. (http://lettre-de-motivation.modele-cv-lettre.com/rediger-lettre-

motivation.php)

Les caractéristiques d’une lettre de motivation.
e Manuscrite de préférence.
e Courte (3 paragraphes principaux) et doit tenir absolument sur une page.

e Est écrite avec un stylo a bille noir de préférence.

La préparation de la lettre de motivation.

Il ne faut pas négliger la phase préparatoire a I'écriture de la lettre. Pour que votre
candidature soit gagnante, la lettre de motivation doit compléter votre CV, apporter un

« plus ».

Avant tout prenez le temps de répondre aux questions : « Qui suis-je ? Qu’est-ce que je
veux faire ? Qu’est-ce que je vaux ? Pourquoi cet échange m’attire ? »

La structure de la lettre de motivation

L’entéte

Sur la partie gauche inscrivez :

e Prénom (majuscule pour la premiére lettre et minuscule pour le reste)
e Votre nom de famille (majuscule)
e Adresse compléte, téléphone (fixe et portable) et courrier électronique

e L’'objet de votre lettre.

Sur la partie droite inscrivez :

e Au méme niveau que votre nom : le lieu et la date du jour

e A Vattention de/du (nommer la personne, dessous placez son poste. Si vous ne
connaissez ni le posta, ni la personne, inscrivez « le responsable de recrutement)

e L’adresse de la personne.
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Exemple :

Jorge
Mexicali, le 22 janvier 2015

Mexicali
Tél.:
Mobile :

Email :

Mexico/ France

Objet : Candidature a échange

Salvador

A I"attention du responsable ...

La lettre

Paragraphe 1 : Parlez de vous

Présentez seulement I'information de votre CV qui retiendra I’attention du recruteur.

Parlez d’'une maniere plus personnelle, démontrez vos qualités au lieu de les exposer.

Paragraphe 2 :

Montrez que vous connaissez bien I’échange et pourquoi il vous intéresse.

Paragraphe 3 :

Montrez comment cet échange sera utile pour vous, votre future carriere professionnelle, votre

pays.

Des conseils sur le style de votre lettre de motivation

e Utilisez du papier blanc de format A4.

e Faites de phrases courtes. Plus une phrase est courte (15 mots environ) plus elle retient

I’attention.

e Soyez simple et personnel. Ne commettez pas d’erreurs de langage.

e Soyez précis et explicite.

e Ayez un style parfait.

e Evitez les répétitions.

e FEvitez de parler de votre vie privée ... « Mon ex-fiancé/e... »
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e FEvitez de mendier ... « Mes parents sont au chdmage.. »

e Préférez les phrases au présent. Evitez le conditionnel. Préférez « je souhaite » a « je
souhaiterais ». ( www.logistiqueconseil.org)

Ejercicio 2. Escriba individualmente tu carta de motivacion. Corrijanse mutualmente con tu
compafero teniendo en cuenta de las exigencias mencionadas arriba.

Organiza los documentos en tu banco de datos.

3.3.2. Ejemplo de ACTIVIDADES DE LA VIDA COTIDIANA

Objetivos.

Aprender el vocabulario relacionado con la vida cotidiana del estudiante en Francia como: en el
terminal de llegada, transporte, campus universitario, alojamiento, en la prefectura, en el
supermercado, en correos, en el medico, etc.

Actividad 1. En faculte.

Ejercicio 1. Escucha el dialogo autentico y contesta a las preguntas:
1) Qui parle avec qui et de quoi?
2) Quelles études suivent les étudiants?
3) Explique quel est le déroulement d’un cursus en faculté.

4) A quoi correspondent les abréviations suivantes : L1, L2, L3, M1, M2 ?

Ejercicio 2. Lea el texto y verifica tus respuestas. En binomio imagina y presenta un dialogo

similario.

Ejercicio 3. Busca en diccionario el significado de las palabras: le doyen, le chargé de cours, le
maitre de conférence, le secrétariat de section, le partiel, les UV (unité de valeur), la validation,
la BU, la RU y organiza en tu banco de datos.
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3.3.3. Ejemplo de CULTURA GENERAL SOBRE-FRANCIA Y LAS CIUDADES DE INSA

Objetivos.

Obtener conocimientos generales sobre la Francia y las ciudades de INSA (donde los
estudiantes irdn en intercambio); sistematizarlos en la base de datos.

La elaboracién de las actividades sigue las etapas presentados en la teoria de la Cybrequéte
(2.4, capitulo 2): introduccidén, macro-tarea, micro-tareas (proceso), recursos, evaluacion,
conclusion.

Introduccion

Se presenta a los alumnos la importancia de obtener conocimientos sobre Francia y ciudades de
INSA y sistematizar sus conocimientos sobre México como parte de su preparacion de
intercambio.

Macro-tarea

La cyberquete tiene como producto final una base de datos sobre Francia, las ciudades de INSA
y sobre México.

Micro-tareas (proceso y recursos)

Se propone a los alumnos de trabajar en siguientes pequenos grupos: grupo geografia, grupo
historia, grupo ciencia y tecnologia, grupo sitios de interés, grupo fiestas tipicas.

Se propone buscar informacién en sitios Internet y en libros sobre Francia y México.

En la Tabla 3.4.1 se presentan en resumen las diferentes etapas de trabajo que los alumnos
deben realizar en grupos.

Material didactico:
Se propone informacidn sobre Francia y México con los siguientes sitios:

https://fr.wikipedia.org; www.histoire-france.net; www.histoire-pour-tous.fr;

www.espacefrancais.com; https://fr.wikipedia.org/geographie; www.google.com.mx;

http://lutinbazar.fr; http://media.education.gouv.fr; http://soocurious.com/fr; www.france-

voyage.com; http://parispekingourmand.free.fr; www.cityzeum.com; y material impreso
(Martin et al., 2008; Gonzalbo et al. 2010).
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https://fr.wikipedia.org/
http://www.histoire-france.net/
http://www.histoire-pour-tous.fr/
http://www.espacefrancais.com/
https://fr.wikipedia.org/geographie
http://www.google.com.mx/
http://lutinbazar.fr/
http://media.education.gouv.fr/
http://soocurious.com/fr
http://www.france-voyage.com/
http://www.france-voyage.com/
http://parispekingourmand.free.fr/
http://www.cityzeum.com/

Tabla 3.4.1. Etapas de trabajo.

Etapas Actividades | Grupos
Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo
geografia | historia ciencia y | sitios de | fiestas
tecnologia interés tipicas
Etapal | Buscar sobre la | para sobre las | Sobre los | Sobre las
informacién | situacién, | elaborar | ciencias y | sitios de | fiestas
tomar superficie | un breve | tecnologias | interés tipicas en
notas y|Y la | resumen | mas en Francia y
discutir en | poblacion | de la | desarrolladas | Francia y | México;
pequefios de Francia | historia fe | de Francia y | México; de ciudad
grupos y de | Francia y | México; de ciudad | de INSA 'y
Meéxico; México; | de ciudad de | de INSA y | Mexicali
de ciudad | de ciudad | |NsA y | Mexicali
de INSA vy | de INSAY | Mexicali
Mexicali Mexicali
Etapa 2 | Escribir en
pequeios
grupos la
informacion
adquirida
con el fin
de
presentarla
en la clase
Etapa3 | Presentar
enlaclasey
discutir
Etapa4 | Discutir vy
preparar la
base de
datos
Evaluacién

Se propone evaluacién con las siguientes rubricas: i) cada alumno autoevalua su trabajo

en pequefio grupo, ii) cada alumno evalua el trabajo de su compafiero en el pequefio grupo, iii)
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los alumnos evaltan el proceso del trabajo de la cyberquéte; iv) el profesor evalua el trabajo de
los alumnos en pequefios grupos, las presentaciones.

Conclusion

Los alumnos discuten y hacen conclusiones sobre su experiencia de cyberquete.
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CAPITULO 4. ANALISIS

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos y las dificultades encontrados en
el-proyecto. Se comenta nuestra experiencia con el objetivo de contribuir en la medida de lo
posible a la concepcidn de futuros proyectos pedagdgicos de ensefianza / aprendizaje de FOU.

4.1. Médulo FRANCES DE MATEMATICAS Y CIENCIAS DE INGENIERIA

Durante el curso en presencial, los alumnos estudiaron 5 temas sobre el francés de
matematicas y elaboraron base de datos sobre las matematicas. Durante su trabajo en
autonomia elaboraron glosario con términos de ingenieria.

La realizacidon del médulo permitié a los alumnos de sensibilizarse a las caracteristicas
del discurso cientifico de matemadticas e ingenieria, de aprender términos y formas
gramaticales. Realizando las actividades ellos mejoraron su comprension y redaccidén escrita,
desarrollaron la comprensién oral y la produccidn oral en francés de ciencias.

Se experimentd el nuevo método del Proyecto Pedagégico (PP) de
ensefianza/aprendizaje.

Uno de los desafios de la realizacion del PP es la diferencia con la metodologia de
ensefianza/aprendizaje del FLE aplicada en la UABC. En las clases de FLE el comportamiento de
los estudiantes es mas receptivo, mas pasivo. Otra dificultad que hemos encontrado en el inicio
del curso era de formar un grupo homogéneo con respecto al nivel del francés debido de que
los estudiantes que tenian la posibilidad de participar en momento de la aplicacion del proyecto
tenian diferente nivel del dominio de francés. Sin embargo se logrd superar el problema gracias
al nivel alto de los alumnos (posgrado) y de la experiencia en su trabajo independiente de
investigacion en su carrera de ingenieria. Estos dos factores les ayudaron a adaptarse
rapidamente al nuevo método de trabajo. Asi, por ejemplo los alumnos formaron facilmente
subgrupos de trabajo en autonomia equilibrando diferentes niveles. En cada subgrupo los
estudiantes del nivel mas alto ayudaban a los del nivel inferior. De esta manera la diferencia de
niveles de francés no afecto considerablemente la dinamica del trabajo en clase, lo que nos
permitié de realizar las etapas del proyecto a tiempo.

Asimismo, los estudiantes hicieron su trabajo de busqueda de términos para el glosario
mas efectivo distribuyendo las tareas entre si segin su especialidad y nivel de francés.
Naturalmente, el ensefiante intervenia a veces en la realizacién de algunas tareas con el fin de
aclarar y orientar. Durante esta intervencidn nosotros tratdbamos de no afectar el trabajo
cooperativo y autdonomo de los alumnos. Otro aspecto positivo de nuestro trabajo estd ligado
con la experiencia de los alumnos de presentar en diaporama obtenida durante sus
investigaciones de estudios de ingenieria. Esta experiencia les ayudd a cumplir las tareas de

redaccion y presentacion de la informacién en diaporama durante el curso.
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Los resultados positivos obtenidos en la realizaciéon del proyecto nos permiten de
proponer a los futuros disefiadores en caso de grupos de nivel de francés general heterogéneo
de privilegiar trabajo en subgrupos con nivel relativamente homogenizado.

Por otro lado, podemos decir que la realizacion de tareas en equipos ha permitido a los
estudiantes de desarrollar cualidades de planificacion, organizacion y responsabilidad.
Mejorando sus cualidades personales cada estudiante contribuia a cumplir el objetivo final.

Otra ventaja del proyecto es que permitid a los alumnos de trabajar en la correccién de
sus errores de manera diferente, es decir que no solo el profesor corrigia sino uno o varios
miembros del grupo. Se observd que los alumnos distribuyeron las tareas de elaboracion de la
base de datos y del glosario y a cada etapa de su realizacidon se corrigieron mutualmente. El
cambio de la forma de tratar los errores favorecié no Unicamente la cooperacion y la evaluaciéon
entre los subgrupos pero también la autonomia de los alumnos. Consideramos que el proyecto
ayudo a estimular la creatividad de los alumnos y formo sentido del aprendizaje. En el proceso
de la realizacion del producto final del proyecto los alumnos se involucraron en un trabajo
cognitivo activo. La reflexion sobre encontrar la manera mas eficaz de cumplir las tareas, el
intercambio de ideas en los subgrupos y la resoluciéon de problemas con el fin de lograr el
proyecto han desarrollado su creatividad.

Otro aspecto positivo del proyecto es la satisfaccidon de los alumnos a cada etapa de su
realizacion. El profesor asimismo observo con entusiasmo tanto el involucramiento de los
alumnos en la elaboracién de la base de datos y del glosario como los resultados de su
aprendizaje.

4.1.1. Diferencia entre el diseiio del proyecto y su realizacién.

El proyecto se diseid para estudiantes de licenciatura y posgrado en ingenieria con nivel
de francés B1-B2. Como se ha mencionado se realizdé con alumnos de diferente nivel de francés
guienes solucionaron el problema con la proposicidon de formar subgrupos con miembros con
diferentes niveles de francés con el fin de ayudarse mutualmente.

En el disefio se previd trabajo individual en autonomia relativo a la lectura de articulos
en internet con el fin de buscar términos en el dominio de la especialidad de cada estudiante.
Pero dada la diferencia de niveles del francés, los alumnos propusieron de formar grupos por
especialidad y de distribuirse las tareas segun su dificultad.

Con el fin de remediar la resoluciéon del problema de diferentes niveles de francés se
introdujeron clases suplementarios de FLE que no estaban disefiados en el proyecto.
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4.1.2. Dimensiones del proyecto pedagogico.

En el andlisis de nuestra experiencia de la realizacion del proyecto se destacan los
siguientes elementos importantes:

Dimension diddctico-metodologica

La realizacidon del proyecto enriquecié nuestra experiencia del profesor, nos dio la
oportunidad de apreciar el papel del enfoque orientado a la acciéon y del enfoque por tareas.
Poniendo el alumno en el centro de su aprendizaje hemos podido comprobar su capacidad de
construir sus saberes, saber hacer y saber ser sin intervencidon predominante del profesor.

Hemos asimismo observado el aspecto positivo de la simulacién de situaciones reales
universitarias durante las cuales nuestro papel era del organizador y coordinador, lo que
permitio a los alumnos y al profesor de trabajar con entusiasmo y motivacion.

Dimension cultural

La realizacion del proyecto fue por los estudiantes no solo enriquecimiento lingtistico,
pero también cultural. Cada uno tenia la oportunidad de aportar su cultura individual en
beneficio del grupo. De estas se construyd una cultura de accién comun cuya materializacion
fue la creacién de la base de datos y glosario. Durante la realizacién del proyecto pudimos
observar trabajo en coordinaciéon, cooperacién y colaboracién entre los miembros de
subgrupos asimismo entre los subgrupos. Este trabajo ayudé a los alumnos de desarrollar Ia
solidaridad y la comprensién de otras maneras de pensamiento. Estas caracteristicas culturales
adquiridas durante la realizacion del proyecto permitiran a los alumnos de saber “relativizar” su
propia cultura, compararla y remplazarla en un contexto mas global.

4.2. Médulo CURSO MAGISTRAL

Como hemos visto el Curso Magistral (CM) se caracteriza con numerosas
particularidades. El combina la transmisién de conocimientos cientificos, diversos datos
discursivos transmitidos en el espacio especifico del anfiteatro, con una importante longitud.
Teniendo en cuenta de que las diferencias institucionales entre Francia y México pueden causar
dificultades a los estudiantes de la UABC en Francia, consideramos que las actividades
disefiadas en el mdédulo permiten a los alumnos de desarrollar el saber linglistico y el saber ser
durante el CM lo que facilitaran su adaptacién.

Los ejercicios de comprensién de CM ayudan a los estudiantes de comprender la
estructura de presentacidn del curso magistral, de entender la organizacion del curso desde su
primera leccion, de distinguir la informacion principal de la informacién marginal. Los ejercicios
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de léxico enriquecen su vocabulario con nuevos términos especializados lo que les permitira de
comprender una larga conferencia. Los ejercicios con diferentes tipos de suporte durante el
discurso de CM les familiarizan con estos tipos de material durante los discursos oralograficos y
la variedad de estructuras lingtlisticas en las explicaciones del ensefiante durante este método
de trabajo. El grupo de ejercicios de toma de notas les permite de conocer la complejidad y la
importancia de este método académico utilizado durante el CM. Los alumnos aprenden el
aspecto grafico y las técnicas de toma de notas rapida, la abreviatura y los simbolos, la
necesidad de elaborar su propia metodologia de toma de notas a partir de cual pueden restituir
la informacidn del curso.

La sugestién de comparar su trabajo de aprendizaje en su pais y en CM les hara
reflexionar sobre las capacidades que tienen que desarrollar para su adaptacidn.

En cuanto a elaboracién del material didactico nuestra experiencia demostré que los
sitios del canal universitario son de recursos apropiados para el disefio de actividades.
Consideramos util de buscar asimismo documentos auténticos impresos. Para mayor
adaptacion de las actividades al contexto concreto de ensefianza/aprendizaje coincidimos con
los autores Mangiante y Parpette (2001) de que la asistencia del disefiador del modulo en
clases de CM le ayudara en su evaluacion del contexto universitario.

La Aula invertida permita al profesor de mejorar el ambiente de aprendizaje en clase, lo
convierte en un espacio dindmico e interactivo, centrado en los alumnos que participan
activamente en la construccidn de su conocimiento, fomenta su creatividad y el pensamiento
critico. Es asimismo un medio de solucionar problemas en caso de diferentes niveles de francés
de los alumnos del grupo.

4.3. Mddulo SOCIO-CULTURAL

Las actividades del médulo facilitaran la preparaciéon administrativa y socio-cultural de
los estudiantes de intercambio. Conocer las exigencias estrictas de escribir en francés los
documentos administrativos de intercambio evitara el estrés de los estudiantes que puede
provocar la diferencia de manera de presentar sus datos personales en francés y en espafiol.

Los ejercicios de la vida del campus universitario y de la vida cotidiana preparan a los
estudiantes a moverse facilmente en el nuevo contexto al extranjero.

Los conocimientos de cultura general sobre Francia los permitan de comunicarse con
franceses sobre temas afuera de los estudios. De esta manera ellos pueden transmitir su
cultura y conocer una nueva, lo que les enriquecerd como personalidades.

La seleccién de documentos auténticos como material didactico ayuda a la adaptacion
mas rapida de los estudiantes en Francia. El método de Cyberquéte hace el aprendizaje mas
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dindmico, atractivo, ofrece mas autonomia y desarrolla la competencia critica en el tratamiento
de la informaciéon documental.
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CAPITULO 5. CONCLUSIONES Y TRABAJO FUTURO

La elaboracion y experimentaciéon de la metodologia de FOU nos permitié confirmar
nuestra hipétesis de la utilidad de formacion especifica para los estudiantes en ingenieria antes
de irse en intercambio en Francia.

La utilizacion de los nuevos conceptos de ensefianza / aprendizaje con enfoques por
accién y por tareas permiten a hacer los alumnos actores principales en la construccién de sus
saberes y saber hacer. Este proceso les permite de movilizar sus competencias anteriores,
desarrollar la cooperacién y el trabajo en equipo, de intercambiar, confrontar y negociar sus
ideas dentro del grupo, de buscar estrategias para la resolucién de problemas, de autoevaluar
sus resultados adquiridos.

El contenido especifico de la metodologia desarrolla competencias exigidas en el ambito
universitario francés tales como: saberes de terminologia y estructuras linglisticas utilizados en
ciencias de ingenieria, saber hacer como dominar las operaciones privilegiadas en el discurso
cientifico (observar, clasificar, presentar, exponer, explicar, caracterizar), utilizar correctamente
verbos, tiempos, saber ser que favorece al desarrollo de comportamiento adecuado de los
estudiantes en las clases franceses. Las actividades del mddulo socio-cultural facilitan la
integracion de los alumnos en la vida cotidiana en Francia.

A pesar de algunas dificultades que hemos mencionado en la realizacién del proyecto
consideramos que implementar una formacién de FOU como complemento de FLE para los
estudiantes de licenciatura y posgrado en ingenieria que participan en intercambio en Francia
facilitara su adaptacién y ayudara a lograr sus estudios en francés.

En cuanto al ensefiante del FOU consideramos que no es necesario que él sea ingeniero
de formacidn para disefar un curso especializado. Coincidimos con otros especialistas en FOU
gue él tiene que investir tiempo suplementario para informarse sobre las metodologias en este
dominio, elaborar su propio material didactico segin las necesidades de los alumnos vy
consultar especialistas.

Consideramos que los mddulos que se presentan en el proyecto pueden ser
complementados con otras actividades segln las variedades de especialidades de ingenieria de
los participantes de la formacién de FOU. Asimismo se pueden desarrollar e implementar
nuevos elementos como por ejemplo: preparar la base de datos del proyecto en forma
electrdnica accesible por los alumnos en México y Francia y complementarla utilizando material
didactico actual de clases en Francia; disefiar un libro con ejercicios de formacién de FOU;
redactar e imprimir glosario con términos de ciencias de ingenieria; crear Foro electrénico para
los alumnos mexicanos que estan en intercambio y que van a partir para intercambiar su
experiencia y aclarar dudas.
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Deseamos que profesores de otras facultades se interesen en este proyecto que se
puede implementar para otras especialidades y otras lenguas extranjeras.
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