UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA
FACULTAD DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS Y SOCIALES

INTERVENCION EDUCATIVA CON MEDIACION DIGITAL PARA
FORTALECER LA COMPETENCIA MATEMATICA DE LOS
ESTUDIANTES DE PRIMER SEMESTRE DEL CONALEP

TRABAJO TERMINAL PARA OBTENER EL GRADO DE
MAESTRO EN EDUCACION

PRESENTA
LAE. VIVIANA MAGDALENO BRAMBILA

DIRECTORA DE TRABAJO TERMINAL
DRA. KATIUSKA FERNANDEZ MORALES

Ensenada, Baja California a 4 de Junio del 2019



Constancia de Aprobacion

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BAJA CALIFORNIA
FACULTAD DE CIENCIAS ADMINISTRATIVAS ¥ SOCIALES

FCJ‘\Y -

i o

Constancia de Defensa de Trabajo Terminal
de la Maestria en Educacion

En la Facultad de Ciencias Administrativas y Sociales, a las 16:00 horas del dia 4 de Junio de
2019, se reunieron:

Dra. Katiuska Fernandez Morales Director del trabajo terminal, Dra, Miriam Alvarez
Mariscal sinodal y Mtra. Laura Patricia Rivera Gonzilez sinodal, para examinar a:

Viviana Magdaleno Brambila

Quien presenta su trabajo terminal con ¢l tema:

“INTERVENCION EDUCATIVA CON MEDIACION DIGITAL PARA FORTALECER
LA COMPETENCIA MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DE PRIMER
SEMESTRE DEL CONALEP™.

Después de defender su trabajo terminal, los miembros del L‘.nm{'l& de Evaluacion resolvieron:
.ll!ll.... bad con Menton % gron L
1 !

“POR LA REALIZACION PLENA DEL HOMBRE"

& 77
5&5;; c}.;} «f

Dra. Miriam Alvarez Mariscal MIM‘Q Rivera Gonzilez
Sinodal f Sinodal
L/ ’ =
Viviana Magdaleno Brambila
Sustentante



Votos Sobre Trabajo Terminal










\4

Universidad Auténoma de Baja California
Facultad de Pedagogia & Innovacidn Educativa
Facultad de Ciencias Humanas
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
Facultad de Ciencias Adminisirativas y Sociales 3 .-/
Maestria en Educacion ~

Constancia que avala el desarrollo del Proyecto de Intervencion Educativa

DRA. BERENDA IMELDA BOROEL CERVANTES
COORDINADORA DE LA MAESTRIA EN EDUCACION,
UABC, SEDE ENSENADA

Presente.

A través de la presente se hace constar que Viviana Magdaleno Brambila realizd su
Proyecto de Intervencion Educative denominado “Intervencion Educativa con Mediacion
Digital para Fortalecer la Competencia Matemdtica de los Estudiantes de Primer
Semestre del CONALEP" bajo la direccién de Dra, Katiuska Femandez Morales como
mmmmpmﬂmmmhmanwym

: i da, durante el periodo

mmpmndiduﬁamoﬂudnmﬂ ii.ll'Hu 2019,
Se emite la presente para los fines legales que al interesado convengan en la
ciudad de Ensenada. a los 31 dias del mes de mayo de 2019,

o conalep

g i e e
R~ - ot
MRECCION




VIl

Dedicatoria

En primer lugar, dedico y agradezco ami hija por su tiempo, paciencia, comprension y apoyo
incondicional en momentos dificiles, pero sobre todo por ser mi inspiracién, te amo con todo mi
corazon.

A mi hermosa madre, sobrinos y hermana por su apoyo y compafiia.

Agradecimientos

Quiero expresar un sincero agradecimiento atodas las personas que me acompariaron en esta
travesia, por ensefiarme gue los suefios se pueden cumplir. Por momentos senti que € mundo
entero se venia sobre mi, pero siempre hubo a guien dispuesto a brindarme su ayuda, aprendi que
con apoyo todo es posible.

En especia quiero agradecer ami directora, la Dra. Katiuska Fernandez Morales por tiempo,
comprension, energia positivay ante todo por su apoyo incondicional pararealizar este trabajo,
de lamismamaneraalaDra. Miriam Alvarez Mariscal y alaM.E. Laura Patricia Rivera
Gonzdl ez por su invaluable tiempo y aportaciones a trabajo realizado.

A las autoridades del CONALEP Plantel Ensenada, de manera particular, al Director Jorge
Enrique Quintero Vaenzuela, alaM.E. Mariade Lourdes Guzman Sosa, Jefe de Proyecto de
Formacion Técnica, a Lic. Ignacio Gallardo Rosas, Jefe de Proyecto de Informaticay a C.P.
Victor Hugo Ayala Negrete, Jefe de Proyecto de Servicios Administrativos, por su confianzay
su valiosa cooperacion parala realizacion de este trabajo.

En especia agradezco profundamente, alosjévenesy padres de familia que participaron en
este estudio, ya que sin ellos no hubiera sido posible larealizacién de este trabajo, gracias por

compartir momentos que nunca olvidaré.



VIl

A todos mis profesores de la maestria por todas sus ensefianzas, y por incidir positivamente en
mi formacion académicay personal.

También agradezco ala Facultad de Ciencias Administrativas y Sociales de la Universidad
Auténomade Bgja Californiay a su personal administrativo, por recibirme como estudiante y
darme la oportunidad de aprender y superarme.

Al Consgjo Nacional de Cienciay Tecnologia (CONACY T), por brindarme la oportunidad de
mejorar tanto en lo personal como profesionalmente, al aceptarme como becario.

A todos aquellos que por descuido u omisién no han sido incluidos en esta lista, atodos,

muchas gracias.



Resumen
Con €l fin de estudiar la realidad educativa de la institucion, mejorar su comprension y conseguir
un cambio positivo, € presente proyecto de intervencion educativa se enmarca dentro del modelo
de investigacion-accion préactica (IAP), €l objetivo es fortalecer la competencia matematica con
mediacion tecnol égica en estudiantes de primer semestre del CONALEP para favorecer € perfil
de egreso, € proyecto se llevd a cabo en € afio 2018 y 2019, en & Colegio de Educacion
Profesional Técnica de Baga Cdlifornia, plantd Ensenada, la propuesta consistio en la
implementacion de un curso de nivelacién, con base en e curso propedéutico desarrollado por la
subsecretaria de Educacion Media Superior, a través de la Coordinacion Sectorial de Desarrollo
Académico, utilizando como apoyo la plataforma prueba-t. Los resultados muestran un avance de
| os estudiantes con respecto lacompetenciamateméticaal finalizar € curso, por tanto, se evidencia

gue las interacciones al interior del aula favorecen el proceso ensefianza-aprendizaje.
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I ntroduccién

El presente trabgjo de intervencion educativa aborda el grave problema del abandono escolar
en la Educacion Media Superior de nuestro pais, €l cual se haconvertido en |os ultimos lustros,
en uno de los principales retos para este nivel educativo. Se trata del desarrollo de una propuesta
de megjora, que tiene como objetivo fortalecer la competencia matematica con mediacion
tecnol 6gica en estudiantes de primer semestre del CONALEP para favorecer € perfil de egreso,
yaque lareprobacién es una de las causas mas importantes que provocan el abandono escolar en
este nivel educativo. En el caso particular del CONALEP Plantel Ensenada, la reprobacion
también es un problema que |os afectan alos estudiantes de manera significativa, observandose
el mayor indice de reprobacion, en el médulo de primer semestre, “Manejo de espacios y
cantidades”. El disefio de la propuesta de intervencion, se desarrollo, desde la perspectiva de los
nuevos planteamientos en materia de aprendizaje, en los que existe un amplio reconocimiento
respecto ala necesidad de tomar en consideracion las condiciones y caracteristicas de los
estudiantes, logrando ser mas incluyentes, y abordando |os temas que permitan € desarrollo de
competencias y habilidades meta-cognitivas del siglo XXI, en materiade |as matematicas.

El documento, esta dividido en siete capitulos; en el primero de ellos, se presenta el
planteamiento del problema, se define e marco contextual de la problematica, apartir de la
estructura del Sistema Educativo Nacional en su conjunto y de manera especificade la
Educacién Media Superior, |as condiciones actual es que rigen su operacion, asi como los
principal es problemas que afronta, sentando las bases que sustentan la viabilidad del presente
proyecto de intervencion educativa.

En e segundo capitulo, se despliega e marco metodol 6gico, y se aborda las caracteristicas y

estructura del Sistema CONALEP, y de manera particular del Plantel Ensenada, escenario de la



investigacion, su estructura, entorno, sus objetivos institucionales, |os recursos con los que
cuenta, y la culturainstitucional. También se da cuentadel proceso inicia delafase de
investigacion-accion, para delimitar |la muestra, |0s instrumentos y técnicas empleados en este
proceso, asi como el andlisis de lainformacion obtenida en esta fase.

En € tercer capitulo, se desarrollalafase diagnostica, en la cua se da cuenta del acercamiento
con lainstitucion, la obtencion de lainformacion, el andlisisy delimitacion de la problemética, la
obtencién de lamuestra de estudio, asi como sus necesidades y caracteristicas particulares. En €l
capitulo cuatro, se expone el proceso de la planeacion de laintervencion educativa, las lineas de
accion, asi como la hipotesis de trabgjo y |os objetivos de la misma. También se hace referencia
de ladefinicion y construccién de instrumentos y técnicas empleados en e curso de nivelacion,
asi como de los resultados esperados para contribuir a fortalecer la competencia matematicay de
los factores externos que garantizan lafactibilidad y éxito de laintervencién.

Laimplementacion de laintervencion educativa esta contenida en € quinto capitulo, en el
cua se hace un recuento de lo acontecido a momento de la puesta en marcha del curso de
nivelacion, asi como de las condiciones y circunstancias de su desarrollo, y del personal de
apoyo que participo dicho proceso.

El sexto capitulo, continente la fase de evaluacion de laintervencion educativa, y se exponen
de manera descriptiva los resultados obtenidos, através de los diferentes instrumentos o técnicas
aplicadas durante laintervencion. Finalmente se presentan |as conclusiones, recomendaciones y

referencias bibliograficas.



Capitulo 1. Planteamiento del Problema

Entender lo que sucede en la Educacién Media Superior (EMS), implica en primerainstancia,
tener un panorama genera de su organizacién, ademas de conocer |as condiciones que guarda en
laactualidad. Bajo esta premisa, e presente capitulo aborda, una descripcion general de la
estructura del Sistema Educativo Nacional en su conjunto, y de manera especifica, las
caracteristicas delaEM Sy las condiciones actual es que rigen su operacion, lo que incluye €
reconocimiento de algunos de |os principal es problemas que afronta, hastallegar la viabilidad del
presente proyecto de intervencion educativa.

1.1. Marco Contextual dela Problematica

1.1.1 Composicion del sistema educativo nacional.

Partiendo del contexto internacional, alaluz de los vertiginosos cambios que estan
sucediendo en el mundo, la sociedad se enfrenta al desafio de adaptarse a estas multiples
transformaciones, la mayoria de las cuales, inciden directamente en la educacion. De acuerdo
con La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la Cultura
(UNESCO, 2015):

L as conexiones a Internet, las tecnologias moéviles y otros medios digitales, junto con la
democratizacion del acceso ala educacion publicay e auge de distintas formas de
educacion privada, esta modificando |os model os de participacién social, civicay
politica,... los cambios que se estan produciendo tienen consecuencias parala educacion
y denotan la aparicion de un nuevo contexto mundial del aprendizaje (p. 16).

En congruencia con lo anteriormente sefialado, el foro Mundia sobre la Educacién 2015,
aprobd la agenda 2030, en la que se presenta una hueva vision de la educacién paralos proximos

15 afios, cuyo Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4) es "garantizar una educacion de



calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida, paratodos’' (UNESCO,
2015b, p.20).

La educacion mexicana no ha sido ajena a estos desafios, por € contrario, en la busqueda de
alcanzar estos objetivos, € Sistema Educativo Naciona ha venido experimentando, diversos
cambios y reformas, particularmente en los Ultimos lustros, y no solamente por ser de gran
relevancia en la agendainternacional, sino por estar consagrado en €l articulo 3° dela
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM), el cual sefiala que: “el Estado
garantizarala calidad en la educacion obligatoria de manera que |os materiales y métodos
educativos, la organizacion escolar, lainfraestructura educativay laidoneidad de los docente y
directivos garanticen e maximo logro de aprendizaje de los alumnos” (CPEUM, 2018, p.2). Esta
es latareafundamental paradesarrollo social, cultural y econdmico del pais.

En e contexto nacional, laencargada de llevar a cabo estatarea es la Secretaria de Educacion
Pablica (SEP), institucion que se fundd en e afio de 1921 con €l fin de regular y organizar la
imparticion de la educacion en México, creando las condiciones que permitieran el acceso ala
educacion atoda la poblacidn. Desde su institucionalizacion, la educacion mexicana ha
atravesado diversos cambios y reformas, que han obligado ala misma Secretariaallevar a cabo
distintas reestructuraciones internas; la tltima de ellas se concreté en e 2005, afio en € que se
crearon las tres subsecretarias vigentes. Subsecretaria de Educacion Basica, Subsecretaria de
Educacion Media Superior y Subsecretaria de Educacion Superior (SEMS, 2018).

Actuamente, e Sistema Educativo Nacional estd compuesto por |0s tipos educativos con sus

respectivos niveles, subsistemas y modalidades como se muestraen laFigura 1.



Figura 1. Estructura del Sistema Educativo Mexicano. Fuente: INEE (2018b)

La Educacion Basica (comprende € nivel preescolar, primariay secundaria), Educacion
Media Superior y Educacion Superior, en las modalidades escolar, no escolarizaday mixta,
siendo los dos primeros de caracter obligatorio, abarcando 15 grados escolares.

1.1.2 Estructura de la educacion media superior.

LaEMS, se ha caracterizado por su ato nivel de complgjidad organizacional e institucional,
adicionalmente la disyuntiva de preparar parala educacién superior o paralavidalaboral.
Actualmente |a of erta educativa que proporcionala EM S se organiza en tres tipos niveles:
bachillerato general, bachillerato tecnoldgico y profesional técnico (INEE, 2011).

Los origenes de este tipo educativo en nuestro pais se remontan al afio de 1867, con €l
nacimiento del bachillerato general. Es a partir de la promulgacién de la Ley Organicade
Instruccion Pablicadel Distrito Federal cuando, se sientan las bases juridicas que regirian la
educacion y la creacién de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), cuyo objetivo fundamental
es €l de preparar a estudiante para su ingreso auna carrera profesional (Loyo, 2002). Hoy por
hoy el bachillerato general contintia con su cometido propedéutico, brindando la atencion a

62.4% de la matriculadel nivel medio (INEE, 2018b).



Por lo que corresponde al bachillerato tecnol égico, este inici6 sus operaciones en 1931.
Ademas de preparar al estudiante para su ingreso a la educacién superior, le ofrece capacitacion
técnica, para que participe en los campos industrial, agropecuario, pesgquero o forestal y
concentra a 36.3% de lamatriculatotal (INEE, 2018b). Con €l fin de fortalecer € proceso
productivo ddl pais, ya que se requeria de laformacion de profesional es técnicos de nivel medio,
se cred en 1978, la Educacion Profesional Técnicay es exclusivamente impulsada por el Colegio
Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP), sobresaliendo de manera particular, la
estrecha vinculacién con e sector productivo, siendo esta una opcién terminal hasta 1997, afio en
el cual se empieza el Programa de Complementacion de Estudios para Ingresar ala Educacion
Superior (PROCEIES).De estaforma e profesional técnico titulado, podia acreditar las materias
complementarias y asi lograr la equivalencia del bachillerato. Posteriormente a partir del afio
2003, seincluyen en los planes de estudio, materias propedéuticas de bachillerato, con la
finalidad de egresar como profesional técnico bachiller. En la actualidad este tipo de servicio
cuenta con el 1.3% de lamatricula (INEE, 2018b).

Las tres distintas modalidades se ofertan en una multiplicidad considerable de subsistemas y
para su imparticion, interviene una cantidad importante de instancias normativas, asi como
diversasinstituciones. De acuerdo a su tipo de sostenimiento laEMS se clasifican en federales,
estatales, autbnomas y privadas, que a su vez se organizan a partir de 5 tipos de control
administrativo y presupuestal. Existen arededor de 33 tipos de planteles, también denominados
como subsistemas, con 150 expresiones organizacionales e institucionales como se muestraen la

tabla 1.



Tablal
Estructura de la EMS modalidad escolarizada (2016-2017)
Sostenimiento Control Institucion Tipo de plantel
administrativo
AFSEDF Escuelas para ciegos
DGB, DGECYTM (CETACy CETMAR),
. DGETA (CBTA Y CBTF), DGETI
Centralizado Coordinadas por SEMS (CBTIS
Y CETIS)
] CONADE, SAGARPA,
Secretarias de Estado SEDENA,SEMARNAT
Federad

Descentralizado

Desconcentrado

Centraizado

Estatal

Descentralizado

Autonomo Auténomo

Descentralizadas

Instituto Nacional de Bellas
Artes

Instituto Politécnico Nacional

Gobierno del Distrito Federal

Organismos centralizados de los
estados

Organismos descentralizados de

|os estados

UNAM

Universidades Auténomas
Estatales

CETI, CONALEP (DF y Oaxaca),
Colegio de Bachilleres

INBA

CECYT

IEMSD.F.

BIC, Bachilleratos
y CET estatales, IEBAS,|IEBAS

BINTERCULTURAL,CECYTE,
CONALEP, Bachilleratos
y CET estatales, COBACH, EMSAD,
EMSAD, TELEBACH, TELEBACH
comunitario

CCHyENP

Bachilleratosy CET
delas universidades
auténomas




. Particular Particulares Bachilleratosy CET particulares
Privado
;i Preparatoria Estatal
. Subsidiados por los estados o
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Fuente: Instituto Nacional parala Evaluacion de la Educacién (2018b)

Al respecto, conviene decir, que las opciones administradas por lafederaciéon y por la
entidades federativas carecen de semejanza, debido a que cada unatiene un marco normativo
propio y opera un plan de estudios distinto (INEE, 2011). En este ambito, se debe sefiaar, que el
desarrollo de EMS “no conté con una rectoria federal que coordinara los distintos sistemas
educativos estatales o definieray aplicara un curriculo Gnico o incluso un calendario comun, se
fue construyendo con reglas de operacidon distintas para cada opcion educativa” (INEE,
2018a.p.11).

En este entramado, se produce € hecho de que no solo se observa una notable diversidad
administrativay curricular, sino que también, se manifiestan diversos contextos socioeducativos
gue hacen mas complejo a este tipo educativo. Este desarrollo desarticulado, propici6 una oferta
fragmentada, con poca calidad y gran desigualdad, para el acceso, permanenciay termino de la
trayectoria educativa de | os jévenes que cursan la EM S (Miranda, 2018).

Con base en esta problemética, en € afio 2008, |a Subsecretaria de Educacién Media Superior
emprendio la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), estableciendo la
necesidad de “homologar ciertos saberes como competencias basicas, que marquen una linea a
seguir entre las notables diferencias y ladiversidad natural de |os subsistemas que componen €
nivel”(Estrada, 2015, p. 18), instituyendo el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).Asimismo,
se establecié un Marco Curricular Comun, centrado en la Educacion Basada en Competencias
(EBC), en un intento de que los estudios cursados en el bachillerato respondieran directamente a

los requerimientos y necesidades del mercado laboral. De este modo “la mayor parte de las



instituciones de educacion profesional y tecnol dgica han actualizado sus planes de estudio para
gue sus estudiantes obtengan el bachillerato y las instituciones de bachillerato general incluyen
también formacion para el trabajo” (INEE, 2018a, p.11).

Sin embargo, a pesar de las acciones redlizadas, laEM S sigue siendo un “archipiélago de
subsistemas, con serias limitaciones para producir identidad, equidad y acciones afirmativas para
unajuventud crecientemente diferenciaday fracturada en su composicion sociocultural”
(Miranda, 2018, p.4).

1.1.3 Condiciones de la educacion media superior.

En México se considera que hay 6 462 851 jovenes, con la edad escolar promedio para cursar
laEMS, de acuerdo con estacifra, solo 73 de cada 100 asisten alaescuela (INEE, 2017a); para
€l ciclo 2016-2017 se matricularon 5 128 518 de estudiantes, atendidos por 298 335 docentes, en
17 723 planteles (INEE, 2018b).

Desde la declaracién de obligatoriedad de laEMS, en € afio del 2012, la cobertura ha
alcanzado avances significativos en latasa bruta y neta; sin embargo, a pesar de este incremento,
serdinsuficiente para asegurar la cobertura universal prevista parael ciclo 2021-2022, persistira
el aumento en el futuro inmediato con una poblacion de 15 a 17 afios decreciente (Benitez,
2015). Asimismo, “persisten problemas de abandono escolar y bajo logro educativo
acompariados de brechas por tipo de sostenimiento, tamafio de localidad, grado de marginacién,
condicion de indigena y situacion socioeconémica” (Miranda, 2018, p.5).

Por otra parte, € logro académico de los estudiantes, con base en el Plan Nacional parala
Evaluacion delos Aprendizajes (PLANEA), se ubicaron en e nivel insuficiente: 3 de cada 10 en
Lenguaje y Comunicacion y 6 de cada 10 en Mateméticas, los alumnos de Telebachillerato y

Telebachillerato Comunitario obtienen |os resultados més bajos de aprendizaje en los dos
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campos evaluados. Al frente preval ecen caracteristicas familiares relacionadas con los resultados
de aprendizgje: € capital econdmico de las familiasy la escolaridad de los padres (INEE,
2017a).

En la busgueda de informacion con respecto a panorama de las condiciones y recursos que
encaran los planteles paralaimparticion delaEMS, e INEE llevé a cabo la Evaluacion de
Condiciones Basicas parala Ensefianzay € Aprendizaje en Educacion Media Superior (ECEA -
EMYS), “con el fin de favorecer que las acciones de la autoridad educativa puedan dirigirse
efectivamente a salvar |as brechas de desigualdad y garantizar el cumplimiento del derecho auna
educacion de calidad para todos” (INEE, 2018b,p.14).Su aplicacién se desarroll6 en € afio 2016,
quedando la conformacién de la muestra por 2,991 directores de plantel, 11,863 docentes y 47
397 estudiantes.

La ECEA-EMS evaud siete ambitos: infraestructura para el bienestar y € aprendizaje de los
estudiantes; mobiliario escolar y equipo basico paralaensefianzay €l aprendizaje; materiales de
apoyo educativo; personal que laboraen € plantel; gestion del aprendizaje; organizacion y
gestion escolar; y convivencia escolar para € desarrollo personal y social. A continuacién, se
presenta algunos de los resultados principales de la ECEA-EMS:

37% de los directores de | os plantel es sefid aron que los edificios del plantel, no se
construyeron para ser un centro educativo o fueron disefiados para atender otro nivel
educativo.

55% de los directores indicé la carencia de rampas adecuadas, para personas con
discapacidad.

28% de los directivos sefia 6 que tiene problemas con € suministro de agua, y 10%

con el de energia eléctrica.
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51% reportalafalta de cubierta en exteriores, para protegerse del sol, 45% menciona
el alumbrado insuficiente en espacios abiertos.

Solo 4% de |os plantel es, reportaron |os estudiantes, cumplen con las 4 caracteristicas
basicas (ventilacion, iluminacién, temperaturay € ruido) en € aula son adecuados.
Casl el 50% de los planteles, no cuentan con laboratorios, salas de maestro ni espacios
paralatutoria.

SAlo 24% de planteles a nivel nacional, cuenta con todos |os espacios (aulas de usos
multiples, laboratorios de computo, espacios de tutoria, biblioteca escolar, salas de
maestros y auditorios).

Alrededor del 30% de |os planteles no dispone de internet.

29% de los directores manifiestan que los material es deportivos son suficientes para
atender atodos |os estudiantes.

Dentro de este marco ha de considerarse, que los datos recabados por la ECEA-EM S
muestran una perspectiva, no tan distantes alas condiciones ideal es, requeridas parala
imparticion de laEMS, sin embargo, “ninguna condicion basica esta cubierta en todos los
planteles del pais, 10 que reflgja que no se tienen las condiciones minimas requeridas para que los
estudiantes aprendan y los docentes ensefien en condiciones de dignidad” (INEE, 2018a, p.154).
1.2 Antecedentes

La educacion es una herramienta necesaria para tener acceso ala capacitacion y € desarrollo
profesional que asegure la competitividad en el ambiente laboral. Lateoria del capital humano,
responsable de como la mayoria de las naciones en desarrollo distribuyen sus presupuestos para

la educacién, indica que la solucién alos problemas econdémicos y de empleo radica en
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proporcionarles mas y mejor educacion alas personas, mejores credencial es educativas les
permitiran obtener trabajos mas deseables y mejor pagados (Ogbu, 1984).

Hoy en dia, e nivel educativo del ser humano es determinante en su calidad de viday en sus
aspiraciones individuales, lafalta de educacion puede terminar siendo una barrera de tipo social.
Generamente, las comunidades mas pobres tienden a ser aquellas con mayores dificultades de
acceso y retencién en € sistema educativo. Lafalta de educacién no solo genera pobreza, sino
gue también se relaciona con otros problemas sociales como la delincuencia, adicciones,
abandono infantil, enfermedades, entre otros (Miranda, 2012).

En este sentido € Instituto Nacional parala Evaluacion de la Educacion (INEE), en su
informe 2010-2011,sobre la educacién media superior en M éxico, menciona que de acuerdo ala
Comision Econdmica para América Latina y el Caribe ([CEPAL] 2010) “quienes no concluyen
la educacién media quedan expuestos a un alto grado de vulnerabilidad social, pues sus ingresos
laborales tendran a ser bajos y tendran un elevado riesgo de transformarse en personas excluidas
del desarrollo” (p.14) y del sistema de pensiones o0 en el acceso a prestaciones insuficientes,
marcadas por déficits de trabajo decente en diversas dimensiones (CEPAL, 2017).

En sintesis, se puede afirmar que lafalta de educacién o de acceso ala misma genera
desigualdad social. Esta problematica se refleja, particularmente, en la poblacién joven. “En la
actualidad, los jévenes enfrentan problemas rel acionados con las demandas del mundo moderno,
gue dificultan su ingreso y permanencia en instituciones esencial es para su desarrollo como lo es
la escuela” (Ortiz, Mendoza y Méndez, 2016, p.44). “A lo anterior se suman la identidad y la
cultura propias de los jovenes, es decir, surgen elementos de construccion de identidad — como
gustos, las preferenciasy e uso del tiempo libre, resignificados y distintos alavision

adultocéntrica” (Bracho y Miranda, 2017, p.17).
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En este orden de ideas, en México laEMS enfrenta varios desafios por atender, sin embargo,
el abandono escolar en laEMS es, si no e mas importante, si uno de los problemas, que
requieren de atencién prioritaria, por parte de las autoridades del sistema educativo mexicano,
por los altos costos econémicos y social es que representa (Landero, 2012), cobrando mayor
relevancia desde la obligatoriedad de misma (Estrada, 2014). Por otro lado, cada vez mas, “las
instituciones educativas van perdiendo la capacidad de asegurar la permanencia de los
estudiantes en la escuela” (Ortiz, Mendoza y Méndez, 2016, p.45), resultando un fenémeno
complg o, debido a sus multiples causas que |0 explican, paralelamente:

resulta ser un sintoma... de los distintos problemas de coordinacion y de segmentacion
institucional que se observan entre los distintos subsistemas que |o conforman, asi como
de los problemas observados en la formacion docente, |as interacciones pedagdgicas en
las clases, latutoria académica, € curriculum y lainfraestructuray el equipamiento
escolar, entre otros (INEE, 20173, p.9).

En México anualmente alrededor de 600,000 a 700,000 estudiantes abandonan sus estudios,
en e nivel de EMS, destacando que, el abandono sucede principalmente en e primer afio de la
trayectoria educativa (INEE, 2017a; INEE, 2017D).

En este sentido, con € fin de conocer |os factores asociados a problema del abandono
escolar, se han desarrollado diversas investigaciones; cuyos resultados dan cuenta de que este
problema se hainfluenciado por factores externos: socioecondmicos, individuales, familiares;
factores institucionales: la reprobacion de materias, desinterés por el estudio, la dificultad de
entendimiento, ausentismo (Landero, 2012; Barrero, 2015; Roman, 2013).

Sin embargo, en México, lainformacién estadistica precisa sobre el abandono escolar, surge

apenas en €l afo 2011, a partir de la Encuesta Nacional de Desercidn en la Educacion Media



14

Superior (ENDEMYS), siendo la primera encuesta con mayor representatividad en € nivel de
EMS. Est4tarea que fue realizada a través de la Subsecretaria de Educacion Media Superior
(SEMS), en coordinacion con el Consejo parala Evaluacion de la Educacion Media Superior
A.C. (COPEEMS), contando a su vez, con € apoyo de la consultoria Proyecto Educativo S.C;
laempresa Buendia & Laredo S. C. Lainvestigacion fue desarrollada desde un enfoque
cuantitativo, mediante un disefio de tipo transversal simple, asimismo, la recoleccion de datos se
[lev6 a cabo por medio de entrevistas personales (cara a cara) en vivienda con un cuestionario
estructurado y aplicado en papel por encuestadores. Se entrevistaron a6 472 mujeresy 6 542
hombres de todo € paisy 3,050 padres de familia, ubicados en |ocalidades de mas de 500
habitantes, teniendo un rango de edad de 15 a 24 afios. De ellos, 2 549 abandonaron y 5 686 10
concluyeron o continuaban estudiando y 4 779 jOvenes nunca se matricularon en el nivel medio
superior (SEP, 2012).

Mastarde, con €l objetivo de actualizar |os factores que influyen al abandono escolar, la
SEMSYy € Instituto Naciona de Salud Publicarealizé un estudio, denominado “Anélisis del
Movimiento contrael Abandono Escolar en la Educacion Media Superior”. Paraello, selecciond
una muestra de 147 planteles, pertenecientes a 5 subsistemas, en 12 entidades federativas (SEP,
2015).

Con respecto alos resultados emitidos, € INEE en un andlisis comparativo de |os estudios
anteriormente mencionados, destaca que los factores que se originan en el contexto escolar
(reprobar materias, € disgusto por estudiar, problemas para entender alos maestros, turno
distinto a deseado y |lejania de la escueld), son cadavez més visibles y equiparables a aquellos
factores asociados alas causas socioecondémicas, |0s cuales obligan a los estudiantes a abandonar

sus estudios (INEE, 2017a).
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Bajo esta Optica, |as realidades socioecondmicas en las que se sitdian |os jovenes, a mismo
tiempo el pequefio acervo cultural en sus casas, es una de las esencial es causas, por 1o que resulta
de primordial importancia, que las précticas de ensefianza, de manera particular, durante el
primer afio académico de laEMS, sean motivo de especial cuidado por parte de lainstitucién,
con lafinalidad de fortal ecer aciertos, superar dificultades y crear estrechos vinculos entre los
estudiantes y lainstitucion, que favorezcan la permanencia de los jovenes en lainstitucion
educativa (Ezcurra,2004).

En concordancia alo anterior, los principal es resultados obtenidos de las evaluaciones
nacionales del aprendizaje, en laeducacion obligatoria: PLANEA, se distingue que, a diferencia
de Lenguaje y Comunicacion, € campo formativo de la mateméticas, a partir de sexto de
primaria, se incrementa el porcentaje de estudiantes ubicados en e nivel delogro | (insuficiente),
no existiendo una recuperacién alguna en los niveles posteriores, 1o cua significa que € reto
parad sistemaes mayor que en Lenguaje y Comunicacion (INEE,2018d).

Con respecto a campo formativo de Mateméticas, se muestra que, 64.5% de estudiantes de
tercero de secundaria, se ubican en €l nivel delogro mas bgjo (nive 1), es decir, pueden resolver
problemas que impliquen calcul os con nimeros naturales; sin embargo, tienen limitaciones para
resolver problemas gque involucren operaciones bésicas con decimales, fraccionarios y nimeros
con signos, representando un desafio paralos estudiantes, 1os cuaes no cuentan con los
aprendizaj es previos necesarios e importantes para la comprension y desarrollo de los siguientes,
“se concluye que en matematicas hay una enorme brecha entre los aprendizajes logrados y los
pretendidos” (INEE, 2018d, p.280).

Por consiguiente, en e primer afio, e abandono se relaciona principalmente con el rezago

educativo acumulado de los estudiantes que logran transitar ala EMS, convirtiéndose en un
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proceso de desgaste para € estudiante y parala adquisicion de nuevos aprendizajes, resultando
en abandono escolar (Székely, 2015 citado por INEE, 2017a; Miranda, 2018).

1.2.1 Colegio de educacion profesional técnica (CONALEP).

El CONALEP, representa el subsistema con menor absorcion de estudiantes y el de mayor
indice de abandono (INEE, 2018b; INEE, 2017b; INEE, 2017a). No obstante, el CONALEP es €l
Unico que, desde € afio 2009 ha venido gecutado € estudios de “Factores que motivan el
abandono escolar y la reprobacion en el CONALEP”, atendiendo la necesidad de “conocer las
causas por las cuales los estudiantes deciden abandonar sus estudios y las razones que motivan la
reprobacion estudiantil” (CONALEP, 20133, p.3).

En marzo de 2013, con € fin de dar un seguimiento al fendmeno, se emitio por parte dela
institucion, los resultados mas rel evantes del estudio realizado en el periodo de agosto 2012 -
febrero 2013, se aplicd de maneravoluntariala encuesta, a un total de 8,014 estudiantes
distribuidas de la siguiente manera: jOvenes en edades entre 15 y 18 afios, |0 que representa el
83.01% del total, de 2,644 estudiantes que abandonaron sus estudios, y 5,370 méas que
reprobaron uno o mas médul os. Paralelamente con € fin de contrastar |os resultados expuestos
por los estudiantes, se desarrolld el estudio “Abandono escolar y reprobacion en el CONALEP
desde la perspectiva del docente”, la aplicacion se realiz6 via electrénico, a 4,141 docentes,
identificando que el 76.84% de los docentes encuestados cuenta con més de 3 y hasta 20 afios de
préactica docente. De los dos estudios anteriormente mencionados se muestran |os resultados més

destacadosenlaTabla2y 3.
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Tabla?2
Causas principales de abandono escolar, perspectiva docente y estudiante 2013
Lugar Docentes Estudiantes
1 39.8% reprobacion de médulos

49.50% reprobacion de modulos

18.9% factores econdmicos (ya no pude

2 13.11%, lafatadeinterésdelos pagar lainscripcion, me puse atrabagjar de
alumnos. tiempo completo, mi familiayano me
puede mantener)
3 7.34% problemas familiares problemas 12.5% turno me perjudico
familiares.

Elaboracion propia a partir de CONALEP (2013a; 2013b)

Tabla3
Causas principal es de reprobacion, perspectiva docente y estudiante 2013
Lugar Docentes Estudiantes
1 15.46% se debe a que no demuestran 49.7% me esforcé y no entendi

interés en la clase o estudio,

14.54% el no entregar tareas (que los
2 alumnos no estudian todos los dias, que

0,
los jovenes no tienen habitos de estudio 22.12% no aclaraban dudas
y que a los jovenes les da “flojera™)
o .
3 15.70% por faltar aclases (por irse a 12.05% no estudie

divertir con losamigosy por llegar
tarde)

Elaboracion propia a partir de CONALEP (2013a; 2013b)

Al respecto conviene observar, la evidente discrepancia, entre las causas sefial adas por €
docentey e factor significativo del estudiante, para decidir abandonar sus estudios a causade la
reprobacion.

Posteriormente, en €l afio 2016 CONALEP realiz6 un andlisis longitudinal, con el objetivo de
determinar el comportamiento y las incidencias mas importantes sobre |os factores que motivan
€l abandono escolar (periodos del 2012 a 2016), con base en €l Sistema de Administracion

Escolar (SAE) de CONALEP, durante e periodo de cinco afios alrededor de 25,000 estudiantes
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abandonaron sus estudios, por lo que, parallevar a cabo dicho estudio se conté con un total de
23,317 encuestas, contestadas de manera voluntaria, como resultado a este andlisis histérico se
destaca |as siguientes generalidades (ver tabla 4).

Tabla4
Generalidades del abandono escolar (periodos 2012 / 2016)

Generalidades

Carrerasquecursabana  Informética, Electromecénica  industrial, Enfermeria vy
momento. Contabilidad

Edad 83.3% se ubicaentrelos 15 y los 18 afios de edad
Género El 62.7% son hombresy & 37.3% mujeres
Estado civil 92% indico ser soltero, 3.5% casado y un 4.3% en union libre.
Puntgje en examen de Alrededor del 30% indicd que obtuvo entre 30 y 50 aciertos de un
admision total de 120. Obteniendo |os aciertos minimos paraingresar

0 . ~
Semestre que cursaban Alrededor de 72% se encontraba en € primer afio del trayecto

escolar

(4.8%) autogestion del aprendizaje, (4.7%), desarrollo ciudadano
Maodulo con mayor indice  y mango de espacios y cantidades, (4.3%) resolucion de
de reprobacion, en primer  problemas, (3.6%) proyeccion personal y profesional, (3.1%)
semestre. comunicacion para la interaccion social, (2.1%) procesamiento de
informacion para medios digitales.
Elaboracion propia a partir de CONALEP (2016).

Respecto ala causa principal para abandonar |os estudios, sobresalié la reprobacion de varios
modul os, dentro de este marco ha de considerarse que, de acuerdo al reglamento escolar, €
articulo 77, indica que, se determina 7 como minimo para acreditar; asimismo, €l articulo 52
fraccion 111, dice que @ momento de solicitar su reinscripcion el estudiante, no debera adeudar
mas de tres modulos (CONALEP, 2016), por otra parte, los factores econdémicos corresponden a

la segunda causa de abandono escolar.
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Sumado alo anterior, los resultados de |a Ultima edicién publicada, |os cuales abarcan los
semestres de agosto 2017 afebrero 2018 y de febrero a agosto de 2018, las generalidades se
siguen manteniendo; sin embargo, con € fin de conocer con mayor precision las causas de
abandono escolar, se reaizé una modificacion, en cuanto a instrumento de aplicacion. En esta
ocasion | as opciones de respuesta se agruparon en cuatro aspectos (académicos, personales,
externos y econémicos); por lo tanto de 1, 302 participantes que contestaron, se observa que, los
motivos académicos corresponden a un 47.6%, otro 20% recaen en motivos externos y/o ajenos
a plantel como lainseguridad, cambio de domicilio, entre otros; dentro de los motivos
personales el 17% menciona que es afectado por problemas familiares, desinterés en el estudio,
embarazo, y un 15.4% lo atribuyen alos factores econémicos (CONALEP,2018).

Con respecto alos factores académicos, |0s estudiantes sefialaron que |la reprobacion de varios
modulos, fue un factor fundamental para abandonar sus estudios, asimismo, otra modificacién en
el instrumento fue laincorporacion del conocimiento de reprobacién, en donde la principal causa
de reprobacion es que a pesar de sus esfuerzo no entienden, como se muestraen la Figura 2

(CONALEP, 2018).

eCambio de escuela 42.2%

*Reprobacién 77%:
e Lejania del plantel 39%

oA pesar de los esfuerzos no

entendi 26.9% eInseguridad de la zona
*No estudié suficiente 23.2% 18.8%
¢ No entregaba trabajos 22.5% ACADEMICOS EXTERNOS
eFaltas 11%
attas 22 47.6% 20%

*No aclaraba dudas 9.8%
eLos amigos me distraian 6.6%

ECONOMICO
PERSONALES S
eSiento que no aprendo 20.2 17% *No poder pagar uniformes
eProblemas fam. 18.4% ? 15.4% y material 43.5%
ePorque queria trabajar 15.2% eTrabajo 35.8%
*No me interesa 11.3% *Mi familia no me pudo
eOtros 6.6% mantener 20.7%

Figura 2 Causas de abandono escolar y reprobacion. Elaboracion propiaa partir de CONALEP (2018)
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Seidentificaque el abandono escolar esinevitablemente, y que sus causas no solo son externas

a las instituciones educativas que imparten EMS, y que como consecuencia, las comunidades

educativas en su conjunto deben gjercer numerosos esfuerzos para garantizar la permanencia de

sus estudiante y hacer efectivo € derecho ala educacién obligatoria (Tuiran y Hernandez, 2016),

en adicion:
afecta de manera principal y mayoritariamente a quienes pertenecen a los sectores mas
pobres en las distintas sociedades. mientras mas pobres, vulnerables y excluidos son los
estudiantes, mayores son sus probabilidades de no aprender o necesario, de no alcanzar
buenos desempefios, de reprobar grado, de dejar de asistir a clases, o finalmente desertar
definitivamente del sistema escolar. Pero junto con lo anterior, resulta ain mas duro €
hecho de que este fracaso termina siendo en gran parte, algo “construido” desde la propia
escuela, apartir de sus dindmicas, juicios, prejuicios y practicas (Roman, 2013, p. 34).

1.3 Conceptualizacion

1.3.1 Abandono escolar.

El estudio del abandono escolar es en si mismo un tema arduo con multiples aristas, ya que se
trata de un fendmeno comple o, debido a que son diversas las causas que |o provocan, por otro
lado, existen distintas definiciones para el mismo fendmeno, las cuales |legan a ser muy
discordantes entre si, o que hadado lugar al uso de diferentes términos (desercion, desenganche,
fracaso, exclusion) parareferirse a mismo problema. Esta situacion, hace indispensable llevar a
cabo € andlisis de dichos conceptos, desde |a perspectiva de diferentes autores, en torno a que
|os estudiantes que no culminan sus estudios.

Bajo esta premisa, unade las primeras formas para referirse a este fendmeno estaen la

perspectivadel desertor, concepto cuyo origen se da en e contexto militar, considerandolo un
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delito o faltagrave asu deber, “y esta manera de nombrar el problematrae implicita una
condena, a menos verbal, de la persona que se atrevid a abandonar laescuela|...] ademés,
focaliza el problema en quien asume la accion de abandonar su trayectoria escolar” (Van, 2012,
p.117).

Por otro lado Mena, Fernandez y Rivieré definen el desenganche escolar, “como la lenta y
progresiva acumulacién de fuentes de algjamiento de la escala de valores, |as pautas de actuacion
y los simbolos de identificacion con laescuela” (2010, p.123), los cuales finalizan en un fracaso
escolar, al no concluir el periodo obligatorio, o €l abandono, por no proseguir sus estudios
superiores, asimismo, el fracaso escolar se puede percibir, amodo de un caso de exclusién, como
resultado del quebrantamiento por parte del estudiante, alas normas establecidas por la
institucion educativa (Lara, Gonzdlez, Gonzalez A y Martinez, 2014).

No obstante el hecho de que todos |os comportamientos que describen el fendmeno pudieran
guedar definidos con un mismo concepto, es fundamental reconocer cuales de esas variadas
formas de abandono escolar, son susceptibles de intervenciones institucionales, ajustandose ala
realidad del momento (Tinto, 1987). En el caso particular de este estudio, y desde la perspectiva
institucional de CONALEP, entenderemos al abandono escolar, “como un indicador que expresa
el niUmero o porcentaje de alumnos que abandonan | as actividades escolares antes de terminar
algin grado o nivel educativo” (CONALEP, 2013, citado por CONALEP, 2016, p.8)

1.4 Mar co normativo
Las acciones realizadas durante la g ecucién del proyecto de intervencion, se fundamenta en el

marco de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS):
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1.4.1 Acuerdo 444.

En e establecen |as competencias que constituyen e marco curricular comin del Padrén de
Calidad del Sistema Nacional de Educacion Media Superior (PC-SINEMS), con €l finalidad de
“dotar a la EMS de una identidad que responda a sus necesidades presentes y futuras” (SEP,
2008). En este acuerdo queda de manifiesto que las competencias disciplinares “son las nociones
gue expresan conocimientos, habilidades y actitudes que consideran 1os minimos necesarios de
cada campo disciplinar para gue los estudiantes se desarrollen de manera eficaz en diferentes
contextos y situaciones a lo largo de la vida”, de este modo las:

L as competencias disciplinares basi cas de mateméticas buscan propiciar € desarrollo de
lacreatividad y € pensamiento [6gico v critico entre |os estudiantes. Un estudiante que
cuente con las competencias disciplinares de mateméticas puede argumentar y estructurar
mejor sus ideas y razonamientos (SEP, 2008).

1.4.2 Acuerdo 445.

En e presente acuerdo, se determinan los e ementos cons derados para conceptualizar las
opciones educativas y sus diferentes modalidades, €l cual describe ala mediacion digital como:
“la utilizacion de los medios digitales y en general al uso de las tecnologias de la informacion y

la comunicacion para la interaccion entre estudiantes y docentes” (p.2).
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Capitulo 2. Abordaje M etodol 6gico
2.1. Escenario delalnvestigacion

Antunez (2006), sefiala que, € centro escolar es toda organizacion, en la cual se desenvuelve
el trabajo de los profesores y estudiantes, asi mismo, es € lugar adecuado para fundar un
ambiente benefactor de |os procesos de ensefianza-aprendizaje, con € fin de posibilitar un meor
servicio a estudiante, y determina 6 componentes principal es para su funcionamiento
(estructura, entorno, objetivos, recursos, cultura, tecnologia). Dentro de este marco ha de
considerarse la descripcion de manera general del plantel.

2.1.1 Estructura.

El Colegio Naciona de Educacion Profesional Técnica (CONALEP), fue creado, por decreto
presidencia en el afio de 1978, como un Organismo Publico Descentralizado del Gobierno
Federal, con personalidad juridicay patrimonio propio. En laactualidad el sistema CONALEP,
esta constituido por una unidad central que normay coordinaal sistema, € cual estaintegrado
por un total de 30 Colegios Estatales, una unidad de operacion desconcentradaen el DFy la
representacion del estado de Oaxaca, manteniendo en operacion de 308 planteles, 8 Centros de
Asistenciay Servicios Tecnoldgicos (CAST) y un Centro Aeroespacial de Desarrollo Técnico
Especidizado (CADTE) (SEMS, 2019).

El Colegio de Educacién Profesional Técnicadel Estado de Bgja California (CONALEP
B.C.), esresponsable de coordinar la operacion de 2 planteles en Mexicali, 2 en Tijuana, uno en
Ensenada y otro méas en Tecate; ademas del Centro de Asistenciay Servicios Tecnoldgicos en €l
ubicado en Tijuana.

Por 1o que respectaa CONALEP Plantel Ensenada, es unainstitucion escolar de educacion

media superior, que integra el Padrén de Calidad del Sistema Nacional de Educacion Media
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Superior (PC-SINEMS), en el Nivel |1, ofreciendo laformacion de Profesiona Técnico-Bachiller
en las especialidades de Administracién, Enfermeria General, Expresion Gréfica Digital e
Informatica.

2.1.2 Entorno.

EL plantel esta ubicado en el nimero 408 de la calle Granito de la colonia Carlos Pacheco,
con € codigo postal 22890, en la ciudad de Ensenada, Baja California. Su localizacion
geogréficalo sitlia a escasos metros de la linea costera, en unade | as playas mas concurridas de
laciudad. Esta condicion privilegiada, |0 hace uno de los planteles con lamejor vista hacia el
Océano Pacifico, sin embargo, esta misma condicion, mantiene a las autoridades del plantel, en
constante alerta, para mantener los alrededores de lainstitucion, libre de la presencia de personas
(en sumayoriajovenes), que acuden alaplaya arealizar actividades recreativas poco
recomendables parael contexto educativo. Estas acciones tienen laintencion de proporcionar a
los estudiantes, personal docentes y administrativo, las condiciones de seguridad para el
desarrollo de | as actividades académicas, dentro y en lasinmediaciones del plantel.

2.1.3 Objetivos.

El CONALEP tiene como Mision, formar mediante un model o basado en competencias, a
Profesionales Técnicos y Profesionales Técnicos Bachiller, capacita y eval lla con fines de
certificacion de competencias laborales y servicios tecnol 6gicos para atender 1as necesidades del
sector productivo del pais (SEMS,2019).

Paralelamente lavision del CONALEP es ser unaingtitucién lider en laformacién de
Profesionales Técnicos y Profesionales Técnicos Bachiller en México, que cursan programas

reconocidos por su calidad y basados en el modelo mexicano de formacion dual, egresan con
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competencias laborales y valores sociales que les permiten ser competitivos en e mercado
laboral y continuar estudios superiores (SEMS, 2019).

2.1.4 Recur sos.

Para precisar como se desarrollala accién educativa, el plantel dispone de trestipos de
recursos. materiales, cuenta con unainfraestructura amplia que le permite atender en gran
medida las necesidades de |os estudiantes, la cual laintegran nueve edificios, uno de los cuales
esta destinado para albergar |as oficinas administrativas, una sala audiovisual y uno més parala
biblioteca; ademés, se cuenta con un total de 22 aulas, tres laboratorios de informatica, un cuarto
laboratorio de coOmputo, reservado paralacarrera de expresion graficadigital, y uno adicional,
para uso exclusivo de la carrera de administracion. También existen tres aulas de usos multiples
(equipadas con internet y television), un laboratorio de usos multiples, un taller de disefio, una
oficinay espacio deportivo, ademés de una sala para docentes y oficinas paralas diferentes
academias. Por o que respecta a los servicios sanitarios, se dispone de ocho médul os sanitarios y
un area de bebederos, asimismo, se cuenta con servicio de cafeteriay papeleria.

En cuanto a los recursos humanos (estudiantes, docentes y personal directivoy
administrativo), en el semestre Agosto/2017-Enero/2018, se matricularon 1621 estudiantes, de
los cuales 608 aspirantes de |os 5200 estudiantes, inscritos en €l tercer afio de las secundarias del
area de afluencia, obtuvieron su ingreso a plantel, mientras que en €l semestre Febrero-Julio
2018, lamatricula fue de 1,429 estudiantes (CONALEP, 2019). En los mismos periodos de
tiempo, la estructura docente del plantel, estaba constituida por 88 y 82 docentes
respectivamente. 84% del persona docente cuenta con contrato definitivo y, el 60% se

desempefia en lainstitucion desde el 2006.
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En referencia con la actualizaci 6n docente, e 83.13% cuentan con la acreditacion del
PROFORDEMS, 26 de los cual es, también cuentan con la certificacion del CERTIDEMS, lo que

represento el 31.33% del total en ciclo 2.17.18, como se muestraen latabla 5.

Tablab
Perfil y categoria docenteciclo 2.17.18
Perfil/Categoria TA PA PB PC TOTAL

Con bachillerato 1 1 0 0 5
Técnico 3 0 0 0 3
Pasante de 3 1 1 0 5
licenciatura
Licenciatura 7 13 9 2 31
Con licenciaturay 0 0 0 1 1
especiaidad
Maestria 3 3 5 13 24
Doctorado 0 1 1 0 2
Pasante de maestria 0 0 1 0 1
Contrato semestral 13 0 0 0 13
TOTAL 30 19 17 16 82

Fuente a partir de CONALEP (2019)

Actuamente la Estructura Organizaciona del plantel estaintegrada por 30 empleados,
desempefiando las funciones correspondientes al puesto que ostenta cada uno, como se muestra

enlafigura3.
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Figura 3.Estructura organizacional

Por ultimo, se cuenta con los recursos funcionales, que corresponde alos recursos financieros
con los que opera el plantel. A partir del afo 1999, desde que lainstitucion inicid operaciones
como organismo publico descentralizado del Gobierno Estatal, seincluye a ramo 33, a Fondo
de Aportaciones parala Educacion Tecnologicay de Adultos (FAETA).Esta se constituye por
los recursos econdmicos para la prestacion de |os servicios educativos del Colegio Nacional de
Educacion Profesional Técnica (CONALEP), y @ Instituto Nacional parala Educacion de los
Adultos (INEA) parafortalecer la ensefianza del nivel profesional técnico en los estadosy
contribuir alaformacion de adultos, los cual es quedan establ ecidos en €l Presupuesto de Egresos

delaFederacion (PEF) y en e Capitulo V de laLey de Coordinacion Fiscal (LCF).



28

2.1.5 Cultura.

CONALEP es unainstitucion educativa que responde a las necesidades actuales y reflga el
compromiso con la sociedad mexicana, paraello, lainstitucién promueve e impulsa una cultura
institucional, que sea congruente con la transformacién que pretende, con base en lamision y
vision, logrando asi, unaintegracion, entendimiento y compromiso de todo € personal, en €
logro de objetivos comunes y éstos formen parte de sus actividades cotidianas.

El trabajo de quienes conforman el sistema CONALEP, se encuentra soportado en siete
valoresinstitucionales:

Respeto a la persona: consideran a cada una de las personas con las que se relacionan, tanto
en el CONALEP como en las ingtituciones del sector publico, privado y social ya seahacional o
extranjero, como individuos dignos de atencion y consideracion.

Compromiso con la sociedad: consideran ala sociedad como la beneficiaria de su trabgo,
reconociendo laimportancia de su participacion en la determinacién de su rumbo.

Responsabilidad: gozan de la confianza necesaria para responsabilizarse del resultado de su
trabajo y tomar sus propias decisiones dentro de su ambito de competencia.

Comunicacién: fomentan la fluidez de la comunicacién institucional, 10 que implicaclaridad
en latransmision de ideas e informacion, asi como una actitud responsable por parte del receptor.

Cooperacién: impulsan € trabajo en equipo, respetando las diferencias, complementando
esfuerzos y construyendo con |as aportaciones de |os demés.

Mentalidad positiva: enfrentan |os retos con unavision de éxito, considerando que siempre
habra una solucion para cada problemay evitando lainmovilidad ante la magnitud de latarea

emprender.
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Calidad: hacen las cosas bien siempre desde la primera vez, teniendo en mente ala persona o
area que hara uso de sus productos o servicios, considerando que es lo que necesitay cuando 10
necesita (SEMS, 2019).

Tecnoldgico

El plantel CONALEP Ensenada, cuenta con el beneficio de laRed Naciona de Impulso ala
Banda Ancha (Red NIBA), lo que hace posible que lainstitucion tenga la capacidad de
proporcionar ala comunidad escolar, un mejor servicio de internet, paralarealizacion diariade
las actividades académicas, ademés de poder atender de manera oportuna diversas necesidades
gue se presentan hoy en diay en las cuales interviene sin duda la tecnol ogia.

Asimismo, la colaboracion que existe entre lainstitucion y Microsoft, permite alos
estudiantes, docentes y personal administrativo contar con unalicencia de Office 365, lacual les
brinda la oportunidad de usar de manera gratuita todos los programas de Office Suite hastaen 5
equipos de escritorio y 10 dispositivos moéviles a cada usuario.

2.2 Disefio y Fundamentacion

Con € fin de estudiar larealidad educativa de lainstitucion, mejorar su comprension y
conseguir un cambio positivo, el presente trabajo se enmarca dentro del modelo de investigacion-
accion practica (IAP), de acuerdo con Elliott (1993) define lainvestigacion-accion (1A) como
“un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la
misma” (citado por Latorre, 2005, p.24), asimismo lamodalidad |AP se destaca que |os agentes
externos cumplen el papel de asesores o consultores, eliminando la separacion del investigador y
lo investigado (Colmenares y Pifiero 2008).

EnlalA existen diferentes representaciones del proceso, sin embargo, |os model os comparten

caracteristicas similares, debido a que parten del modelo propuesto por Lewin, a mismo tiempo,
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en cada ciclo se emplea fases 0 pasos generales (planificacion, accion y reflexion), asimismo, se
considera flexible en cadafase dd ciclo (Suarez, 2002; Latorre, 2005), para efectos del presente

trabajo se considera el modelo McKernan, de acuerdo alafigura4 (Alvarez-Gayou, 2003,
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R / ahan tcxlsado
el \\,/‘/

Desarvollar ¢l plan de accion Revisar el plan reviado

Figura 4. Modelo de McKernan. Fuente: Alvarez-Gayou (2003, p.162)

EnlalA no existe un tiempo definido para su cumplimiento, algunas ocasiones se puede
solucionar en un solo ciclo, lamayoria de las ocasiones se realiza en multiples ciclos, en
concordanciaa problema, propdsito y tiempo disponible; Elliott (1986) sugiere para cada ciclo
unaduracién de un trimestre y un afio para una espiral de investigacion (citado por Suarez,
2002), sin embargo, para este trabajo se desarroll6 en un ciclo por € poco tiempo disponible
para su implementacion.

2.3 Proceso del proyecto |A
El presente proyecto se tuvo lugar entre febrero del 2018 y hasta mayo del 2019, a

continuacién en latabla 6, se presentan las fases del trabgjo.



Tabla6
Fases de la Investigacion Accion
Capitulo/fase Descripcion Fechas
En estafaseinicial se generael acercamiento con
la ingtitucion, € cua permitio, la obtencién de
Cap. 3 mforlmaq on, para su _a]\cr}al |S||sy dellm_ltau ondela Febrero /
Diagnéstico prob emdtica e identificar las necesidades, para tiembre del
posteriormente establecer |la muestra a estudiar, >P 2018
asi como los métodos para la recolecciéon de
informacion., lo cua permitié identificar la
problematica de los mismos.
Cap.4 Con base en el diagndstico identificado, estafase :
o s : . ) . septiembre del
Planeacion (idease permitié determinar la estrategia a seguir, asi
PR i i 2018
hipdtesis) mismo, €l desarrollo de la planeacion.
Cap.5 .
- Esta fase se pone en marcha lo planeado y se septiembre /
Intervencion (plan : .
! caracteriza por ser flexible. octubre del 2018
de accién)
Cap.6 Estafase consistio en laevauacion de lapractica .
, noviembre /
Evaluaciéondela  puesta en marcha, se busca comprender los . .
; y - diciembre 2018
intervencion efectosy 1o que se aprendio.
c Es e momento de analizar y sacar conclusiones,
ap.7 .
. para elamente se manifestaron nuevas maneras o
Conclusion . : o Febrero / mayo
> medios para continuar, asi mismo, se generaron
(reflexion dela bl dan | del 2019
accion) nuevos problemas que dan lugar a una nueva

planificacion.

Fuente: elaboracion propia
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Cap.3
, Diagnéstico
Cap.7 Cap.4
Conclusién Planeacion (ideas
(reflexion de la accién) e hipétesis)
Cap.5
Cap.6 P
Intervencion
Evaluacion |

~ (plan de accién)

Figura 5. Fases del proyecto de Intervencion Educativa

2.4 Muestra, instrumentosy técnicas

De acuerdo con Galeano (2004) la muestra se determina a partir del perfil y lacomposicién de
los grupos o informantes que participan en €l escenario que se estudia, a mismo tiempo, €
muestreo se caracteriza por ser dindmico derivado de |os hallazgos obtenidos, en resumen, las
muestras no son preestablecidas, son secuencialesy no se establecen a azar ni con férmulas
mateméticas, por tanto, el muestreo es selectivo, es decir, € investigador decide quiénesy
cuantos casos son necesarios (lzacarra, 2010), “ya que interesa la profundidad, no la cantidad de
informacion ni su representatividad matematica” (Galeano, 2004, p.34). Parad presente
proyecto, inicialmente se utilizaron entrevistas con una muestra de expertos, con lafinalidad de
Ilevar a cabo la seleccién de informantes clave, “porque conoce Y participa de la realidad objeto
de estudio y esta dispuesto a participar en él” (Galeano, 2004, p. 36), de acuerdo con Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014), este tipo de muestra son frecuentes para generar hipétesis, al

mismo tiempo resulta de gran utilidad para delimitacion de la problemética.
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Deigual manera, la obtencidn de informacion através de documentos proporcionados por la
institucion, permitio determinar una muestra tipica o intensiva, que consiste en la eleccién de
casos con un perfil similar, “pero que se consideran representativos de un segmento de la
poblacién, una comunidad o una cultura (no en un sentido estadistico, sino de prototipo)”
(Hernandez, Fernandez y Baptista 2014, p. 388), en conjunto con lainstitucién, se consideraron
43 estudiantes de primer semestre, |os cuales obtuvieron la menor cantidad de aciertos en el
examen de admision, sin embargo, parafines del presente trabajo fue necesario contar con €l
consentimiento informado de los padres de familia o tutores del menor de edad, €l cual consistio
en informar que € materia de investigacién serd manejado con estricta confidencialidad,
anonimato y seguridad por parte de lainvestigadora, resultado de estas acciones se cont6 con una
participacion Unicamente de 14 estudiantes de primer semestre paralafase diagndsticay de
intervencion. A continuacion en latabla 7 se muestralos instrumentos y |as técnicas utilizadas de

acuerdo acadafase del ciclodelalA.

Tabla7
Muestra, instrumentosy técnicas utilizadas.
Fase Muestra f Insumo
Instrumento o técnica
Entrevista semiestructurada Transcripcion
Documentos y materiales: Base de datos

2 participantes del (Lista de asistencia desde 2013 hasta la

.8 personal administrativo fecha, informacion ciclo 2017 y 2018).

1)

\O .

% Documento y materiaes:

O - Resultados del examen de ingreso Base de datos
a) 14 estudiantes de (EXANI 1).

primer semestre

Resultados de cuestionario de

contexto aplicado por CONALEP. Base de datos




Cuestionario de opcién muiltiple

c
Ne)
S 14 estudiantesde  (pre-test). Base de datos
§ primer semestre
T
£ Observacion participante Notas de campo
L
S . : - i
.g < g)lézstlt (;23“0 de opcion multiple Base de datos
f% £ 8 estudiantes de primer
S g semestre
SE
- Cuestionario escalatipo Likert. Base de datos

Elaboracién propia
2.5 Andlisisdelainformacion

El andlisis de lainformacion, serealizd en primerainstancia, con lainformacion cualitativa,
porque es un proceso intenso que requiere mas tiempo, en el cual el investigador entiende datos,
conjetura, corrige y modifica de una manera sistematica y rigurosa, hasta descubrir € significado
delos datos y plasmarlo de una manera comprensible (Aratzamendi, Lopez y Vivar, 2012), asi
mismo, es informacion que aporta una mayor comprension de larealidad de lainstitucion,
considerandose de esta manera antes del andlisis de los datos cuantitativos (Alvarez-Gayou,
2003).

Lainformacion cualitativa se desarroll6 a partir del andlisis de contenido, este conjunto de
procedimientos cobraimportanciaen el texto, consistiendo primero en larevision de los datos, |a
identificacion y aplicacion de codigos abiertos (abreviacion o palabras que Ilaman la atencion en
los parrafos de las transcripciones), permitiendo la reduccién y clasificacion de lainformacion,
posteriormente se agrupan los codigos, que operan significados similares establ eciendo

categorias (Galeano, 2004; 1zacarra,2014; Alvarez-Gayou, 2003).
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Lainformacion que resulté del andlisis de documentos y materiales obtenidos, se concentrd
en Excel y posteriormente serealiz6 € andlisis descriptivo de la muestra, por medio del
programa estadistico informético Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), iguamente
con los resultados derivados de la aplicacion del pre-test y €l post-test, se utilizé la prueba no
paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon, para muestras correlacionadas, con €l fin de
conocer larelacion entralas dos distribuciones y si existié un avance estadisticamente

significativo en € estudiante.
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Capitulo 3. Diagndstico

En este capitulo se exploralafase diagnostica, enlacua se dael acercamiento con la
institucion, permitiendo la obtencién de informacién, para el andisis, delimitacion dela
probleméticay para posteriormente establecer la muestra a estudiar e identificar sus necesidades
y caracteristicas particulares.

3.1 Resultados Obtenidos

Para el desarrollo de lafase diagnéstica, en primerainstancia, se realizé el acercamiento con
lainstitucién, con lafinalidad de identificar |a problematica que acontece en € contexto
especifico de CONALEP, se realizaron entrevistas semiestructuradas a personal administrativo,
apartir de las cuales fue posible recolectar documentos y material de gran utilidad para el
desarrollo de laintervencién educativa. Por otro lado, estas acciones sentaron las bases para
delimitar la poblacién afectada (estudiantes de primer semestre), asi como la muestra a estudiar
(14 estudiantes).

De acuerdo con laliteratura revisada entorno al fendmeno del abandono escolar y los
resultados obtenidos con base en los diferentes instrumentos y técnicas aplicadas (ver tabla 7).
Lainformacion se analizd de acuerdo al modelo desarrollado por Tinto (1987), €l cua se plantea
al abandono escolar como un proceso de interacciones entre un estudiante, el cual ingresa con
determinadas caracteristicas, habilidades y disposiciones, con otros miembros del sistema
académico o social de lainstitucién. Las experiencias derivadas de esa interaccion conllevan a
unaintegracion académicay social, las cuales contribuyen a mejorar las probabilidades de que €
estudiante continle hasta su graduacion (figura6). A partir de esta perspectiva se identificaron 5

dimensiones para e diagnéstico de lainstituciony delos 14 estudiantes.
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3.1.1 Factoresinstitucionales.

Como se puede observar en laFigura 7, e mayor indice de abandono escolar se

localiza en primer semestre, oscilando entre 18% y 27%.
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626 116 94 56 33 29 298
18.5% 18.4% 13.5% 9.2% 8.9%
2do. 3ro. 4to. 5to. 6to.

570 129 123 43 31 16 228
22.6% 27.9% 13.5% 11.3% 6.6%
2do. 3ro. 4to. 5to. 6to.
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784 170 140 67 407
21.7% 22.8% 14.1%
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52.4%

Bajas
52.4%

Bajas
61.1%

Bajas
48.1%
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G L, 2do. 3ro. 4to. 5to. 6to.

eneracion

2017-2020 608 113 492
18.6%

Figura 7.Abandono escolar por generacion. Elaboracién propia de acuerdo alas listas escolares 2013/2016

A partir de los resultados del examen de admision de los alumnos de nuevo ingreso del
ciclo escolar 2017, € 84% obtuvo un puntaje menor de 48 aciertos, de un total de 80
items que comprende € examen de admision EXANI |, mismo que estadividido en 4
areas con 20 preguntas cada una (pensamiento mateméatico, pensamiento analitico,
estructura de lalengua, comprension lectora). Como se puede observar en estos datos,
un gran porcentaje de los estudiantes ingresaron con el puntaje minimo. En este
contexto, del total de estudiantes que abandonaron sus estudios en primer semestre,
70.4% reprobaron més de 3 modulos, siendo e de mayor reprobacion con 58.14%, €l
de autogestion del aprendizaje, seguido de manejo de espacios y cantidades con
46.90% y de desarrollo ciudadano con 44.19%.

Por otra parte, se identifico el escaso apoyo econdémico para desarrollar programas
para prevenir el abandono escolar.

El curso de induccion, desarrollado paralos jovenes de nuevo ingreso, se focaliza al
conocimiento del sistema CONALEP (sistema de evaluacion, servicio social, practicas
profesionales).

Por otro lado se identifica, que si bien se llevan a cabo diferentes programas con € fin
de evitar e abandono, existe unaincipiente participacion y pobre coordinacion del
personal docente, en sus diferentes figuras de preceptor, tutor escolar, asesor
académico; ademés de la falta de espacios asignados y horarios parallevar acabo las

actividades.
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3.1.2 Factor es académicos.
En e ultimo afio de secundaria, los estudiantes obtuvieron un promedio de 7.3, con
respecto ala competencia matematica, en cuanto al desempefio en el examen de
admision, los estudiantes obtuvieron un puntaje menor de 24 y menor de 14 en € &rea
de pensamiento matemati co, pensamiento analitico.
En cuanto al tipo de secundaria, 41.7% proviene de una secundariagenera y un 33.3%
de telesecundaria. Respecto al turno, 75% estudio la secundaria en turno matutino.
Cuando trabajan en equipo, e 58.3% manifestd que frecuentemente o siempre
participa en las actividades de planeacion, colaboran en €l desarrollo de estrategias
para cumplir lameta, intervienen para solucionar conflictos entre los miembros, 50%
realiza sugerencias para un mejor trabajo, sin embargo €l 66.7% cumple con la
actividad que le corresponde.
Respecto a frecuencia de actividades académicas en su Ultimo afio de secundaria, €
58.3% manifiesta que nunca o algunas veces participa en clase, € 66.7%
frecuentemente 0 siempre entrega tareas, 83.4% frecuentemente o siempre realiza
trabajos durante la clase, 58.3% dedicatiempo a estudiar fuerade la escuela, & 91.7%
considera que llevalos materiales ala escuela, 83.3% no falta a clases, 75% participo
en actividades extracurriculares, sin embargo, se consideran poco habiles para
presentar trabgjos frente a grupo , mantener conversaciones con comparieros que no
conocen 50%, participar en clase 75% y plantear dudas a los docentes, asi mismo, €l
50% califica poco hébil para aprender por si mismo.
En cuanto su habilidad cognitiva, manifiestan que e 75% inventa sus propios g emplos

para entender lainformacién, 66.7% nunca o frecuentemente utiliza dibujos o
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esguemas, € 66.6% frecuentemente o casi siempre relacionan lainformacién nueva
con la que ya conocen, de igual manera estudian lainformacién en un Gnico momento.
Por |o que respecta a uso de Internet, 50% indica que la actividad principal es para
busqueda de informacion paratareas, 8.3% para las redes sociales, mientras que 16.7%
paraver paginas de video y chatear.

3.1.3 Factores familiares.
El 91.7% no cont6 ninguna beca o apoyo econdmico en la secundaria.
83.4% manifiesta que sus padres desean que estudie hasta el nivel de licenciatura. En
cuanto a nivel educativo de sus padres, 83.3% sefiala que e grado maximo de su
mama es hasta €l nivel de secundariay 58.4% en €l caso del padre igual en secundaria.
50% manifiesta que uno de |os dos tutores sostiene sus estudios y un 33.3% ambos.
91.7% no realiza una actividad por la que reciba una remuneracién econdémica.
50% carece de unared de internet en su casa, asi mismo, 66.7% manifiesta no contar
con una computadora o tabletay un 33.3% no poseer un teléfono celular.
41.7% de | os estudiantes sefialan que, si su familialos apoyaramas, lesiriamejor en la
escuela

3.1.4 Compromisos.
58.4% se describe como una persona que se esmera poco o0 no lo hace, asi mismo, €
58.3% se describe como una persona que no terminalo que empiezay no se esfuerza.
De acuerdo al nivel maximo de estudios que le gustaria alcanzar, 58.4% manifiesta
que el bachillerato o carreratécnicay 25% estudiar un posgrado.
Por otra parte, en cuanto al medio para elegir laescuela del nivel medio superior, 50%

considero algo €l uso de guias de carreras, 41.7% folletos, 25% péginas de internet e
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igualmente y/o pruebas o test vocacionales. En este mismo sentido, 41.7% sefialan que
los padres influenciaron mucho a momento de elegir la escuela, y 58.3% indica que
fue nulo la participacién de un psicélogo u orientador educativo.
L os estudiantes indican que para la preparacion del examen de admision, utilizaron la
guiainteractiva, sin embargo, solamente 33.7% recibi apoyo através de la escuela
secundaria ala que asistian.
58.3% de | os estudiantes revelan que larazédn por lacual ingresaron a CONALEP fue
porgue la carrerales gusta.
3.1.5 Individuales (socioemacional).
58.4% se describe como estudiantes que no se esmeran y que no terminan siempre lo
gue empiezan.
50% indica que se describen como estudiantes que no pueden superar obstacul os que
se interponen para al canzar sus metas, asi mismo 66.7% considera que no ha
alcanzado metas que requieran un esfuerzo.
En cuanto a la satisfaccion personal, 91.7% consideran que se encuentra satisfechos
consigo mismo, sin embargo, 75.5% desea valorarse més, y 50% considera que no
tiene muchos motivos para sentirse orgulloso de si mismos.
Con base en la informacion obtenida anteriormente, se desarrollé la técnica “arbol de
problemas” (ver figura 8), esta técnica permite representar €l problemaidentificado y
comprender larelacién con € o los problemas descubiertos (causas y sus ef ectos) (Romano,

2014).
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Figura 8. Arbol de problemas. Elaboracién propia con base instrumento y técnicas realizadas.

De acuerdo alainformacion obtenida, en primer grado se localiza el mayor indice de

abandono escolar, considerando que se trata de un bachillerato con carreratécnica, se miraquela

orientacion que recibieron los estudiantes para la eleccion de carrera es pocay no tienen

definidas sus metas. Por otro lado, € apoyo recibido para presentar €l examen de admision es

muy pobre o0 no existe, aunado a que transitan por un periodo de maduracion propios a su edad,

las précticas de ensefianza que se [leven a cabo, deben despertarles mayor interés en este periodo

(Ezcurra, 2005).

Por otro lado, resalta que la mayoria de |os padres tienen un nivel educativo inferior a delos

estudiantes, sin embargo, valoran la educacion y desean que sus hijos alcancen un nivel
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educativo més elevado que ellos, paraelamente |os estudiantes refieren que desearian mas
apoyo de sus padres, en ese sentido, € nivel socioeconémico y cultural se convierte en una
limitante, “tiene efectos de poca interaccion con respecto a las destrezas relacionadas con el éxito
escolar y utilizan estrategias poco efectivas para ensefiar a sus hijos, aunque valoren la educacion
y deseen que ellos tengan un buen rendimiento en la escuela (Jadue 1999, citado por Jadue,
2003).

Es importante destacar que los jévenes ingresan con deficiencias académicas acumuladas, |0
cua no le permite a estudiante, adquirir nuevos aprendizajes y les representa una mayor
exigencia personal. Esta circunstancia esla principa razon de la existencia de un ato indice de
reprobacion. De acuerdo con la perspectivainstitucional, |os estudiantes reprueban sus materias
por fatadeinterésy apatia, sin embargo, es escaso €l apoyo académico que se proporciona a
estudiante de nuevo ingreso.

En ese sentido, Tinto (1987), quien considera que laintegracion con € sistema académico
esta directamente rel acionada con |as distintas formas de abandono, como resultado de la
incongruencia entre las habilidades y capacidades del alumno y 1os requerimientos del sistema,
aun cuando los reguerimientos no son exagerados las consecuencias son €l tedio y € abandono
escolar, no logrando un sentido de pertenencia en el estudiante y la escuela deja de tener sentido,
lainstitucién no es concebida como un espacio de participacion y convivencia, méas bien como
unainstitucion autoritariay jerérquica (Miranda, 2012), en suma, los resultados demuestran la
escasa val oracion que tienen |os estudiantes de si mismos. Jadue (2002) plantea que “las
ateraciones en la competencia emocional y social, inseparables del desarrollo emocional, afectan
la conductay el aprendizaje en la escuela, o que se traduce en bajo rendimiento y/o problemas

de conductay riesgo de fracaso y de desercion” (citado por Jadue 2003).



Por otro lado, habria que decir que & seguimiento al alumno es escaso, debido alafatade
comunicacion entre los diferentes actores de lainstitucion, docentes, preceptor, tutor escolar,
autoridades educativas. Como consecuencia, |0s programas cuentan con informacion a cuenta
gotas, sin poder |levar un seguimiento oportuno y continuo de las condiciones y/o necesidades de

|os estudiantes.
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Capitulo 4. Intervencion Educativa

En € presente capitulo se expone la fase de planeacion de laintervencion educativa,
desarrollada con base en el diagndstico descrito en el capitulo anterior, y apartir del cua
surgieron las ideas e hipétesis, que permitieron establecer |a estrategia a seguir.

Como se ha venido mencionando con antelacion, el problema del abandono escolar es un
fendmeno que tiene su origen en una diversa gama de factores, dentro de los cuales, la
reprobacion, es uno de los mas destacados. En este sentido, se logré identificar, que en e caso de
los estudiantes del CONALEP, de manera particular en el primer semestre, la reprobacion es un
problema que afecta de manera significativa, observandose e mayor indice de reprobacion, en e
modulo de “Manejo de espacios y cantidades”.

En adicién a esta problemética, y no obstante de que existe la posibilidad de que ademas de la
reprobacion, existan otras causas que puedan dar como resultado e abandono escolar, 1os
resultados de la evaluacion de ingreso (EXANI 1), dan cuenta de un bajo desempefio académico
de los alumnos de nuevo ingreso, quedando de manifiesto, que aguellos que logran ingresar al
colegio, tienen serias deficiencias académicas, siendo lamas notable la que se presentaen la
competencia matemética. Es importante destacar, que a pesar de que esta problemética es
recurrente cada nuevo ciclo escolar, lainstituciéon no oferta alos estudiantes de nuevo ingreso,
ningun tipo de curso de nivelacion en la competencia matematica, que tengalaintencién de
favorecer su perfil de egreso.

Con base en estas premisas y a partir de las circunstancias académicas previamente descritas,
se fundamenta laimplementacion de un curso, orientado a fortal ecer los aprendizajes adquiridos
en €l nivel bésico, particularmente en la competencia matemética. Esta propuesta resulta

primordial, debido no solo alaimportancia per se de las mateméticas, sino ademés por su papel
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fundamental en latransversalidad con otras areas del conocimiento alo largo de laformacion
educativa del estudiante, facilitando la adquisicién de nuevos aprendizajes, sumando, € apoyo de
la mediacion tecnol6gica. De esta circunstancia nace € hecho de plantear la siguiente hip6tesis y
objetivos, asimismo en lafigura 9 se muestra el proceso de laintervencion.
4.1 Hipétesis

Laimplementacion de un curso de nivelacion académica de la competencia matematica con
mediacion digital, contribuye amejorar dicha competencia en |os estudiantes de primer semestre
del CONALEP.
4.2 Objetivosde la I ntervencion

4.2.1 objetivo general.

Fortalecer la competencia matemética con mediacion digital en estudiantes de primer
semestre del CONALEP parafavorecer € perfil de egreso.

4.2.2 objetivos especificos.

Evaluar los conocimientos previos de |os estudiantes en la competencia matemética.

Implementar un curso de nivelacién de la competencia matematica con mediacion digital.

Conocer el avance del estudiante al final del curso en la competencia matematica.

Conocer laopinién de los estudiantes, con relacién al curso de nivelacion.

e Evaluacion e Evaluacion
inicial _ final
(Pre- test) (Post-test)
£ [ [ q
e Curso de nivel acion e Encuesta de
(Observacion satisfaccion

particiapante)

Figura 9. Proceso de laintervencién. Elaboracion propia.
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4.3 Estrategia de I ntervencion

Parallevar alapréactica el curso nivelacion y dar cumplimiento al objetivo planteado, se
[levaron a cabo diversas acciones, asimismo, se disefid un plan de accion que favorece
desarrollo 6ptimo de la propuesta.

4.3.1 Definicion y construccion de instrumentosy técnicas.

Laimportanciaen lalA de acuerdo a Latorre (2005) recae principamente en la accion, mas
que sobre lainvestigacion, que si bien es revisada para dar un sentido alainformacién obtenida,
su funcidn, en sintesis, es servir alaaccion. En ese sentido es de suma importancia que los
instrumentos y técnicas elegidas para recabar lainformacién durante la g ecucion del curso, sean
las mas adecuadas para evaluar € impacto y alcanzar el objetivo propuesto (Latorre, 2005);
|zacarra, 2014) dentro de este marco se contempl 6 la aplicacion en tres momentos (antes, durante
y a finalizar), tal como se describe a continuacion:

Previamente al curso, con € fin de obtener un comparativo del estudiante, respecto ala
competencia matemética, se considero la aplicacion del mismo cuestionario, tanto a inicio (pre-
test), como al final de laintervencion (post-test) (Anexo 1). Para este propdésito, se dispuso del
instrumento utilizado en la evaluacion diagndstica, paraingresar ala educacion media superior
2018-2019, elaborado por la Subsecretaria de Educacion Media Superior, através dela
Coordinacion Sectoria de Desarrollo Académico (COSDAC). Este cuestionario evallala
capacidad del estudiante paraidentificar, analizar y resolver problemas de situaciones reales o
hipotéticas de la vida cotidiana empleando € pensamiento matematico (SEP, 2018). El
instrumento se compone por 30 preguntas de opcion multiple, con cuatro respuestas cada una, y
distribuido en 10 contenidos especificos. Para efectos de esta intervencion, se atendieron

Unicamente 6 contenidos especificos, integrados en 17 preguntas, los cuales se alinean alos



48

contenidos del médulo de espacios y cantidades desarrollado en primer semestre. Al respecto, es
conveniente resaltar el hecho de que € instrumento empleado, se aplica de maneraregular en los
subsi stemas coordinados directamente por la SEM S, ofreciendo en este sentido, una opcion
confiable y de total validez, paralaidentificacién de los saberes previos de |os estudiantes de
primer semestre en la competencia matematica.

Durante e desarrollo de laintervencién se considerd la observaci én participante, esta técnica
facilita acercarse de una manera profunda alos estudiantes, permitiendo conocer larealidad
social, lacual coadyuva ala obtencion de informacion para futuras acciones. El registro dela
informacion obtenida a partir de la observacién se llevé através de notas de campo, cuyo
objetivo principal es “disponer de las narraciones que se producen en el contexto de la forma més
exactay completa posible, asi como de |as acciones e interacciones de las personas” (Latorre,
2005, p.58).

Unavez concluida laintervencion se determiné la utilizacion del cuestionario de satisfaccion,
este instrumento tiene la finalidad de conocer la opinidn de los estudiantes, con relacion al curso
de nivelacion, € cuestionario posee 18 preguntas, disefiadas en una escala de tipo Likert, con
cinco opciones de respuesta, totalmente de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo,
en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. Asimismo, este instrumento observa 4 aspectos a
evaluar: calidad del curso, recurso tecnol 6gico, docente, autodiagnoéstico (Anexo 2).

4.3.2 Planeacion del curso de nivelacion.

De lamisma manera que en el caso del instrumento diagnostico, se utilizé e manual del
docente de la competencia matemética, empleado para el desarrollo del curso propedéutico de la
competencia matemética, a estudiantes que ingresan alos subsistemas federales y coordinados

directamente por la SEMS, realizado por SEMS, através de COSDAC (Anexo 3). La estructura
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del manual estaintegrada por 10 contenidos, y esta disefiado parallevarse a cabo en 10 sesiones

de 90 minutos, cada una de las cuales, cuenta con laimplementacién de una secuencia didactica

(SD), que son “conjuntos articul ados de actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la

mediacion de un docente, buscan €l logro de determinadas metas educativas, considerando una

serie de recursos” (Tobdn, Pimienta, Garcia, 2010, p.20).

Cada SD, seintegra por tres fases. de apertura, este tipo de actividades en primerainstancia

permiten abrir € climade aprendizae. Posteriormente se localizan las actividades de desarrollo,

gue son actividades cuyaintencidn es que € estudiante interaccione con una nueva informacion,

garantizando que dicha interaccion serealice, debido aque € estudiante cuenta con

conocimientos previos a este, y por Ultimo las actividades de cierre son aguellas que tienen como

objetivo realizar unasintesis del proceso y del aprendizaje desarrollado (Diaz, 2013). A

continuacion en latabla 8 se muestra las acciones establecidas en cada fase del SD, del manua

anteriormente descrito, € cual da sustento para el desarrollo alaintervencion.

Tabla8
Planeacién de médulo
| Médulo 1 |
Resultado de Aprendizaje: Esun descriptor de logro que define o que se espera de cada Tiempo

estudiante al término de cada sesion.

Contenido: Es € contenido de mayor jerarquia.

Contenido especifico: Es el contenido que por su especificidad, establece €l alcance y profundidad de abordaje

Apertura

Desarrollo

Cierre

Actitudes

1 Centrar la atencion del
estudiante, para que se
disponga a nuevo
aprendizaje. Me dispongo
a aprender.

2 Encuadre de la sesion:
Responde a la pregunta
¢Quévoy aprender?

1 Formacion del objeto de
conocimiento (aprendizaje):
“Sé lo que voy aprender”

2 Movilizaciéon de los
recursos  cognitivos y
recursos didécticos que le
permiten  solucionar €l
problema o situacién de

1 Plenaria: Su propdsito
es la apropiacion del
conocimiento a través
de la exposicion,
gercitacion y
retroalimentacion.

2 Evaluacion: Faseenla
que se cierrad ciclo, se

Indicalaformaenquee
estudiante debe
conducirse en cada una
delas sesiones.

+Se expresa y comunica
correctamente.




aprendizaje: ¢Quétengo que
hacer ?

3 Trabgjo independienteen la
solucién del problema

4 Comunidad de aprendizaje
o trabgo en equipo
colaborativo

Elaboracion propia. Fuente: SEP (2018)

verifica la adquisicién
de conoci mientos,
desarrollo de la
habilidad y el cambio de
actitudes, e estudiante
dice “Lo aprendi”.
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+Se conoce Y respeta a si
mismo.

«Se orienta y actla a
partir de valores.

Sin embargo, paralos efectos y alcances de este curso, se analizé e contenido, y se verificd

cuales son de mayor relevanciay compatibilidad al médulo de manejo de espacios y cantidades,

el cual forma parte del plan de estudios del primer semestre del CONALEP. Asi se establecio la

€jecucion de solamente 6 de los 10 contenidos especificos contemplados en € manual,

simultaneamente, se consideraron diferentes software para brindarles alos estudiantes €l apoyo

digital, determinado la utilizacion de la plataforma en linea PruebaTl, como apoyo en cada sesion;

dicha plataforma es desarrollada por la Fundacion Carlos Slim, ofreciendo de manera gratuitaa

docentes y a estudiantes contenidos para el aprendizaje, fortaleciendo el conocimiento y las

habilidades indispensables para aprender alo largo de lavida, asi mismo, los recursos ofrecidos

en la plataforma, concuerdan de manera directa, con los contenidos del manual utilizado de

COSDAC. Para €l fortalecimiento de la competencia matemética, cada modulo se planted para

ser desarrollado en una sesion con el docente de matematicas y una sesion con el docente

(investigadora) que proporcionara soporte en e software PruébaT, de 90 minutos cada una, como

semuestraenlaTabla9y 10.
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Tabla9
Estructura del curo de nivelacion
Maodulo Sesion Minutos por Horarios
sesion
Sesion docente 90 min. Duracion 4 semanas
7 contenidos Lunes, martes, juevesy viernes de
especificos 12:30 a14:00 hrs.
Sesion docente 'y 90 min.
software pruébat
Fuente: elaboracion propia.
Tabla 10
Calendario del curso de nivelacion
; CONTENIDO RESULTADO DE . TOTAL
MODULO ESPECIFICO APRENDIZAJE DOCENTE PRUEBAT HORAS
PRE/TEST 21.09.2018 NA 60 min.
MODULO Presentacion y uso Crea cuenta en la plataforma 24.09.2018 24.09.2018 3hrs.
1 delaplataforma pruébaT
Suma, resta, | dentifica operaciones bésicas
multiplicacion, de ndmeros enteros y
MOpuLo  division, numeros  raciondes  para resolver - g 559 28.09.2018 3hrs.
2 fraccionarios, problemas de la vida
ndmeros cotidiana empleando €
decimales. pensamiento matematico.
) . , Expresay utiliza sucesiones
e Sucfﬂgf’cf les y series aritméticas y 01102018  02.10.2018 3hrs,
geométricas
MODULO Lenauaie Expresa a gebraicamente
qugy situaciones problemade la 04.10.2018 05.10.2018 3hrs.
4 algebraico . .-
vidacotidiana
Resuelve problemas
MODULO Razones/ vinculados ala
) proporcionalidad directa e 08.10.2018 09.10.2018 3hrs.
5 Proporciones . .
inversa como porcentajes,
escalas einterés simple.
Resuelve problemas que
Ecuaciones involucran unarelacion
4{ lineales lineal entre dos conjuntos de 11.10.2018 1210.2018 3hrs.
cantidades
MODULO ECUACIONES Resuelve problemas que
7U cuadraticas involucran el uso de una 15.10.2018 16.10.2018 3hrs.

ecuacion cuadrética.
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POST-TEST

z 18.10.2018 NA 90 min.
ENCUESTA SATISFACCION
JULIO AGOSTO SEPTIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE
L M XJVSsD LMX JVSD LMX JVSD LMX JVSD LMX JVSD LMXJVSD
1 12345 12 1234567 1234 12
3 456738 6 7 8 9101112 34561789 8910..1314 567 8 91011 3456789
10 1112131415 13141516171819 10111213141516 15161718192021 121314151617 18 10111213141516
16 17 1819202122 20212223242526 17181920212223 22232425262728 19202122232425 17181920212223
23 24 2526272829 2728293031 24 252627282930 293031 2627 28 29 30 24252627282930
30 31 31

Fuente: elaboracion propia con informacion de SEP (2018)

4.4 Resultados Esper ados

Con las actividades descritas, se espera contribuir a fortalecer |a competencia matematica

estudiantes de primer semestre y con esto lograr favorecer su perfil de egreso, es decir, que €l

estudiante fortalezca la competencia matemética, para repercutir de manera positivaen €

desarrollo de las competencias y en la adquisicion de los conocimientos que integran la

educacion media superior, por otro lado, se espera que el estudiante descubra que existen

diversas maneras de adquirir nuevos conocimientos, asi como reforzar aquellos que no ha

logrado consolidar.

4.5 Factor es Exter nos que Gar antizan su Factibilidad y Exito

Un factor primordial para el éxito de laintervencidn, |o representan las facilidades otorgadas,

parallevar acabo lalA por parte de laDireccion del plantel, paralelamente habria que resaltar, la

gran ventgja de contar con un manual propedéutico disefiado, de manera especifica parala

educacion media superior y con los requerimientos que todo estudiante egresado de la secundaria

debe adquirir, paralelamente su planeacion se estructura de manera que e estudiante pueda

desarrollar las competencias establecidas en laRIEM Sy que el aprendizaje adquirido sea

significativo, asi mismo, |a plataforma sel eccionada de pruébat es accesible, de facil mangjoy

sencilla de navegar para el estudiante.
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Por otro lado, se logro establecer un canal de comunicacion con el padre de familiay/o tutor
del estudiante, a través de la app “whatsapp”, con la finalidad de mantener una comunicacion
directay establecer un vinculo de compromiso y cooperacién en el proceso ensefianza-
aprendizaje del estudiante.

4.6 Recursos

De lamisma manera que lainstitucién cuenta con recursos para el desarrollo de laaccion
educativa (Antunez, 2006), parallevar a cabo laintervencion se requirio de 3 tipos de recursos
(materiales, humanos y funcionales), lacua se muestraen latabla 11.

Tablall
Recursos para la planeacion del curso

Recurso Descripcion

Se contd con €l apoyo, del J.P de formacion técnicay de su personal a cargo,
paralaasignacion de espacio parael cumplimiento delas clases, asi mismo, €
espacio parael laboratorio de computo en las fechas previstas.

De igua manera se conto con la participacion del J.P de Informatica para la
asignacion del espacio con computadorasy conexion ainternet, asi mismo para
proporcionar a los estudiantes su correo institucional, e cua sera necesario
parala creacion de la cuentaen el software pruébar.

Humano

Para el desarrollo del curso, se considerd necesariamente la participacion de
un docente en area de mateméticas y con experienciaen EMS.




Aula o espacio con pintaron, para la imparticion de clases con docente de
mateméticas.

Materiales L aboratorio con acceso a computadoras y conexion ainternet.

Material escolar (lapices, borradores, hojas en blanco, plumones, tape,
engrapadora)

Manual para cada uno de los estudiantes

Funcionales Son todos los gastos originados, compra de material, fotocopias, presupuesto
destinado al snack proporcionado alos estudiantes.

Fuente: elaboracion propia
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Capitulo 5. La Aplicaciéon del Proyecto de Intervencion Educativa

En € presente apartado se hace referencia alafase de laimplementacion llevada a cabo, a
partir de la planeacion propuesta, asi mismo, se menciona el personal de apoyo que participo.
5.1 Proceso de I mplementacion

El proceso de la accion, se llevo acorde alas fechas establecidas en la fase de planeacion, las
cuales comprendieron el periodo del 21 de Septiembre hasta el 15 de octubre del 2018, sin
embargo solo se cubrieron dos médulos de los siete previstos en la planeacion.

Inicialmente, € dia 21 de septiembre, se aplico a 14 estudiantes laevaluacién inicial (pre-test)
con una duracion de 60 minutos, posteriormente, se desarroll6 la primera sesion, que
correspondia ala presentacion y uso de la plataforma, 1o cual fue realizado por parte de la
investigadora. Hasta ese momento todo se desarroll6 conforme alo establecido en la planeacion.
Unavez concluidala primera sesion, se observo y se expuso con el docente de matematicas, que
los tiempos establecidos en el manual no eran suficientes, para abarcar |as actividades previstas,
debido a que los estudiantes carecian de |os conocimientos basicos para su desarrollo. Con base
en estas observaciones y con lafinalidad de que los estudiantes lograran desarrollar un
aprendizaje significativo, y al mismo tiempo, abordar |os contenidos especificos con mayor
profundidad, en primerainstancia se llevé a cabo la reestructuracion del curso, que consistio en
acortar los contenidos a solamente dos (aritmética y sucesiones), de los siete modul os previstos,
distribuyendo de manera equitativa el tiempo previsto del curso. Adicionalmente, se coloco aun
costado del pintarron, unalaminatamafio jumbo con las tablas de multiplicar, para apoyo de los
estudiantes, asi mismo se implementaron actividades lUdicas para el reforzamiento de este tema,

como €l uso del YouTubey juego de domind con las tablas de multiplicar.
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Otro cambio redlizado durante €l curso, consistio en laforma de uso de la plataforma pruébt,

originamente se planted la utilizacion de maneraindividual, gracias alas facilidades de la

institucion para proporcionarnos un aula con computadoras, sin embargo, € periodo de

mantenimiento e instalacion de internet se extendid, no posibilitando € uso del aula asignada,

por consiguiente los gjercicios se resolvieron de manera colaborativa, en € audiovisual.

Al término ddl curso, alos 8 estudiantes que concluyeron €l curso de nivelacién, se aplico €

mismo instrumento de evaluacién inicial (pre-test), compuesta por Unicamente 8 preguntas

correspondientes de los dos médul os desarrollados, igualmente se aplico la encuesta de

satisfaccion. En lasiguiente Tabla 12 se describe el proceso del curso y las fechas.

Tablal12
Calendario implementado del curso de nivelacion
. CONTENIDO RESULTADO DE . TOTAL
MODULO ESPECIFICO APRENDIZAJE DOCENTE PRUEBAT HORAS
PRE/TEST 21.09.2018 NA 60 min.
Presentacién y
MODULO 1 uso dela Crea C“e”tijgt::Tp' ataforma 24.00.2018 24002018 90 min.
plataforma P
Suma, rest . . L
multi pafi cac gn | dentifica operaciones basicas 27.09.2018 28.09.2018
division ' de ndmeros enteros |y
. . ' racionales para resolver
MODULO 2 ¢ NUMErOS problemas de la vida 6 frs.
raf“‘j'rggraé 'SOS' cotidiana empleando ¢ 01.10.2018 02.10.2018
decimales pensamiento matematico.
. . 04.10.2018 05.10.2018
) SUCESIONES Expreﬂaly uti I.| za sucesiones
MODULO 3 Seriesnuméri’cas y series aritméticas y 6 hrs.
geométricas 08.10.2018 08.10.2018
10.11.2018
MODULO
NA 6 hrs.
AN 11.10.2018
POST-TEST 12.10.2018 NA 60 min.
ENCUESTA SATISFACCION 15.10.2018 NA 30 min.




SEPTIEMBRE

L
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11
18
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X

12
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OCTUBRE

L
1
8
15
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29

M
2
5
16

23
30

X
3
10
17

24
31

J vV S D
4 5 6 7
11 12 13 14
18 19 20 21

25 26 27 28

Fuente: elaboracion propia con informacion SEP, 2018

5.2 Personal de Apoyo parala Aplicacion

NOVIEMBRE

L

12
19
26

M

13
20
27

X

14
21
28

o = C

15
22
29

[\Y]

16
23
30

10
17
24

11
18
25

DICIEMBRE

L

10
17
24
31

M

11
18
25

X

12
19
26

13
20
27

14
21
28

Parallevar a cabo |as acciones establecidas dentro del aula, se requirid de un docente con

perfil en el &rea de matematicas 'y con experiencia en € nivel medio superior, su participacion
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consistio en el desarrollo de los médulos. Paralelamente, respecto a uso de la plataforma, dichas

acciones correspondieron alainvestigadora, asi como también, la observacion correspondiente,

durante € desarrollo del curso.

[\Y]

16
23
30
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Capitulo 6. Evaluacion del proyecto deintervencion educativa

En € presente capitulo muestra lafase de evaluacion, en € cua se exponen de manera
descriptiva los resultados obtenidos, a través de los diferentes instrumentos o técnicas aplicadas
durante laintervencion.

6.1 Disefio y Aplicacion dela Propuesta para Evaluar la I ntervencién Educativa

6.1.1 Aplicacion delosinstrumentosy andlisis descriptivo de losresultados.

Para analizar la posible diferencia en | as distribuciones de |os puntajes logrados por los
estudiantes, al inicio de laintervencion se designo el pre-test, compuesto por 17 preguntas de
opcion multiple con cuatro respuestas cada una; en la Tabla 13 se muestra las dimensiones que
contempla € instrumento.

Tabla13
Tabla de Operacionalizacion

Variable Dimension Indicadores [tem

Identifica operaciones béasicas de numeros
Operaciones enteros y racionales para resolver problemas de

aritméticas  la vida cotidiana empleando € pensamiento 12345
mateméti co.

Sucesiones . . . L

Series Expresqy _utlllzasucea onesy seriesaritméticas 678

numericas y geometricas

Lenguaje Expresa a gebrai camente situaciones problema 910

M ateméticas algebraico de lavidacotidiana '

Resuelve problemas vinculados a la

?raozogrisi c):n s proporcionaliidad directa e inversa como 11,12,13

P porcentajes, escalas e interés simple.
. Resuelve problemas que involucran una
II? ﬁg:lcgnes relacion lineal entre dos conjuntos de 14,15

cantidades

Ecuaciones  Resuelve problemas que involucran el uso de
” o oy 16,17
cuadréticas  una ecuacion cuadratica.

Elaboracion propia con informacion de la eval uacion diagnostica (SEP, 2018)
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Dicho instrumento se aplicd a 14 estudiantes de primer semestre, en la Tabla 14 se muestran

los resultados por participante, observando que el mayor puntgje corresponde a 7 aciertos y un

minimo de 1:

Tabla14

Tabla de resultados pre-test

Operaciones Su;?; :6 Lenguaje Razonesy Ecuaciones Ecuaciones Total
aritméticas . algebraico  Proporciones lineales cuadréaticas
numeéricas

1 5 1 0 0 0 0 18
2 2 0 0 0 0 0 12
3 0 1 0 0 0 0 0.6
4 2 1 0 0 0 0 18
5 2 1 0 3 0 0 35
6 1 0 2 0 0 0 18
7 2 1 1 0 0 1 29
8 1 1 1 0 0 0 18
9 4 2 0 0 0 0 35
10 1 2 0 0 1 0 24
11 3 1 0 0 0 0 24
12 4 0 0 1 1 1 4.1
13 2 0 0 0 0 0 12
14 0 2 1 1 1 2.9

Elaboracion propia

LaFigura 10, representa el porcentaje de estudiantes con respecto a la cantidad de aciertos

contestados, de un total de 17, se observa que el maximo fue 7 aciertos.
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PORCENTAIJE DE ESTUDIANTES POR ACIERTOS

COSI_\ILI'EST,S«DOS
e 7* 7%

Dos
' 15%

Tres
29%

14% .
Cinco ”
14% ’

Cuatro '
14%

Figura 10. Porcentaje de estudiantes por aciertos contestados.

Delasiguiente figura se deprende el porcentaje de estudiantes, de acuerdo ala cantidad de

aciertos obtenidos en las operaciones aritméticas.

OPERACIONES ARITMETICAS

Cuatro Cero
14% 14%

Tres
7% |

Uno
22%

Dos
43%

Figura 11. Porcentaje de estudiantes por aciertos contestados en operaciones aritméticas

En relacion alaFigura 12 muestra el porcentgje de estudiantes con respecto alos aciertos

contestados de sucesiones y series numericas.
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SUCESIONES, SERIES NUMERICAS

Dos
14%

Cero
36%

Uno
50%

Figura 12.Porcentaje de estudiantes por aciertos contestados en sucesiones y series numeéricas.

LaFigura 13 demuestra el porcentaje de estudiantes que acertaron de acuerdo alos dos

problemas que conformaban la parte de lenguaje algebraico.

LENGUAIJE ALGEBRAICO

Dos
14%

Uno
14%

Cero
72%

Figura 13. Porcentaje de estudiantes por aciertos contestados de lenguaje algebraico.

En laFigura 14 muestra €l resultado obtenido por los estudiantes de un total de 3 operaciones

correspondientes a razones y proporciones.
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RAZONESTY PROPORCIONES

res

7%
Uno o
14%

Cero
79%

Figura 14. Porcentaje de estudiantes por aciertos contestados de razonesy proporciones

Como seindico en el diagndstico los estudiantes ingresan ala EM S con niveles insuficientes,
dicho punto se puede destacar observando las gréficas anteriormente descritas, a medida que
aumenta la compl gjidad de los problemas, es menor el porcentaje de estudiantes que resuelven
un mayor nimero de problemas.

Al concluir laintervencion y conocer el avance delos 8 estudiantes que concluyeron el curso,
se aplico nuevamente el instrumento, solo con 8 preguntas, que corresponden alos contenidos
Ilevados a cabo en laintervencion. Los puntgjes obtenidos por |os estudiantes, muestran que los

estudiantes obtuvieron un mayor nimero de aciertos (tabla 15).

-Cr:i?]lt?dﬁj de aciertos obtenidos por |os estudiantes antes y después
Participante Pre-test Post-test
1 1 5
2 3 3
3 1 7
4 3 7
5 3 4
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7 4 4

8 0 5

Elaboracion propia con base en los resultados del instrumento diagndstico

Al mismo tiempo para analizar estadisticamente la posible diferencia en las distribuciones de
los puntgjes logrados por |os estudiantes en el pre-test y pos-test, se utilizé la prueba no
paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon, para muestras correl acionadas, en € software
SPSS, a continuacion se muestra el sistema de hipotesis planteado:

Hipotesis. Laimplementacion de un curso de nivelacion académica de la competencia
matematica con mediacion digital, contribuye a mejorar dicha competencia en los estudiantes de
primer semestre del CONALEP.

Ho: Son similares las distribuciones de | as calificaciones obtenidas por los dumnos en la
evauacioninicia y final.

H1: Existe diferencia en las distribuciones de las calificaciones obtenidas por los alumnos en
laevauacion inicia y final.

Con un 95% de confianza se concluye que p<0,05 en la distribucion de las calificaciones
obtenidas por |os estudiantes en laevaluacion final einicial, se rechazala hipétesis nula, es decir
el aumento de puntaje obtenido por € estudiante, después del desarrollo del curso de nivelacion

es estadisticamente significativo (véase figura 15).

Evalugeion Final -
Evaluacion Inicial

Z 20T
30 asintetizalbilataral) .ﬂE?

3, Pruaba de rangos con signa de
Wilsoxan

0. 8e basa en rangos negativos

Figura 15. Prueba estadistica con signos Wilcoxon. Fuente: resultados pre-test y post-test



Las calificaciones reportadas en la Tabla 15, asi como e comportamiento de las barras de la
Figura 16, evidencian que la calificacion obtenida por los alumnos en la evaluacion final mejord

notoriamente con relacion ala obtenidaen laevaluacion inicial.

! B Evaluacion Inicial
| I L . ® Evaluacidn Final
1 2 3 4 5 B 7 B

Alumnaos

7

Calificacidn
= (") s F= w o

=

Figura 16. Puntaje obtenido por los estudiantes en la evaluacion inicial y final. Fuente: resultados pre-test y post-test

Durante la fase de intervencion se llevé cabo la observacion participante, lainformacion
derivada se registro en € diario de campo, en primerainstancia estos datos exigieron unalectura
y revision exhaustiva, parallevar acabo un proceso de codificacion, €l cual consiste en la
organizacion e identificacion de patrones existentes entre los diferentes participantes, es decir, se
asigha un codigo alos fragmentos o0 segmentos de datos, que transmiten un significado,
permitiendo “encontrar y agrupar |os segmentos de datos relacionados con un aspecto concreto”
Aratzamendi, Lépez y Vivar (2012p.112), para generar asi categorias, que conllevaa
“agrupaciones de un mayor nivel de abstraccion y de integracion,...cada categoria empieza a
ofrecer no sdlo ideas especificas, sino también ciertas comprensiones interpretativas que dan

sentido y coherencia al interior de cada categoria” Echeverria (2005, p.12) y finalmente ser
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analizados e interpretados por el investigador (ver Figura 17), cabe sefidar que ningun dato

influye o selocaliza en dos categorias.

Generacion
de

Recoleccién Preparacién

de los datos de los datos

explicaciones

Figura 17. Proceso de andlisis cualitativo. Elaboracion propia. Fuente:

A partir de la observacion durante laintervencion, fue posible identificar 3 categorias, en la

Figuras 18,19y 20 se muestran sus codigos asignadosy € significado atribuido.

. . s Comunica objetivos de la clase
O rga NiZacion Material insuficiente y adecuacién de tiempo
Conocimientos previos
d e |a C I a Se Identificacion vy flexibilidad a las necesidades del estudiante

Asistencia y apoyo didactico
Apertura del docente
Impulsa la participacién
Impulsa el trabajo colaborativo

El docente comunico al estudiante el objetivo de cada mddulo, haciendo uso 6ptimo del tiempo, asi
mismo, realizd las adecuaciones necesarias para utilizar la plataforma de manera colaborativa. Durante el
desarrollo el docente propicia la reflexion del estudiantes y sus aprendizajes adquiridos en la secundaria,
lo que brindd al docente observar que los estudiantes necesitan un apoyo extra, en conocimientos
basicos, propiciando un ajuste en la planeacion y requerir apoyo de material didactico (laminas jumbo de
tablas de multiplicar, domind de tablas de multiplicar), durante el desarrollo el docente impulsa la
participacidon individual para la resolucién del problema, teniendo el estudiante la posibilidad de tener
asistencia del docente, posterior los estudiantes se incorporan en equipos para identificar diferentes
maneras de llegar a la solucién y comparten para el grupo.

Fiaura 18. Catenoria Oraanizacion de la clase
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Respeto

I nte ra CCi O, n d e I Interés por factores extraclase

Animo y expectativas positivas

d ocente Exhoratcion de la conducta y el respeto

Reconocimiento del esfuerzo

El lenguaje utilizado por el docente, para comunicarse con el estudiante fue con tono adecuado para
ser escuchado por todos, sin gritos, de manera clara y sin sarcasmo, identificando al estudiante desde
un inicio por su nombre, asi mismo, muestra comprensién, empatia y preocupacion hacia factores
externos o situaciones personales del estudiantes, ademds, motiva al estudiante y resalta las
cualidades de cada uno, generando espacios para reconocer su esfuerzoy promovié espacios para dar
indicaciones e invitar a tener un espacio digno de confianza y respeto que ellos merecen.

Figura 20.Categoriainteraccion docente

Falta de respeto entre pares

ACtitUd del Estudiantes distraidos
eSt u d |a nte Poca y desordenada participacion

Aumento de participaciéon en forma ordenada

Compromiso y reflexion de conducta

Busqueda de la guia del docente

Durante el desarrollo se observé las actitudes de los estudiantes, en un principio se mostraron
distraidos con su celular, la comunicacién entre los estudiantes no era coordial, ni de respeto, al
participar se burlaban entre ellos, paralelamente los estudiantes se mostraban inquietos vy
participaban de una forma desordenada, al tiempo se observé la participacidn de estudiantes de
manera voluntaria, en el momento de participar se exhortan a no faltar el respeto a sus
compafieros, se observa la reflexiébn a ciertas acciones poco apropiadas y muestran un
compromiso a su aprendizaje, por otro lado los estudiantes se sintieron considerados vy
reconocidos como personas en el momento que, el docente los identifica por su nombre, atiende
sus inquietudes, dudas escolares, personales y algunas ocasiones deciden la dinamica a realizar de
acuerdo a su gusto.

Figura 19. Categoria actitud del estudiante

LaFigura 21 representa graficamente el desarrollo del curso de nivelacion en la competencia
mateméatica con apoyo de la mediacion digital, permitiendo conocer con mucho més detale las
dindmicasy las actividades que resultaron, para mejorar € desempefio académico de los
estudiantes y lograr |os objetivos planteados, de una manera global e gréfico visumbrae
identifica 3 elementos que influenciaron en la efectividad del curso: en primerainstanciala
organizacion de la clase, fue planeada con una secuencia de actividades, las cuales permitian la

participacion del estudiante, sin embargo, se realiz6 un agjuste de tiempo para abordar |os temas
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con mayor profundidad y que existiera un aprendizaje centrado en las necesidades del estudiante,
en ese sentido, las interacciones desarrolladas por € docente: la comunicacion asertiva, de
respeto, abiertay fluida, aunado a una secuencia de actividades centradas en el aprendizaje del
estudiante, permitié un cambio positivo en la conducta del estudiantes, mayor participacion,

compromiso y un sentido de identificacion, pertenencia y/o &filiacion.

I | lerbifecacion |
* Interds por factores extraclase
Interaccion ael . i o <l
5 ATImo Y exXpEciativas posibivas
docente s
Exhartachon de la conducta v 1

* Reconocimiento dol esfuerzo

* Comunica objsthsos de la clase

* paterizl insuficiente v

ydecuacian del tiempe.

* dentificacicn v Nexibilidad 4
Organizacion de la las necesidades del estudiante
clase

Observacion en el aula

* falstencla y apoyo diddctico
* Apertura del docenl
* impulsa fa participacics

* Impirsa ef lrabajo colabaortivo

® Extudiantos distraldes

14 desordenasda

[T pacion
\ Actitud del 4 "Wantidad jcorespandencia).
estudiante * Aumenta de participecion e

Figura 21. Diagrama descriptivo de fa observacion participante
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Los resultados y hallazgos derivados de la presente intervencion, dan cuentade la
comprension y laimportanciade las interacciones educativas y sus efectos en € proceso
ensefianza-aprendizaje, al respecto, “la investigacion educativa sefiala que una solida relacién
maestro estudiante es una de las claves paralograr buenos desempefios académicos, mayor
motivacidn escolar y resultados positivos en el comportamiento de los estudiantes” (Roeser,
Eccles y Sameroff, 1998 citado por Razo y Cabrero, 2016, p.7).

En ese sentido, |os resultados evidencian que se llevd a cabo una secuencia de las actividades
y €l tiempo destinado para desarrollarlas, fue en funcion de las necesidades del estudiante,
asimismo, lainteraccion que lainvestigadora desarrollo con |os estudiantes durante €l proceso
(identificacion, guia, reforzamiento, comunicacion asertivay de respeto), en conjunto son
recursos claves parafavorecer del aprendizaje, como se evidencia en (Razo, 2016) larelacion de
tiempo y e logro educativo, “Su efecto estara en funcion de la calidad de las interacciones y las
experiencias educativas que desarrollen durante lajornada en la escuela. El reto estaen
maximizar las oportunidades de los alumnos en interacciones significativas” (p. 634).

L os estudiantes se encuentran en una etapa de constantes cambios, tanto fisicos como
psicol6gicos, € cerebro sufre constantes alteraciones debido alatransicion a cerebro adulto, al
mismo tiempo se encuentran en una etapa transcendental parala maduracion de la personalidad
(Universidad de Navarra, 2011), por otra parte

Se trata de edades estratégicas para configurar un sentido de pertenencia e integracion
socia y para construir valores de confianza. Sin el soporte, laintegracion y la proteccion
adecuados, |0s jOvenes gque transitan estas edades estardn expuestos a una serie de riesgos

y vulnerabilidades que trastocaran sus posibilidades de desarrollo (Cabrol, Székely, 2015,

p. 8).
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De manera que e hallazgo encontrado es que |os estudiantes asistieron en dias no planeados o
dias que no tenian clases; de esta circunstancia nace € hecho de que la escuela se convirtié en un
espacio de afiliacion o pertenecia, se convierte un espacio favorable parad estudiante y se debe
explorar. El cual se confirmacon € hallazgo de mayor relevancia encontrado en lainvestigacion
realizada por Guerray Guerrero (2012), en el cual los estudiantes manifiestan que la escuela es
un espacio de interacciones entre pares y también en “donde es posible el desahogo de
problemas, la anulacién de la soledad, la construccion de un espacio de relacion afectivay donde
encuentran, ademas, apoyo moral con su grupo de pares o su grupo de pertenencia” (p. 41), asi
mismo, un espacio de participacion creativay de expresion, que dependera de las caracteristicas
de lainstitucién.

6.1.2 Encuesta de satisfaccion.

Con € fin de conocer la percepcion del estudiante respecto a desarrollo del curso, se aplicd
un cuestionario de escalatipo Likert de 5 respuestas, en €l cua se evaluaron 4 dimensiones

distribuido en 18 preguntas, la Tabla 16 hace referencia alas dimensiones que conforma el

instrumento.
Tabla 16
Operacionalizacién encuesta de satisfaccion
Dimensién Indicadores Escala
5- Totamente de acuerdo
Calidad del curso 1-7
4- De acuerdo
Recur sos Tecnol 6gicos 8-10 3- Ni en acuerdo ni en
o desacuerdo
Actuacion Docente 11-16
2- En desacuerdo
Autodiagnostico 17-18 1-Totalmente en desacuerdo

Elaboracién propia
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De los datos obtenidos a través del cuestionario, respecto a la dimension calidad del curso
(ver Figura 22), se revela que alrededor del 13% manifest6 estar de acuerdo y 88% totalmente de
acuerdo, que el curso es un espacio para reforzar la competencia matematica que los contenidos
y el disefio de las clases le permitieron comprender cada situacién de aprendizaje; ademas, que
la estructura del curso en secuencia y tiempo les permiti6 llegar a los resultados esperados.

Por otra parte sobre la plataforma pruébat los estudiantes manifiestan que alrededor del 13%
manifesto estar de acuerdo y 88% totalmente de acuerdo, que el material proporcionado y el uso
de la tecnologia, fueron de utilidad para el desarrollo y fortalecimiento del aprendizaje, de igual
forma los estudiantes estuvieron totalmente de acuerdo con la actuacién del docente, atendié sus
dudas, supo atender las necesidades y propicio la participacién, en relacién a la dimension del
autodiagnostico el 100% de los estudiantes mostraron estar totalmente de acuerdo de sentirse
motivados y cobmodos para opinar, participar, y aportar sus experiencias.

Calidad (agrupado)
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Figura 22. Calidad del curso. Fuente: resultados encuesta de satisfaccion
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6.3 I dentificacion de los Factor es 0 Elementos Obstaculizadoresy Facilitadores del Camino
Seguido

Un elemento facilitador de sumarelevancia para este proyecto, fue sin duda el compromiso,
participacion y la actitud que mostraron con el tiempo |os estudiantes que concluyeron,
paralelamente e contacto con los padres de familia, los cual es aceptaron |a participacion de sus
hijos.

Otro aspecto resaltable fue las facilidades y la confianza por parte de la Direccién del plantel,
parallevar a cabo todas y cada una de las actividades, que conllevo €l trabgjo, asi mismo, la
disposicion y colaboracion de las diferentes jefaturas (formacion técnica, informética, servicios
escolares, servicios administrativos), en la asignacion de espacios parala gjecucion del curso y €
soporte técnico.

Un elemento obstaculizador identificado para desarrollar todos |os médulos planeados, en
primerainstancia, fue el minimo de conocimientos béasicos que |os estudiantes tienen, o cual
origind larestructuracion de los tiempos asignados a cada actividad, para ser abordados a
profundidad, en pro del estudiante. En lo que respecta ala mediacion tecnolégica, lafatade
espacios (laboratorios de informética) para el uso y apoyo de otras disciplinas es nulo, sin
embargo, se tuvo la oportunidad de contar con un laboratorio equipado, paratrabajar de manera
individual, € cual debido a que se encontraba en periodo de mantenimiento e instalacion de
internet, se opto por utilizar la plataforma de manera colaborativa en el audiovisual con laguia

delainvestigadora.
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Capitulo 7. Conclusiones

El presente capitulo tiene como principa propdsito exponer las conclusiones, con base en los
resultados abordados en € capitulo anterior, asi mismo, se plantean las aportaciones y nuevas
acciones que se pueden desarrollar, a partir del presente trabgjo.

7.1 Conclusiones a lasque sellegaron a partir delosresultadosy de su interpretacion

Con base en |os resultados al canzados a partir del analisis estadistico, de |os datos obtenidos
en el pre-test y € pos-test, los cuales muestran que existe una diferencia estadisticamente
significativa de los puntajes conseguidos en cada una de las pruebas, es decir, los estudiantes
lograron un avance positivo en sus aprendizajes através de un curso de nivelacién con apoyo de
latecnologia. No obstante, que se llevé a cabo Unicamente, el desarrollo de tres médulos, 1o que
permite dar por validad la hip6tesis planteada en al capitulo 4, que alaletradice “La
implementacion de un curso de nivelacion académica de la competencia matemética con apoyo
de mediacion digital, contribuye a mejorar dicha competencia en |os estudiantes de primer
semestre del CONALEP”.

Por |o que tiene que ver con laidoneidad del manual empleado parallevar acabo la
nivelacion académica, se puede afirmar que se gjusta alas necesidades y caracteristicas de los
estudiantes, ya que ademas de incluir los contenidos adecuados para cubrir las necesidades
académicas de los alumnos, |os g emplosy g ercicios de cada tema tiene unarelacion directa con
lavida cotidiana de | os estudiantes, |0 que permite que puedan aplicar |os aprendizajes a
situaciones de su contexto, y por otro lado, |as actividades de aprendizaje planeadas, se gjustan a

los estilos de aprendizaje y alas preferencias o formas en las que |os alumnos perciben que
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aprenden mejor nuevos temas (segun los datos obtenidos del instrumento de contexto), por 1o
cual, se puede concluir que e manual contribuy6 a desarrollo de |a competencia matemética.

En adicién alos resultados obtenidos del andlisis estadistico, es importante destacar, que €
andlisis resultado de la observacion llevada a cabo durante € curso de nivelacion, asi como los
resultados de la encuesta de satisfaccion, aplicada a finalizar el mismo, permitieron examinar el
ambiente de trabgjo en e cua se desarroll6 e curso de nivelacion desde dos perspectivas: la
perspectiva de la experiencia formal (gestion académica), y de la perspectivainformal
(interaccion entre docente y estudiante) existente en €l aula. A partir delo cual, fue posible
constatar, que las circunstancias particulares de cada uno de |os estudiantes, ya sean de tipo
social, econémica, socioemocional y/o académicas, se vieron impactadas de manera positiva,
como resultado de las nuevas experiencias positivas, derivadas del buen ambiente de trabgjo y
climade confianza que se generd al interior del aula. Impactando en un mejor desempefio
académico, en su motivacion y por consecuencia, modificando de manera positiva las conductas
en los estudiantes, a partir delo cual, es posible concluir que:

El manual utilizado esta estructurado de manera secuencial, |o cual permite abordar de
manera adecuada cada uno de los temas, no obstante, por 10 que tiene que ver con los
tiempos establecidos para su desarrollo, no considera el nivel académico o necesidades
particulares de cada estudiante, por |o que resultalimitado para desarrollar los temas a
profundidad. En ese sentido lainteraccion promovida por € docente fue crucial para
lograr enriquecer los aprendizajes y se obtuviera una mayor comprension de la clase,
dando lugar a unareestructuracion del curso, con € fin de que los tiempos se gjustaran

alas serias necesidades basicas identificadas y expuestas por |os estudiantes.
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Sin olvidar que lamediacién digital es una herramienta de apoyo parala practica
docente, se identificd que @ uso de la plataforma pruebat, es de utilidad para
emplearse como nueva estrategia de enseflanza-aprendizaje, y si bien no existe un
espacio para desarrollarse de maneraindividual, es necesario realizar adaptaciones
para desarrollar las habilidades de la mediacion digital en los estudiantes,
reconocieron una manera diferente de aprender, un buen comienzo es de manera
grupal o en trabajo colaborativo, paral el amente através del buen uso de la mediacion
digital, las interacciones contribuyeron amejorar el ambiente, ya que se promueve €
trabajo colaborativo en este caso.
Para dar un mayor sentido a los resultados con respecto a avance en los aprendizajes
de los estudiantes, se evidencia que | as interacciones positivas (comunicacion asertiva,
respeto, nivel de compromiso) y la creacién de ambientes favorables, tuvo un efecto
en lamotivacion, confianzay cambios en el comportamiento de los estudiantes, asi
como un aumento en el nivel de compromiso e interés por aprender.
En esta etapa | 0s estudiantes tienen diversos cambios fisicos y emocionales, siendo
esta una etapa de reforzamiento de actitudes, valores, sentido de pertenenciay sin una
supervision o guia se exponen ariesgos, en ese sentido se promovieron las
interacciones positivas, la escuela se convirtié un espacio de pertenenciay afiliacion
parad estudiante, logrando un compromiso con su aprendizaje, integracion social y
académica

7.2 Aportaciones al campo o disciplina

A partir de la experienciaen si misma, producto de laintervencion, y con base en los

resultados obtenidos, la principal aportacion tiene que ver con laimperante necesidad de
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espacios que se requieren para el fortalecimiento de la competencia matematica de los
estudiantes de nuevo ingreso, ya que CONALEP no cuenta con ningun programa de apoyo para
el fortalecimiento de la competencia matematica de los estudiantes de primer semestre, asi
mismo, la mediacion digital constituye una estrategia de apoyo atractiva para el aprendizaje de
los estudiantes, otra aportacion relevante tiene que ver con construccién de interacciones
positivas en los aprendizajes del estudiante, asi como en la modificacion positiva de las actitudes
respecto alos aprendizajes.
7.3 Aportaciones hacia nuevas lineas de investigacion
A laluz dd diagnostico realizado y con base en los resultados de laintervencion, se logra el
reconocimiento de |las necesidades de | os estudiantes y posibilitala oportunidad de desarrol lar
nuevas propuestas de intervencion, entre las cuales se pueden destacar las siguientes:
I nicialmente una intervencién con acciones de acompariamiento y orientacién centrada
en los docentes que atienden estudiantes de nuevo ingreso, dirigidaa desarrollo de su
funcién con un enfoque integral y orientado a desarrollar buenas précticas dentro del
aula, que permitan la construccion de ambientes favorables que impacten de manera
positivaen € aprendizaje de | os estudiantes.
Desarrollo de estrategias para el uso adecuado de la mediacion digital, es decir, no
solamente incluir la mediacion digital como una estrategia de apoyo para €l logro de
los aprendizajes y/o para el fortalecimiento de algunos aprendizajes, sino con €
enfoque del uso adecuado de las plataformas, es decir, ensefiarles a utilizarlas y
sacarles el megjor provecho, para el logro de los aprendizajes, fortaleciendo el

aprendizaje autbnomo de |os estudiantes.
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Implementar un curso-taller dirigido los docentes, con el objetivo caracterizar a sus
futuros estudiantes, a partir de los instrumentos generados durante € proceso de
seleccién e inscripcidn de estudiantes de nuevo ingreso (cuestionario de contexto,
examen diagndstico, promedio de secundaria), con €l objetivo de llevar a cabo una
mejor planeacion de |as actividades académicas en las materias de primer semestre.
Disefio de un taller orientado al desarrollo de estrategias didacticas transversales, con
base en el trabajo colaborativo de |os docentes de diferentes materias del primer
semestre, y que tengan como marco de referencia, €l diagnéstico de |os estudiantes
como producto del trabajo colegiado, con lafinalidad de contribuir de maneraintegral
al desarrollo de las competencias de |os alumnos de nuevo ingreso.

Tomando en consideracién gue los estudiantes atraviesan una etapa de reforzamiento,
orientar las actividades transversales de las materias. proyeccion persona y
profesional, resolucion de problemas y la de autogestion del aprendizaje, al fomento
de estrategias y habitos de estudio, y de orientacion vocacional para que tengan la
oportunidad de plantearse expectativas en su trayecto académico dentro de la
institucion.

A partir del diagnéstico de los estudiantes, se identifica que los estudiantes participan
en actividades extracurriculares; sin embargo, lainstitucion no cuenta con un
programa organizando de actividades de este tipo, por |o cual, unaintervencion
orientada a generar programas con actividades de interés de los estudiantes, con € fin

de que €l estudiante tenga espacio de convivencia, identidad y para la pertenecia.



77

Capitulo 8. Propuesta de mgjora

En el presente capitulo se ofrecen las recomendaciones, con base en los resultados y en las
conclusiones dispuestas en € capitulo 7, para ser implementadas un nuevo ciclo dela
investigacion accion, asi mismo, se presentan las recomendaciones alainstitucién para que €
Curso opere de manera sistematica.
8.1 Recomendaciones

Con base en laexperiencia adquirida, asi como de los resultados obtenidos, se recomienda
gue, en lafase diagndstica, asi como al finalizar el curso de nivelacion, selleve acabo la
realizacion de un grupo focal, para medir con més precision el impacto que tuvo e mismo en la
percepcion de los participantes.
Que € curso seaimpartido por un solo docente, tanto la realizacién de | as actividades de
aprendizaje en el salén de clase como la mediacion tecnol dgica, poniendo especia énfasis en
concientizar larazon por lacua seimparte dio curso, |os beneficios que ofrece, asi como €
objetivo que se pretende alcanzar.
8.2 Recomendaciones Hacia la I nstitucion parala Operacionalizacion de la I ntervencion

Si fuera posible generar las condiciones ideales para laimparticién de un curso de nivelacién
académica de la competencia matemética con apoyo de mediacion digital, paralos estudiantes de
primer semestre del CONALEP, se recomienda que este se lleve a cabo antes del inicio formal
de clases de primer semestre.

En cuanto alos docentes que impartan dicho curso, lo idea seria que fueran los mismos que
impartiran el modulo de espacios y cantidades desarrollado en primer semestre, sin embargo, si

esto no es posible, por lalogisticay los tiempos que se requieren parallevar a cabo €l curso,
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invitar a maestros que imparten médul os de fisica, quimica e incluso a otros docentes que
cuenten con el perfil académico. Otra alternativa en caso de no contar con los docentes
necesarios para el desarrollo del curso, es € establecimiento de convenios con instituciones de
nivel superior, para que alumnos de las carreras afines [leven a cabo su servicio social o practicas
profesionales en lainstitucion, participando como docentes del curso de nivelacion.

Por |o que tiene que ver con los tiempos de cada una de | as actividades, se recomienda que se
considere las necesidades de cada grupo, para cubrir de manera adecuada cada una de las
mismas, ya que de esto dependera el tiempo que se requiera para abordar cada unade éllas. En
este sentido se recomienda que se dé prioridad al aprendizaje ddl estudiante.

Una recomendacion que podria resultar adecuada alas condicionesy recursos de la
institucion, es que el fortalecimiento de la competencia matemética se reali ce dentro del médulo
de espacios y cantidades para que no resulte una carga adiciona parael aumno, y al mismo
tiempo, asegurar |a participacion de todos |os alumnos.

Por lo que tiene que ver con la mediacién digital, es muy importante poner énfasisen la
disponibilidad de los espacios y recursos informaticos en cantidad y tiempo para que los
estudiantes puedan llevar a cabo las actividades y tareas planeadas, asi como para que €l docente

pueda utilizar 10s recursos cuando o considere oportuno.
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INSTRUCCIOMNES PARA RESOLVER LA EVALUACION DIAGNOSTICA

El material consta de un cuademilio de preguntas vy una hoja de respuesias. Antes de
contestar el examen, lee las sigulentes indicaciones:

Para el llenado de la hoja de respuesias

1.
2.
3.

No maltrates la hoja de respuestas.
Utiliza lapiz para contestar el examen (No. 2 o 2%).

En la parte superior de la hoja de respuestas ancla ko sigulente:

a) Datos de entificacion:

b) Tunombre completo: apelido patemo, apellido matemo y nombre(s).
¢} Escriba My F segln tu género,

d) Tuedad cumplida, con nUmeros enercs.

&) Promedio de secundaria; redondea de 0.5 hacia el entero mayor, por ejemplo, de 7.5
aB.O

1) Nombre de la escuela secundana de la que procedes.
@) Marca con X el tipo de secundaria
h) Marca con X el tipo de sostenimiento de la secundaria.

Para resolver el instrumento de evaluacion
Antes de contestar el axamen, lee con cuidado las sigulentes indicaciones:

1.

2

Este cuademillo le servird dnicamente para leer las preguntas comespondientes al
examen de compelencia malematica, lectora y en cencias experimentales, por lo gue no
debes escribir las respuestns &n &,

Las preguntas tienen cuatro opciones de respuesta, indicadas con las letras A, B, Cy D
stlo una es la respuesta comecia.

Deberas regstrar tu respussta en la hoja de repuestas, misma que conliene una serie
progresiva de nomeros. Cada uno cormesponde a una pregunta del cuademillo;
aseglrate de que el nimero de la pregunta y el de la respuesta colncidan.

Lee cuidadosamente cada pregunta y efige la respuesta que consideres cormecta.

Al conlestar cada pregunta, deberds rellenar solamenie uno de los dvalos. Si marcas
més de uno se invalida tu respuesta. Mo margues hasta que estés seguro de tu
respuesta. Si quieres cambiar tu respuesta, asegurate de bormar completamenie la marca
que deseas cancelar, sin mattratar la hoja de respuestas.

No contestes las preguntas al azar, porgque las respuestas incomectas afectardn tu
puntuacidn, Si no sabes cudl as la respuesta comecta de alguna pregunta, &s preferible
que No marques ninguna.

El uso de la calculadora esta prohibido.
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1.

COMPETENCIA MATEMATICA
Tiempo para resolver: 60 minutos

Luis cuenta con $100.00, pasta $25.00 en pasaje para legar a su escuela, y cobra
una deuda de $45.00, de la cual stlo recibe una tercera parte. Si divide el dinero
restante en dos partes iguales, una parte para sus pasajes y oltra para sus alimenios,
¥ 8i se considera que gastd completaments la cantidad destinada para alimentos y e
pasaje de regreso a su casa, /cuanto dinero le quedd al final del dia?

A) 55.00
B) $20.00
C) $35.00
D) $65.00

José Luis realiza su servicio social en el zooldgico de su entidad, entre sus
actividades esta alimentar @ un mamifero en peligro de extincidn, La indicacion es de

darle 5,.5kg diarios de came. En un ulahmmmm.mmlfh:yu

mn!%m. L Cudl debe ser la cantidad de |a tercera racion, para que &l mamifero
cubra sus requenmientos alimenticios del dia?

A) 15 kg
B) 13kg
c) 13kg
D) 15 kg

La escusla Benito Judrez participard en & desfile del 20 de noviembre en
mumadhduhﬂmduﬁﬁn“ﬂm&.mdnd:ﬁhpuﬁdpnﬂn% partes de

jos estudiantes. Si en el plantel hay 1000 alumnos, ;cuantos parficipardan en el
desfile?

A) 250
B) 300
C) 400
D) 750
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4

En un paseo dominical, la familla Sanchez gasta $13.00 en transporte de cada uno
de sus cinco miembros, $35.00 de cada entrada al cine v $140.00 &n golosinas; sl

disponian de $500.00, jcudnto les sobrd para ahorrar ¥ ulilizarko en su proximo
pasen?

A) $120.00
B) $172.00
C) $260.00
D) $380.00

Juan y Pedro son jugadores del equipo de futbol "Real Aldama”, que participa en la
Hanumuu&lnnl’n‘.mﬁmmi—';y %mudﬂmmnmm

del equipo. Si al término de In temporada el equipe anold 40 goles, Lcudnios goles
anotaron los demas jugadores?

A) 10
B) 186
C) 20
D) 30

En la primera hora de clase, Adriana se enlera de que el hijo del director de la escuela
va a confraer matrimonio, en la sigulente hora se lo comunica a tres companens de
Ia escuela vy &stos, & su vez, lo comunican cada uno a olros tres compafieros por hora
y asl sucesivaments, El nimero de personas que se enteran del rumor se puede
expresar como la siguiente sucesion: 1, 3, 9.... 5i el horario de clases es de 5 horas,
icudnias personas, en total, conocen el rumor?

A) 118
B) 120
C) 121

Dy 122
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7. Adnandesea cercar un lermeno para la crianza de ganado; para ello, contrata a Pedro,

quien le cobrard $20.00 por cada poste gue ufilice, 8l cual e muestra la siguiente
serie de disefos:

gooog

Disefio1  Disefio2 Disefio 3 Dusefo 4 Orsefio 5 Disefo 6

Si Adrian elige el diseno &, jcuantos postes se necesilaran y cudnio cobrard Pedro?

A) 20y 5240.00
B) 20y $480.00
C) 24y $240.00
D) 24y $480.00

Johnny deposita diarfamente la misma cantidad de dinero en una alcancia, poigue
quiere comprar un videojuego que cuesta 51,170.00. Si en &l cuario dia ha ahomado
$180.00 ,a los cuantos dias de ahommo podra comprar el videojuego?

A) 9
B) 14
c) 20
D) 28

Don Envique decidié donar 400 m* de lemeno para la construccion de una escuela,
con la condicion de que el espacio sea de forma reclangular, con un largo de 4 matros
mayor qua &l ancho; y asl poder lener un acceso privado de 4 matros de ancho a su
propledad. . Cudl de las siguientes ecuaciones permile expresar las dimensiones del
lemano que donarda?

A} x(x+4)=400
B) 2x{2x)=400
C) x+4=400

D) (x-4)(x+4)=40
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10, Para comprar un auto decides gastar tres cuartas paries de tu sueldo mensual v &l

11.

12.

13.

resto ahormar. JCudl de las siguientes expresiones representa tu ahormo de cuatro
meses?

A) S-1
B (s-;s)
C) 45-3

D) 4(s-3s)

Juan es chofer de autobuses de pasajeros, y debe realizar la comida de Xalapa,
Veracrur a Guadalajara, Jalisco. Hace una escala en la ciudad de Puebla, que se
encuentra a una distancia de 150 km.

Al llegar observa que el outobds consumid 15 ltros de diesel. ;Cuanio diesel
consumird, si la distancia de Puebla a Guadalajara es de 600 km?

A) 40 litros
B) 50 litros
C) 60 litros
D) 75litros

Una granja avicola tiene 41,600 gallinas deslinadas a la produccién de huevo, su
duefio destina 7.48 kg de alimento para cubrir las necesidades de las aves por 9 dias.
Si decide comprar 12,500 gallinas méas, /para cuantos dias le alcanzard el alimento
que lenia destinado para 9 dias?

A) 2.7 dias
B) 6.9 dias
C) 11.7 dias
D) 299 dias

El papa de Javier comprd diez motos para iniciar su negocio de pizzas. El primer mes
pagd $37,200.00 por tres molos; los dos meses siguientes comprd la misma cantidad
¥, &n la compra de la décima molo le hicieron el 25% de descuento, jcudnto pagd
por las diez molos?

A) $46.500.00
B) $93.000.00
C) 5120,800.00
D) $124.125.00
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14.

15.

16.

17.

Mariana guarda dinero en la alcancia, para pagar su deuda de $3,000.00. Si esta
semana va a guardar $250.00, que es la octava parle del dinero que contiens,
Lcudnito le falta para compiletar el pago de la deuda?

A) $750.00
B) $1,250.00
C) $2,000.00
D) $2.250.00

Para reproducir un material que contiene algunas hojas de color, la maestra de inglés
de los nifios de la primaria “Patria y libertad” fue a un centro de fotocopiado, en donde
por 16 copias en blanco y negro y 7 de color le cobraron 22 pesos; si las coplas en
blanco y negro cuestan 50 centavos, ;cudl es el costo de una copia de color?

A) 2 pesos
B) 3 pesos
C) 4 pesos
D) S5pesos

Delia quiera recoriar imagenes de paisajes para pegarias en una de las caras de una
caja de cerlos. Las caras de Ia caja son rectangulares, vy la superficie de la camm
donde sera pegada la imagen es de 24 cm?, El lado mas largo es 2 cm mayor que su
ancho. ;Cusnto mide &l lado mas lango de Ia imagen recortada?

A) 4cm
B) 6cm
C) Bem
D) 10ecm

En Ia clase de biologia. al profesor e gusia que sus alumnos hagan calculos
mentales, por lo que les dice lo siguiente: “En el microscopio veo dos clases de
microorganismos; si los sumo, son 37, pero si los mulliplico son 300. ;Cuéintos
microorganismos hay de cada clase?

A) 20y 17
B) 25y 12
C) 24y13
D) 30y7
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Anexo 2. Encuesta de satisfaccion

Propésito: Conocer tu opinion respecto a curso, para estar en la posibilidad de mejorar su
calidad.

I nstrucciones. Seleccione con una X laopcion de respuesta que mejor represente tu opiniéon, a
fina se solicita que expreses libremente |os aspectos positivos, negativos y sugerencias.

Ni en

Totalmen
Totalmente acuerdo En
De . teen
Aspecto a evaluar de ni en desacuerd
acuerdo desacuerd
acuerdo desacuerd o] o
0

CALIDAD DEL CURSO

1. Los objetivos fueron comunicados antes de la
realizacion del curso.

2. Las actividades me permitieron fortalecer mi
aprendizaje.

3. Los contenidos y la metodol ogia didéactica utilizada me
permitieron comprender cada situacion de aprendizaje.

4. El curso fortalece y refuerzami aprendizaje

5. El curso es un espacio para reforzar los contenidos y
seguir aprendiendo

6. La estructura del curso en secuencia y tiempo me
permitieron lograr los resultados de aprendizaje.

7. La distribucion del horario sesiones dia/semana me
parecio adecuada.

RECURSOS TECNOLOGICOS

8. El material proporcionado facilité mi aprendizaje.

9. El uso de las tecnologias han sido adecuados para
desarrollar el contenido del curso.

10. El uso de las tecnologias son de utilidad y me
permitieron fortalecer mi aprendizaje.

DOCENTE

11. El docente manifesté conocimiento y dominio del
tema

12. Las habilidades del docente para transmitir sus
conocimientos fueron las adecuadas.

13. El docente resolvié mis dudas

14. El docente detectd mis deficienciasy las corrigio.

15. El docente logré mantener laatenciény € control del
grupo

16. El docente propici6 la participacion de los alumnos.

Autodiagndstico

17. Me senti comodo(a) para opinar, crear, reflexionar y
aportar mis experiencias.

18. Me senti motivado durante € curso

iGRACIAS POR SU PARTICIPACION!
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Anexo 3. Manual Evaluacion Diagnéstica al Ingreso ala Educacién Media Superior
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EVALUACION DIAGNOSTICA
AL INGRESO A LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

CICLOESCOLAR 2018-2019



FUNECRT AN D [T ML SUFERIDE

vl T NV kel b Tebade e R el elee

Sanma
Resta
Ihentifica operaciones basicas de nimeros enterosy Multiplicacion
i | racionales para resolver problemas de La vida l. :.?t
cotidiana empleando el pensamiento matematico. Division lalecnn
Hlmeros fractionirics
Mdmeros decimales
2 Expresa y utiliza sucesiones y wries aritmeticas y Suceshones %0
feométricas. Series numericas minutos
Expresa slpebr aicamente sILACoNes problema de [ ]
3 wida cotidiana Lenguaje aigebraico minutos
Resuelve problemas vinculadas a [ proporGonalitnd | Razones %0
4 directa e imversa como porcentajes. escalas e interés Alubas
Resuehve problems que invaleoran una relacian lineal %0
B entre dos conjuntos de cantidaes. Ecuaciones lineales minutos
Resuelve problemis que involecran el uso oe una %0
6 | scuacién cuadratica Ecuaciones cuadrdticas | o 1o
Perimetro
- Caleula cuslquiera de las variables que intervienen en | Area de un paligoro 90
las formulas de perimetro, rea y volumen, Viokarmen dé cusrpos minutas
Eometricos
Calcula fa meddida de diverses elementos delcircule | Clircunferencia
8 coma circunferencia, superficke. dngulo inscritoy Elertos %0
central. arcos de la circunferencia, sectores y coronas minutos
circulares, Propiedades
Resuelve problemas que impliquen aplicar las Criterios de congruencia y %0
? | propledades de la congruencia y la semefanzaen semcjorgade tridngulosy | Lo
diversos poligonos. obros poligonos:
Resuche problemas aplicando ef teorema de Teorema de Pitigorss
10 | Pitagoras y las ramnes irigonamétricas sena, cosend d_lt 3 0
y tangente en la resolucion de problemas. Razones trigonométricas | Minutos




94

SEP .g% IIJ'!HEIT:.I.I.:A:‘II [:rmm-r Eas SurEsaoe
n‘l::‘:ﬁ.::fl:"‘.,- \&;J Tl bae ™ N LINY I Al N0 al -
e
Descripcién del manual
Indica el nimero de sesion que I i

R e e PR i, i L
1 ]
: se trabajard y el tiempo previsto, :

------------------ - ]
t Es un descriptor de logro que definela | /
| que seespera de cada estudiante al I \U’
: Lerming de cada sesion. |
"\ N [ =
" ~ | Indicalatormaenquee! |
B | (M —————— | estudiante debe I
% : Eselcontenidoque | } conducirseencadauna |
} o alcambanids | | por su especificidad, | y de las sesiones. |
I | £ |
e | Imﬂueuﬂm | 58 Sapresd y COMmUnca |
! | | yprofundidadde ! | correctamente.
| Jerarquia | 1 I !
EENASTRES I : aboriaje. I | oS¢ conoce y respeta asi :
—————————— ! | misma. \
| % orientay actiaa |
| partir de valores. :
| |

@ Integrada por dos fases:

1* Centrar la atencitn del estudiante, para que se disponga al nuevo aprendizaje: £ </ punio de
minutos | imicio del process de smafanza-aprendiraje. s Beva 3 cabo por medio de una téonica gue
propicie un ambiente adecuado para o aprendizaie. la stencion v concentracion del sstudiants

para que se disponga a trabajar en la nueva experiencia de aprendiraje
Me dispongo a aprender

2* Encuadre de la sesin: Responde a la prepunts ;0ud voy aprender?

El profesor eapiesa y explica el resultado de aprendizaje. contenidos. actitudes, tlemps v
ejemplos de aplicacion del contenido en La vida cotidiana del estudiante.
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¢l profesor recupera saberes previos y detecta necesidades de aprendizaje, a travis del
planteamiento de una sfuaclon de aprendizaje, la formulacian de preguntas peneradoras,
conectando la experiencia al contexto real y pregunt i paramotivar. por madio de la observacion
directa al objeto de conocimiento, describéeéndolo, extrayendo significados y conocimientos a
partir de la observacidn, sitda al objeto en un problema real, de forma detallada, estructurads,
vividay que involucre al estudiante.

@ 1* Formacitn del objeto de conocimiento (aprendizaje): Fooponde "Sé lo que voy aprender”. 2oul
minutos

2* Movllizacion de los recursos cognitivos y recursos didicticos que le permiten solucionar el
problema o situacion de aprendizaje: £/ citudiante tene que responder ;Qud tengo que hacer?
Parn ello, se cuestona (Cne? ;Coma? :Con qué? :Cusndo? ;Donde?. el profesor sugiere
opiriones. alternathvas o procedimisntos ms efectvos pars resclver o problema,

3* Trabajo independiente en |a solucién del problema: Faue destinada a movilizar los recursos
{cognitivo, malerisles y humanos) para ejecutar & plan de aprendizaie v para que & estudisnte
diga "Lo hago". por lo Lanto, se deja al estudiante trabajar de maners individual,

El profesor estimula la creatividad del estudiante, permite la libertad para crear, lo motiva,
acompana, retroalimentay contacta de manera directa con cada uno de los estudiantes

4*Comunidad de aprendizaje o trabajo en equipo colaborativo: Fase de interaccion con los pares,
donde ¢f estudiante eomparte lo que aprende. resultados. ideas y oheervaciones; ol equipo llega
a acuerdos.

El profesorado genera espacios donde ol estudiante puedaetercer w derecho a tomar decisiones
y hacerseresponsable por las corsecuencias, mantiene una escucha activey respetucsa, estimula

fa motivacion y la bisgueda de Iy wperacion, reforzando los logros v potencialidades, scompafia
y fomenta b coevaluacion.

Integrada por dos fases:

1" Plenaria; Fase en lague se identifica totalmente al obijeto del que aprende, puede &l estudiante
transferir sigmificativamente ¢l conocimiento, desarrollar habilidades y comstruir un dpnificado
de a2 competencia Su proposito es la apropiacion del conocimiento a traveés de la exposicion,
efercitacion y retroatimentackin

©)




Sesién 1

¥R [

W e

Identifica operaciones basicas de nimeros enteros y racionales para resolver problemas de la

vida cotidiana empleando el pensamiento matematico.
contentompecncs |
= SEntido numsrico y * Suma > Seoupiesay comunica
pensamiento algebraico. 5 Pita :rmmn |
- CONOCE y i 3%
» Multiplicacion e e
» Division 5 Seorientayactia a partir de
# Humeros fraccionarios valores.
F MNumeros decimakes

5 minutes

*  Reprodurca ensu celular una canchon ded agrado de la mayoria de los
estudiantes y que 5= ajuste a la dindmica,

*  Ponga el reproducton a masimo volumen, vaya baiando [a imensidad. de tal manera gue se logreun
sllencio extremo v concentracidn total, para que logren escucharis incluso & minima volumen o
prepunde hasta gué rango lo logran escuchar,

=  Mercione al grupo lo siguiente:
1. Todos permanepcan callados para gue escuchen lamelodia,
2 Ahora concénirate en la letra
3. Ahoraconcéntrate en la misica,
*  Pregunte
iLes gusta la metodia?
JConocen la ancidn?
A0ulén [a canta?
0t les parece?



Competencia Matemética

©,

S minutos
*  Explique como se abtendrd &l sipuiente resultado de aprendizage.
# |dentifica operaciones bisicas de ndmeros enteros y racionales para resolver problemas de lavida
cotidiana empleando el persamientio matemdtico.

«  Expligue brevemente, los contenidos a desarmollar y mencione las actividades a realizar:

| z
€
&
8

* Lectura eplicativa gulada
» Corversidn de racionales a decimales y vioeversa y resolucion de un problema aphicado.

# Recolucion de operacionss 3 manera de competencla interna de operaciones y problemas donde
s involucren dichas operaciones y conversiones.

o Lealaintroduccion al tema o efabore ina con base en su experiencia,
Introduccion

La aritmética s la parte de s matemiticas que se encarga del estudio de los ndmeros v las
operaciones que se pueden realizar entre efios v fos cuales son necesarios en muchis actividades en
|a escuela v en peneral en tu vida cotidiana. Las fracciones ts utilirames cusndo vamos a comgrar:
Carne, frita tortilla et

Por ejemplo: [Escribalos en el plzarron)

o Adriana mamd de Paulo pidio via telefonica ala camicenis § kg de came. que equivale 2 0.500 kg
» Almedir ; demetros de teds que equivalen a0.750 metros

= Cuanda compramos 1.5 litros de leche que expresado como fraccién es 12 litros

Los riermeros pueden expresarse de formas diferentes ydiversa: Enteros, decimales o racionales. que
<on los que desarrollaremos en fas actividades que a continuacion llevaremos a cabo,



/L

o Solicite 2 los estudfiantes que comviertan sepun sea el caso y llenen 3 tabla sipuiente, del manusal

Mimere Racional Mimero decimal
__.5_..
wis
| s
| ‘s
N [ 38
Retpuesty;
Nimero Racional Nimaro decimal
q
1 5 -
g o7
3'_: 38

" A CONtinUACIEn pregunte;
1 ;Recuerdan odma transformar un numeno racional aun nomero decimal y viceversa®
2 Pueden bodos los racionales transformarse en un decimud? ; Por que?
R 5 porque siempre se puede realizar la divisicn,
4, ;Puede cualguier decamal transformarse enun racional? | Por gue?

K. Mo porgue no todos los decimales provienen exactamente de una division o de un nbmeng
racional

10
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#  Exponga la situacion de aprendizaje por medio del siguiente problema:

Para laelaboracion de un cocted de frutas, Migue! va al mercado a comprar 0.750 kg de naranjas, 1:‘-;

kg de mango y medio kg de jicamas, ZCuanto pesara el Wotal de sucompra, de tal forma que escofa la
bolsa correcta que deberd levar al mercado?

«  Antes de reafizar la actividad. indique al alumno que responda las preguntas del manual,
5 pueden surnar los kios de frula directamente?
Cudl es ¢l proceso mis facll para transformar a decimales o a fracclones racionales?
JCusles operaciones utilizarias para resolver el problema?
Qué necesitan estudiar y repasar para poder contestar correctaments?

Suma Resta | | Multipiactn | [ Divisién

Los nomeros enteros, los racionales y los decimalies pueden ser: Positivos y negalivos, en este sentido
sipuen reglas muy especificas.

Leyes de |05 Signos

Sumia (adiciin) Resta (sustraccién)
Crasrarie los wimados won peitivon. L sumaes 4
mibsntrie Que LD 50N NEEat o, L 10ma ey=; poars Cuando o minuondo e5 mayor gue o austraondo, |a
o €50 o G o Sumandos Lengan signot dAerenten. | ooy e 4, encamisio, con o minuondo menar que ¢
13 suma serd 4 tempre gue ol wmanoo povelig e
oL re Mo altdacdo ded oo e ol sumandio
regative, diotra manera, L sums serd =y cuardo uean
ML |2 wms e ooro,

saridraendo, L resta o3 =y cuando ol minuendo o igual
gue ol watraendo 3 reila s oo

11
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Un niimero racional es ls expresion del coclente de dios numeros
enteros. Recordemos de rmanera basica sus elementos.

tumerador e 2

T-m

Suma de fracciones

Para poder sumar fracciones es requisiio indispensable gue los (érminos a sumar tengan & mismo
denominador, &0 CUY0 Ca%0 soko sérd cuestion de wumar o restar los numeradones.

3 C &

E*E'T

Pt s mdnima espresidn

R

Ejempios: [ Focuerds gue of resultado deberd simpificane J
=2

-

4
]

bl =
i £

a

S
h.3§-1'3*

Adpui e hace indispensable primera corvertir el ndmera misto a fraccian

G)3F2 (@1 114 7 1
3 E] 33 3 "3

Cusndo el numerador es mayor oue =l denominador. deberan obtenerse los enteros. como se muestraa

comtirsacion;

12
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Hasta ahora solo s& mastraron operaciones con igual denominador, al slmar orestar fracciones con
diferente denominador 25 necesario of método que = conoce como “fracciones equivalentes”,

U fraccion equivalente es otra fraccion de lgual valor, pero con diferente numerador y denominador,
Para encontrar una fraccién equivalente, basta con multiplicar el numerador y el denominador por un
MmO PUEMETD.

Ejermpla.,

5i s desea sumar L sigubente fraccion; -4-- 5 procedemos a aplicar la sigulente regla

-n.-.-—--.-—-—_—ru—

3 4 {3ia) 12 12

En este caso, ¢l numerador 4 menar que ¢ denominador, por lo gue no hay enteros, sin embargo, se
debe de simplificar, que es lomismo que una fracckon equivalente. pora simplificar se debe dividir tanto el
rumerador coma & denominador por un mismo nimero, en este cyso, aungue ¢l 12 del denominador w2
puede dividir entre 2. 3y 4, ¢f 11 del numerador mmmummguumm.mw

minima expresicn,

Producto y cociente de fracciones:
Para este caso, se aplica las siguientes reglas:

Producto Cociente

ac ax a c ad

bd bd B'd' ke
Se muiltiplica numeradar por numerador, y s¢ Se multiglica numerador por denominador y 5&
ooloca en o numerador, y denominador por coloca en el numerador, a continuacion, se
denominador y se coloca en el denominador. S | multiplica denominador por numerador y se
simplifica y sies el caso se obtienen enteros. tolora en el denominador,

13
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Conversitn de decimal a fraccifn y viceversa

%

Toda fraccion equivale a una divisién no efectuada, o numerador es el dividendo y el denominador
&4 ¢l divisor i la fraccion es propia el cociente e decimal, <ila fraczion es impropia of cociente tiene
enteros y decimales.

Ejemplos:

Lafraccion= =2:5+04

Latraccion = = 2047=2.857142

La fraccion = 3é4+4+9

Todo decimal se puede expresar en forma fraccionaria. Si el decimal es exacto se divide entre fa
unidad seguida de tantos ceros como cifras tenga of decimal.
Ejemplos:
a Tramformar 0L 4 en numero fraccionarnio
] d I2
05
b, Transformar 0.25 en nomera fraccionanio
23 5 1

Rl T s

Indigue alos estudiantes gue resuetva s actividad de maneraindependiente.

D4

Para fa elaboracion de un coctel de frutas, Migue! va al mercado a comprar 06750 kg de naran|as, lgk:

de mango y medio kg de flcamas. ;Cudnto pesara el total de su compra, de tal forma que escoja fa bolsa
correcta que debers llevar al mercado?

-

L

.

Pramueva la libre axpresidn de como desarrollsron el ejercicio,
Utilice palabras que alienten el desemperio de los alumnes

Pase por los pasilios € identifique a los alumnes que tlenen dificultad para resoiver faactividad v
avudelos. sin resolver el ejercicio

" . ? & Indiquealos alumnos. que tormen equipos de & Iﬂ@l
; : participanies, en los cuales al interior expondran sus
e 8 desarrolied y confrontaran s solutiones. llegando a un consenao de cudl fue
la forma mds facil, rapida v exacta de resolver ¢l problema planteado.

Pregunte d alpuien quiere presentar y exponer, Lanto sus dewarrollos como W respuestias, encasg
de no recibir una propiesta, invite aun equipo sgue lo haga.

14
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*Ahara como actividad firal confrontaremos a unas carreras de resolucion de operacionss con
decimales v raclonales. amanera de "Olimpiadas del conocimiento”. para lo cual el equipo escogera
un compatiero que los represente v se enfrentaran por pares 3 eliminacion directa, de tal forma que
resulte un solo ganader

El siguiente esgquema muestra &l rol de como deben enfrentarse los representantes de cada equipo a

eliminacisn directa

Bqugn Fipapa F
— [
> [ ey R—— M § v D
T o] - g d
1 v
Amiaie & o Desade [ [ETER P T
[T Emm @
Sene T / |TI \ Sww B k
ez o . s ¥ oa b b
Coan 7 Dahstor Absoluts e §

La umica fimalidad, 25 e reconocimiento de su equipo vy de sus compafieros

w Cologue alos dos contendientes. uno de cada lado del plzarron, escriba el elercicio en el centro del
misma [sin que lo vean los alumnosh, y a continuacion, indique ef momento en el que pueden
emperar areschverio

*  Mencione gue usted es ef juer, gue dictaminars guien lo hizo de manera mas rapidy y eficiente. para
otorgar &n si caso B eliminacion o el pase 3 la sigulente etapa,

Ejercicios propuestos para las confrontaciones
1) 2+2415=2-270
2 (3-1)+(3-2)~==005
y 1,700
3 2 ?‘1?:“4':‘3 1181

4) -35-3454=2715

15
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Competencia Matemdtica
- @ @ @9

#  Parasemifinal v finales. leaun problema eindigue alos estudiantes que deberdn anotar los datcs v a
continuacion resalverio

Problemas propuestos para las semifinales v final

1- Lamamdde Jumn lo mands sl mercado a comprar; 2 %, kg de jitomate, medio kg de came y Lkgy
médio de tortlilas, ;Cudnto peso trae Juan én su bolsa™

Respuesta: 4 % =2 =4 75kilos

2= Una bicicleta de aluminio pesa en total 10 k. si las lantas juntas pesan LB kg el manubrio y los
pedales 2 4, kg cony la cadena, el asiento y accesorios 3.25 kg :Cudnto pesa el cuadro solo?
Respuesta: 2 17/, = 1022 28 kilos

3 Para elaborar un pastel se necesitan: 2 kg vy medio de harina, 0.5 kg de huevo, Y de kg de
mantequilla, un litro de leche [ 1.44 kgl v 1 kg 273 de algunos otros condimentos, ;Cudnto pesara el

pastel”

Respuesty S = ?’_I;-?m.'bs

4. Se recorre una carretera de 3 km en 4 dias el primer dia avanza 1 km &, el segundo dia 1.2 km.y
el tercer dis 1km %, 2Dusnto debe de recorrer el Ultimo dia para Lerminar sa nita?
Respuesta 19/30 = 043 km

 Supieraalos estudiantes los links y codipos QR que podran consultar, para una mepor comprension
del terna tratado.

Operacionss con fracciores. Conversion de numeros decimales a fracciones

-

bt fdove poogie comMe’'d OB pmI ArpTomed]  Bttps S yintube comdwatohde= 3P K -ATEShine

L FEMOYEYmOre ey iy charing

Corwertir un memero decimal Operacionss con fracciones y nimeres decimales
hittpa: /v youtube comfvwatch = jim T00gw2 L} bt Aenaer youit e Coenwabe B =-
WinagRWWolill
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Referencias de las imigenes:
Pastel

lcarito [ mavo de 2018), recuperado de

WMMMWn
arOCwEq=pasiel tpara iraacipnes s onalematicaciog nnt:i*.nn* rrmnnn mnmhm&n.Lm
1.3.2&111!31?3 Lmnlﬁﬁlﬂﬁﬂﬂﬂ 4?? i 11 i 0,080

4h =Ry

Arcs olimplcos con los signos matemdticos

Escuela de Educacion Técnica “Dr. Conrado Elchebarne” ( mayo de 2018). recuperado de

bbb/ P groople com rrod/se prchThbwes | S00S hihvs 794E thrmnbchSans | Sadn T hAY-

110 GwisWhza TYDARG ™ M on +0RMECos+Lon+ s+ sinos it emticos + foq e aros *olimpicos +on+k
LM.@M@LMJLWEMQ.M&&R_ET QLAEEMJE

JiO 1O 4k LKA

*ﬁurﬂﬂmrﬂmﬂt NIEEHMEM
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Sesion 2

Expresay utiliza sucesiones y series aritméticas y geométricas.

| Contenidocentral |  contenidoespecitico RN
F Soconoce yrespeta asi
# Sertidonuméricoy F Sucesiones o

pensamierio algebraicn ¥ Shries reirdiices F Seorientay actia a partir de
valores.

S8 expresa y comunica
cormeciamente.

 Enestasesion. proponga al prupo lo sigulente:

1. Todos, pdnganse de pie v salgan de su banca sobre & pasiiio, & minutos

2. Tenlendo mucho cuidado de no goipear a sus compaieros, cuando cuente

hasta tres, van a softar un golpe hacia armiba con un pufio, al tiempo de gue van a gritar con lodas
o fusrra

3. Hacemos lo mismo con el ofro pufio, como ¢ fuerankaratecas.
4. Respiren profundamente tres vooes y pongan atencion
* Pregunte
Lomo se sienten”
{Estidn ahora mit dispusstos y listos para trabajar?

#  Expligue como se obtendrd el siguiente resultado de aprendizaie. @
= Expresayutiliza sucesiones y series arftméticas y geometricas 5 minutos

w  Escribaen el pizanrdn y expligue brevemente, los contenidos a desarrollar
# Sentido numerico y pensamiento algebraico.



¥ SUCasionss
# Speries numéricas
* Mencione las actividades a realirar:
= Andlisis de un problema
* Acthvidad
#  Lea b introduccion al tema o elsbore una con bate en Su cxperiencla,

Introduccion

En la vida de estudiante y en lavida real nos hemos encontrado muchas vedes con varkos nimenos escritos
conuna regla que a veces no sabemos como es gue 52 hizo, Leemos por ejempla; En los niimeros 2.4, 8,
14, 32 v nos damos cuenta rpidamente gue estos ndmenos siguen la regla de ir multiplicando por dos
el ltimeo mimero. También hay series que nos gustan por su contenido, como lis de television olas escritas,
pero bisicamente nod encargaremas de [as que Hienen que ver con kos nimeros.

Estos arreglos de nimeros basan su secuencia en reglos bisicas, que CONOCEMOS COMO Drogresionss y
series, aritmiticas v promitricas, O conocidas como sucesiones y series, aritméticas v peomilricas.

En la vida real muchas veces los usamos como juepos entre amigos, en ls escuela pueden utilizarse para
entender ¢ comportamiento de acuerdo o una regia, pero ko mas importante es que en la vida clentifica,
estis sucesiones analizan el comportamiento de fendmenos diversos y nos permiten obtener conclusiones
muly importantes para el desarrollo humano,

Bien, entonces estudisremos como &5 que 56 CONSIUYEN S5E8% SUCTSIONES, Pon Stencion pues & muy
interesante.

«  Solicite alos estudlantes contestar Ls siguientes preguntas en of manuak: A
1. ;G entiendes por sucesion matematica? /1
Respuesta 1 un arreglo de térmings formados de acwerdo con una ley.
2 ;Serie sera lo mismio que sucesion. en matemiticas?
Respuesta Mo, pues |a serie es por definicion Ls suma de los términos de uns progresion.
3 Observay analiza los siguientes conjuntos de datos, Jserdn sucetiones?

L&111621,26 Respuesta: Sucesion aritmética
2.6 1854, 162 Respuesta Sucesidn peomeétrica
633.7. Respuesta: Sucesion peométrica

2.9, 18, 1%, 20.30.40, 43,44, 100, 102 Respuesta; Sucesion, sin ninguna regla.
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También pude ser una sucesion de Niguras. por ei=mplo

Fipral Figura2 Figura3 Figura 4
© B . @
- ® - L
= a ® e o
A, Joomo sera Lo séptima figura?
1 2 3 4 7
" . e o | @
. - e ne ctke
Respuesta;
1 2 3 4 7
® ° % |- -
a L ] ® L N L] e . . . .
@ LA 'EIELE]
* ® a®

Algunas sucesiones se escriben con una regla, regularmente sligsbraica,

Por ejemplo, la siguiente sucesion: 3.5,.7.9.

5. Podris dedr gue es jne3?, 0 3+2n7, ju olra?, jabmo lo verificas?
Respuesta, La regla que cumple con esta sucesion es 2n+ 3. paran=0, 1. 2.3

o Precente |a sipulente situscion de sprendizaje

Al comprar un celutar, Laura se entera de que tene una promocidn curnosaen tiempo aire. Elvendedor
l& dice Cada mes cuentas con 40 mirutos de Hempo alre para hablar con tus contactos. y por cada
pesoque abones a tu saldo, tendrds 45 min, 50 min. 55 min, y asl sucesivamente.

L Cudl es la regla que determina los minutos que se otorgan encada recargal

2. Qe expresian matenitics representars (a sucesion planteada?

3 ;Puedes resolver cualquier sucesion que = te presente?, [ Todas | sucesiones s comporian

ipunl>
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«  Indigue a ot slumnos gue completen e siguiente cuadro QOQ. para conocer atpectos importantes

e la resoluckin de sucesiones.
00 sé v me myuda & F0ué no 18, para JOut necesito saber,
determinar unaexpresion | determing, explicar y para determina, exphcar
matematica que justificar b expresidngue | v justificar b eaxpresidn
represente la sucesion representa by serie? que representa by serie?
planteada?

Progresiones y series numéricas.

Sucesidn. Ex un arregio de térmings, que e comportan de acuerdo a alguna ley ldgica

Epemplos:

a) - S anotamos los nimeros
1.4,7.10. 13, 16,

Esuna sucesion, cuya regla esta dado por
Lasuma de 3 a cada térming que se

A las sucesiones donde = suma
una cantidad para obtener el

} sigulenle (érming, se le llama
| | sucesién [progresion) aritmética

escribe.
bl Sitenemos: Alas sucesiones donde se
muitiplica una canticlad para
4R 1aR.. obtener of sipuiente término se le
Es una progresion, cuya ley o regha es gue ILarma sucesion (progredon)
cada término se obtiens multiplicando ‘geométrica.

por 4

En 3 surenion aritmetica, el valor que se utiliza para obtener el siguiente térming & ilsmado razon o
diferencia. y s halla restandode a cuslguier término el anterior.

En la sucesion geométrica, o valor que s& uliliza e llamado razén, y == halla dhidiendo cualquier término
entre ¢l anterior

Recuerden que pueden trabajarse ton ndmeros enteros o fraccionarios, inchiso con decimales.
Veamos algunos ejemplos mis complejos.

21
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En lasiguients sucesion, indica sl se (rata de una 1.5 7 =
grométricao aritméticay encuentra la razon. | iy 1 ko
Probemas primero dividiendo para encontrar |a = 7
razdn (ol cuarto elemento entre el tercerol. {-E
3

supaniendo que Croemos que 64 LNa SUcesion
grométrica

Si este vator fuera |a randn buscada. of multiplicar cualguier nlmero de b sucesion daria of siguiente.
‘peroestono se cumphe”, por lo gue mejor pensemaos en una sucesion artmética

Probemos con &l tercer elemento menos el
segunda.

2

3

3

Estaes laranon, vyl mmufanﬂmﬂehm&mdnhmhmmqmumm For
lo que, podemos afirmar gue s2 trata de una sucesion artmeética,

Con esta rardn encontrada, podemos determinar cualquier elemento de esis serie de nlméros.

También podemos encontrar sucesionss combinadas entre aritméticas y prométricas.como &, 9, 12, 15,
16, donde la regla es 3n+4. 5 considerames que "n’ va desde cera hasta infinito,

Gn-s-_tautra: -7.-3. 1.5, 2. 13, donde la reglaes 4n-7, considerando tambidn valores desde n=0), hasta ¢l

infimsto
Estos son otros ejernplos de sucesiones.

«  Solicite alos estudiantes gue resueiva of problema de manera individual,

«  Mative en toda momento al estudiante.

* Acompane de manera directa a los estudiantes gue muestran dificultades para resolverlo,

a2
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Soluckan de problema:
1. Cull es laregls que determing los minutos que se olorgan encada recargs?
Respuesta; 40, 45, 50,55, 60, ... cada término se obthene multiplicando npor 5
2 ;Qué expresion matematica representard La sucesion planteada?
Respuesta: 5n + 40, corsiderandon=0, 1.2, 3 4.,
3 Pucdes resolver cualquier sucesion que se te presente?, | Todas las sutesiones se comportan igual?
Respuesta: Mo, pues hay algunas que tienen reglas mas complejas,
Van adepender de laregla gue Las puia

« Solicite formar equipos de cinco Integrantes:
o Inclique 2 los ecquipos que CoMparen suS respuRsias y en su caso reclifiguen.
o Solicite aun equipo que eYPONEa sus respuestas v justifique el por queé llegd a esos resultados.

Y T
20 minutos

& Pida a los estudiantes trabajar de manera individual para completar el sipuiente mapay en la
solucion de los siguientes ejerdicios.

I
ma
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a)-2147._13.
Hespuesta: 3n-2 paran=0, 1.2, _
b 15913 .25 _
Respuesta: dn+ Lparan=0, 1.2
o 4061218 . .

Respuesta: én paran=10.12_.
* Solicite la participacion de los edudiantes para compartir ws caracteristicas, sjemplos y expresiones
matemdticas con el resto del grupo.

« Sugiera los sigulentes enlaces:
bt/ fyvoutu befaSVétmS EIM https: A voutube com/wate v =bKCEYOZIVY 4
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Sesjon 3

Expresa algebraicamente situaciones problemas de la vida cotidiana
Contenido especifico
¥ Sentido numéricoy * Lenpuaje plgshraico F S expresay comunica
pensamiento slpebraica. COMmeclamente.
# Seconoceyrespetaas
s
S8 oriemtay stis a partic de
valores.
w  Aplique latécnica; Miltiples v cantkdades con el nimera 3. Solicite al grupo @
formar un circulo y realizar un conteo del modo siguiente: 10 minutos

1 Losalumnos deberin contar progresivamente de und enung,
comenzando por el 1, cada ver gue togue un miltiplo de tres o una cifra gue contiens un nomero
tres, no se dice el nimero v en su lugar se aplaude.

2. 5l unalumng se equivoca en el conteo, se viele a comenzar en uno, a partic de este alumno,
1 Elobjetivoes lograr ¢l mayor conteo.

Expligue como se obtendra o sipuiente resultado de aprendiraie.
# Expresa slgebraicaments situaciones problemas de kb vida cotidiarg 5 minutos

o Escribaen ef pizarron y expligue brevemente, los contenidos a desamollar;
¥ Lenpuaje algebraico
*  Mencione s actividades a realizar:
= Adivinanza matemdtica
# Elercicion sobre comversion de lenpuaie verbal & lenguale alpebraico
# Planteamiento de expresionss algebraicas

25
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Lea fa introduccion al tema o elabore una con base en su experiencia

Introduccion

El algebra serd indispensable para ¢l desarrollo de tu habiidad matemitica, ya que esta rama de las
matematicas, implica larepresentacion simbalica de las refacionss que e dan entre alpunas cantidades de
musstro entoma. muchas de las formulas de matemisticas, fisica y quimica se han construido 3 partir del

algebra. En esta sesion aprenderas a traducir las relaciones e interacciones entre cantidades a lenguae
algebraico o simbalica.

= Plantee el siguiente acertijo matemdtico a los estudiantes. @
Instrucciones 2minukos
& Piersa y escribe en tu manual un nimers positivo entero, mayor gue dos & identificalo como &
primes numero.

& Plerda y escribe en W manual un numero psitive entero, menor que ¢ primer numero &
identificalo como el sepundo nimero.

=  Realiza las siputentss eperaciones con esios des nimeros.
Operaciones
1. Restaal primer mimero & segundo romero
2. Obtén el doble del resultado anterior
3. Sumaal resultado anterior el doble del segundo nimero.
4. Triplica el resultado anterior
5. Aumentasels unidades of resultado anterior.

4. Divide o resultado anterior entre seis, dicho de olra modo, tome 13 sexta parte del resultasds
anterior,

7. Resta al resultado anterior, el primer nimero anotado.
o Digaal prupo o resultado es 1
*  Enplenaria resuelvan las sigulentes preguntas
iComo & posible que todo e grupo tenga o mismo resultado?
D qué otra forma podemnos expresar los enundiados de la sdivinanza?

Si el prupo no sugiere el uso de letras para los ndmeros involucrados usted indique que para
generalizar lsadivinanza se pueden usar letras, lales como Xy ¥u otras. Como ejemplo, puede utllizar
X paraof primero v Y el para of sepundo.

:Coma podrias escribir ol enunclado 1de ly adivinanra simbdlicamente?

26
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Sl el grupa no sugiere para el enunciado 1 la expresion X = ¥, usted escribala y expliquela
Presente al prupo ka sigusenie situacion de aprendizaje;

Cultura del ahorro
Ernesto deses fomentar ¢ su hijo Luls L cultura del aborro, por 1o que le propone:

Por ka cantidad que deposites en tu alcancla yo depositand el triple de esta, pero tomare $1000 de b
aleancia Al térming de tu ahorro Le dard una sexia parte de b cantidad que juntasie parainiclar fusegundo
ahorro.

1 ;O expresion algebraica permite analizar of aborro de Luls?
2. ;Cuanto debe depositar en su alcancia Luts como mindma, para no tener pérdidas en suahorma?
3 ;Cubl &4 la expresion algebraica con la que Lubs comenzand su sepundo ahorro?

mimhuuuﬂmﬁupﬂwmlwm

m Hﬁmdﬂnmmmuh
representacion con el uso de letras_ de las
\ )/ relaciones o situaciones que se dan entre
A diferentes cantidades.
" =

L

Expiigue los siguientes clemplos.

Consideremos, las edades de dos hermanas Ale y Alba (e4tas son dos cantidades) Ale tiene 4 afios
cumplidos v Alba tiene 3 afos cumplidos, entonces w pusde decir gue:

o Alees 3 a0 mayor gue Alba
o Laedad de Ale es e doble gue s edad de Alha
o Alba tiens [a mitad de los afos que Ale

Establercamos algunas expresiones algebraicas (en este caso, equivalencias) que se dan entre las
mHM&hdniduAhvhedMﬂamunm

" alaedad de Ale,

v" ala edad de Alba,

=" signoigual,
Podemos escribir para el primer enunciado,

Ale ex 3 aiod moyor que Alba. x =y + 3,
para el segundo enunciado,

I edad de Ale 2= ¢l doble gue lo edad de Alba, x = 2y,
y para el tercer enanciada,

Alba tiene o mitod de los aitos que Ale, y = 2

a7
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2. Enlaclase de fisica hemos escuchado gue of maestro dice, "Lo fuerza es iguiel of prodiucto de k masa por
I aceleracion”. En este caso si identificamos & las cantidades presentes con la primera letra de b
palabra podemes escribic F=m"a

3 En'ladase de quimica se dice que para convertir grados celsius a grados Fahrenheil. se requiere
aumm:nrnm:%Mﬁ&mﬁmCelmMﬁmmi.ﬂwﬁMEﬁ

FezC432
Por otro lado, decimos que un térming algebraico es:
f: —
m © Término algebraico es el prodicto de una o mds potencia conbase
L/ una letra) por un numero.
G Ejemplo:
Al numero que multiptica o lamamos coeficiente
¥ i la base de las potencias las lamamos liter ales
"H‘ -
* Antes de resolver b situscion *Cultura del ahorro’, indique a los slumnos que | || 25 mirutos |
completen el siguiente cuadro QQQ. Edloben

Qut st yme ayudard a | ;Quée no 32 para | jQue necesito saber, para
slgebraica® alpebraica? alpebraica?

o Explique gue parareferirse verbalmente a una operacion se shpue el formato: Mencionar la operacion,
menciona el primer numero (o elemento), mencionar el simbolo de operacion y terminas mencionando

£l segunda nimero (o elemental,

Ejemnplc:
A+B  Suma de Ams B
A-B Diferencia de Amencs B
Axe productode Apors
AB | Coclente de Aentre B
VA Raiz de A
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Donde |55 letras Ay B pueden ser nisevaments Operacionss.
w Solicite a los alumnos completar los enunciados de cada expresion. @
a) b, 5 minutos

Suma del cuadrado de mas
b) vab.

Raiz cundrads de de dos nimeros cuales oquiera
¢ fast)’,

Cundrada de la de“a’ i
d D=2,

Densidad esipualal _ delamasa_ elvolumen
elﬂ-%

Energlacinttica esigualalamitaddel __ delamma__ ol del volumen,
o - :
s / @ ‘
L I | | 20minutos
- :;I;'uﬁaimwwtuﬁqod:undmmamhmm‘cmwam

ro’.

Ernesto desea fomentar en su hijo Luis la cultura del shorro, por lo que le propone;

Por fa cantidad que deposites en tu alcancia yo depositaré el triple de esta, pero tomaré $10.00 de fa
alcancip. Al térming de tu shormo te daré una sexta parte de b cantidad que jontaste parainiciar tu segundo

aharro,
w  Considere ax como la cantidad que Luls deposita en la slcancia
1 ;Qué expresion alpebraica permilte analizar o ahorro de Luds?
#ede-10 6 4x-10
2. ;Cuanto debe depositar en su alconcia Luis como minima, para no tener pérdidas en su ahorro?

25
3. ;Cuales b expresion algebraica con la que Luis comenzard su segundo shorro?
S 10
[
«  Acompane de maners directa a los estodiantes gue muestren tener dificultades para confestar fas
preguntas de la situacion,

29
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@ Motive en todo momento ol estudiante.

 Permita, 8l menos a dos equipos presentar sus respuestas de la problemdtica
= Acuerde conel prupo o corrija usted, las expresiones alpebraicas.

v AZ

o Solicite a los alumnos relacionar o enunciado con L representacion algebralca gue e cormesponde.

1. Ladiferenciade dos numeros Xxy
cuslquicra

2. Eltriple de la diferencia de IxX+2Y
dhos numeros cuakesguiera

3 Ladiferenciadel triple de un X(X-2)
ndmero menos la mitad de
otro nimero

4. Lasumadel triple de un Y
rumero mas ¢l doble de otro -3

5. Elcociente de dos nimeros E

7. Elcocients de lasuma de dos 3x-Y)
numeros entre l diferencia
e los mismoe ndmeros

8. Elproducto de un nbmero
por &l mismo nime o
disminuidoen 2

=<i >

*  Recapitule el uso del lenguaje algebraico
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* Sugiera replizar los ejercicios sobee expregionss algebraicas del sitio web;
hittes/fes khanacadermy org/math/algebra-basics/alg-batics-alpebraic-
jons/modalie/vit jors 1
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# Manciode lainformacion # Razones y proporciones F Scexpresay comunica
commectamente.
F S conoce ¥ respets asl
TS,
# Seorientay actye a partir de
valores.

«  Aplique la técnica: "Bostero enérigico” ' @
w  Solicite alos alumnos que se pongan de pie y sigan Las indicaciones.

Pon la yema de los dedos en las mejilles.

Simusla un bostezo con mucha energla y haz presion con los dedos.
Realiza 3 repeticiones.

Reljjate y estirste

Pon L yema de los dedos nuevamente en las mejilas.

Simula un bostera con poca energia y har presidn con los dedos.
Realira 3 repeticiones.

Relaiate y estirate.

|_Sminutos |

R L

" Pregunte:
1 [Comose sinfieron?
2 Les pusto by actividad?
3 Qué esperanaportar hoy a la clase?

32
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Explique como se obtendrd el sipulente resultado de aprendizae

¥ Eesuelve probiemas vinculados a la proporcionafidad directa e mversacomo | 5 mimnutos
porcentajes, escalas e interés simple.

Escribaen &f pizarran y expligue brevemnente los contenidos a desarrollar en la sesion
¥ Proporcionalidad

¥ Froporcidn directa

# Proporclon inversa

Indicpie que para desarrollar La habilidad s necesario realizar operaciones bisicas de b aritmeética
suma. resta, multiplicacian y divisidn con nidmeros reales.

Lea la introduccion o presenie una similar ala propuesta
Introduccién

La “proporcionalidad” es una herramienta muy util. muchos
fenomencs fisicos se pusden modelar con este concepin
desde la antigledad e utilizo en ampiias sreas. como sonc La IR
reparticiin justa de mercancias, s produccidn de misica, &Y
construcciones de grandes monumentos como el Coliseo
Romano o el Partendn,

Actialmenie |a aplicas de diversas maneras en tu vida diaria
tomo sore Determinar el costo a pagar por un articulo que
tiene un descuento sobre su precio origingl, obtener
distancias reales en un mapa que se representa a escala, sefeccionar [a mejor compra de los articulos
gue ofrecen Lis compadiss en diferentes presentaciones (contenido), tambéién pars determingr b
cantidad que se debe pagar cusndo se consigue un préstamo con un interés fijo, o establecer Iy
cantidad de cada ingredientes que se debe mezciar para fa elsboracion de una receta, sdlo por
rrencionar algunos.

: .
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Limpieza de las dreas verdes ' @
w  Presente la dituacion “Limpleza de dreas verdes”, Solicite la participacion para
realizar I lectura

En tu comunidad deciden organizarse para realizar una impieza y
reforestacion de las dreas verdes, por lo gue publican una invitacion
a todos los habitantes de é&sta, los organizadores consideran que
asistirdn 13 voluntarios v que conciuyan la actividad en 5 horas,
para lo gue tienen confempladas 2 bolsas de recoleccidn que
entregaran a cada participante.

Sl el dia del evento asisten 25 voluntarkos, jcudntas boless
necesitarin para todos los participantes? :En cudnto tiempo
terminaran la labor?

Si salo cuentan con 30 bolsas, (Coma deberan hacer la distribucion de estm?

Para una segunda convocaloria, los organizadores soliciian un registro de los asistentes, para lener
jos elementos necesarios para la realizacion de la acthvidad, salo han confirmaca su participacion 10
persones. JCudnto tiempo utillzarn para la limpleza? ;Cudntas bolsas deberdn tener?

*  Pregunte:
JAuments o disminuyd el numero de participantes gue tenlan previsto los organizadones?
Respucsta; Aumentd, estaban contemplados 15 y asistienon 25
{0ue paeayrd con £ tiempo de realizacion de la actividag si el mmero de participantes o mayor gue ¢l
previsto?
Respuesta DHsminuye.
El numers de bolsas gue ocuparan de acuerdo 3 los sistentes jdeberd wer mayor o menor que bis
consideradas?
Respuesta; Mayor,

Indigue que en lawida cotidiana, muchas situaciones presentan relaciones entre canticaces oe forma
sirmilar a la situacion de aprendizaje que <& presenta. slgumas aumentan y otras disminuyen

Pida gue establencan la relacidn entre s cantidades. respondiendo lo solicitado en los siguientes
enund fados:

L 51 aoments Iy velocidad del vehiculo que te tramsporta a tu escuela, joomo es el tiempd de
recorrido?

Respuesta Menor
2 5l tealiras mayor numero de horas de gercicio Jomo serd bu condicidn fisica?
Respuesta: Mejor
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3. 5l disminuye & numero de trabajadores para realizar una actividad Jcomo es el tiempo para
concluirka?

Respuesta: Mayor

4. Sl preciodeun articulo se mantiens constante, entre mis articulos adquieras de éate La cantidad
8 pagar serd [ mayor o menor?

Respuesta Mayor.

*  Pregunte:

a) Comose les llama a las relaciones entre cantidades gue ouando una aumenta |a oira también?
Respuestx Directas

b} Comose les llama a las refaciones entre contidades que cuando una aumenta " =
v la otra disminuye? Al
Respuesty: Inversas /

Inchicpue llenen el cuadro Q0.

10ué 24 y me ayuda a resolver | Qué no s€ para resolver 00 necesito saber?
el problema? ¢l problema?

w  Seleccione Mpunce estudiantes para dar lectura a be respuestas que colocaron en el cuadro QOQ.
permita la participacion del grupo para reconocers los elementos gue we reguieren en ba solucian del
problema

« Solicite elaboren un plan de accitn para la solucidn del problema, describiendo bkos pasos que
realizardn para conocer [a cantidad total a pagar

*  Pregunte:
iGué &= umia proporcion?
Respuesta | pualdad entre dos razones. ¥ una razdn & ls comparacion entre dos cantidades
Cusles son los tipos de proporciones que existen?
Respuesta Directas e Inversas.

l4o espere a obtener respuestas cormectas, la solucidn w ird construyendo durante el desarrollo de s
actividades.

_
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=

*  Presente los conception clave de la sesidn

Proporcitn Directa -

de las Proporciones - B ST TOROISAN 88 rodtscso cie A TR s A &

a8%-:

3é

_-4

Ejemplos

*  Presente ol sipulente ejemiha

a Tupaps solicitaun préstamo ol banco para utilizarks
en s (tiles escolares, o sjocutivo le indica que
tendrd que pagar un interds de 5% de L cantidad
solicitada, si decide pedir $1.500 jouanto debera
pagar de interés al barco?
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*  Pregunte
Qi tipo de proporcitn son los porcentajes, por gue?

# Establerca ¢l tipo de proporcian

5l el parcentaje de interds aumenta '

La cantidad generada por el interés aumenta r

Es diecir, a mayor porcentaje de interds la cantidad generada por o interds es mayor, &5 una proporcién
directa

Recordar que fos porcentajes corresponden a una proporcidn directa, en las gue e encuentraun dato no
mencionado directamente &n los problemas que es el T00%, refiriendo a la cantidad de [a cual 52 desea
obtener ol porcentaje.

Escriba la proporcion
SISM_ 10006
-l"' i

Explique |as operaciones a realizar. se efectia la multiplicacion cruzada y se divide por el facto restante.
(Se aplica el teorema fundaimental de Las proporciones)

Analice y exponga el proteso de |as unidades. para justificar el resultado

- [81500)5%) _ $7500
100% 100

§73

Respuesta; §75

b. Sl para realizar una constreccion se emplearon 10 obreros y se termind en 20 dias, JEn cudnlos diss
realizard una construccicn similar con 40 obreros?

:0ué tipo de proporcion s la stuacian presentada en el problema, por que?
Establerca el tipo de proporcion en el pizamon

5i el numero de obreros aumenta. l
El nimero de dias para realizar la obra
s |

Es decir. amayor nimera de obreros, menor nimero de dias en realizarlo, Esunaproporcioninversa,
Escriba la proporcion, indicando que por ser inversa, el orden de lbs operacionss es diferente a la
proporcion directa, se multiplica de forma directay se divide por el elemento faltante.

10 obreros _ 20 dias

40 obrerca X

7
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tﬂd:m‘m'mu.im
40 obreros x

_uumlmm_ m&ai

= 40 obreros &0 Sdlas

Reapuesia 5 dixs

Pida resuehvan los sigulentes problemas. Supervise la actividad v aclore dudas.
En unmapa 2 cmrepresentan 7 km, JCusntos kildmetros representan 5 centimetros en el mapa?
Solucian:

Es una proporcion directa
km_nm
Sm x
_(Sem(7km) _ 3%km _
X . — 5 17.5km
Respuesta: 17.5 km

Un grupo de 20 excursionistas llevan provisiones para 15 diss. Si al momento de partir, ef grupo
aumentaa 29 excursionistas, zpara cuantos dias bes alcanctarin Las provisiones?
Solucidm,
E5 una proporcion inversa
20 excursionistas 13 dias
75 excursionistas K

(M excursionistas)(15dlas) 300
25 ewcursionistas 'Eﬁmlzﬂm

Respuesta: 12diss e

[

mmum&m&mwwnmme
todo momento a los estudiantes.

Arompate de manera directa a los estudiantes que <& obsenvan con dificultades para resolver el
problema.
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Soluckon de L situacion de "Limpieza de dreas verdes”,

En tu comunidsd deciden organizarse para realizar una limpsera y
reforestacisn de las sreas verdes por lo que publican una inwvitacion a
todos los habitantes de ésta, los organizadores consideran gue asistiran
15 voluntarios v gue concluyan la actividad en 5 horas, para o que
tienen contempladas 2 balsas de recoleccitn que entregarsn o cada
participante.

al

bl

)

d

iCusntas bolsa necesitaran para todos fos participantes?

Identilicar ¢l tipo de propofcion Es una proporcion directa, a
muryor nilimero de participantes. mayor nimero de botsas

Establecer proponcidn:

1 participante 2 bolsas
25 participantes x
Realizar las operaciones indicadas en s proporcidn:
g 123 participantes)(2 bolas)
1 participante
(En cusdnito tiempo terminaran L Labor ?

Establecer el tipo de proporcion, a mayor nimero de participantes. menor thempo para realizar la
acthvicad

Es una Proporcion imeersa.

Escribir la proporcn y resolver, por ser inversa, el orden de | operaciones es diferente a la
proporcion directa

50 bolsas

lﬁmhmuim, % horas
23 voluntanios 1

ua (15 voluntarios)(5 horas) 75 horas 5

35 vokmiarios 55 3 horas

Respuesta; 3 horas
S stio cuentan con 30 bolsas, jodmo deberan hacer la distribucion de éstas?
Establersr una razdn: Mota simpiificacion
S0 participantcs = 3 participantcs
30 bolsas Jbolsas
Unia forma de repartir las bolsas es formar grupos de 5 integrantes y proporcionar 3 bolsas a cada
Pupo.

Para una segunda comvocatoria. los organizradores soficitan un registro de los asistentes. para tener
los elementos necesarios para la realizacion de (a actividad, 5i han confirmado su participacion solo
10 persomas, joudnto thempo wtitizaran para b limpiera?

32
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Establecer ef tipo de proporcion. a menor nUimero de participantes. mayor tempo para realizar la
actividad. Es una Proporcion Inversa

Escribir la proporciony resoher
15 voluntarios _ 5 horas

10 voluntarios x
_ (15 voluntarios)(3 horas) _ 75 horas _
® T o 7.5 horas
Respuesta; 7.5 horas
iCudnias bolsys deberan tenes?

Identificar ¢l tipo de proporcién: Es una proporcidn directa, a menor ndimero de participantes. menor
nlimero de bolsas

Establecer proporcion
1 participante _2bnk-n
10 participantes x
(10 participantes)(2 bolsas)
x= TP tiCporie = 20 bolsas
Respuesta; 20 bolsas
| _@__‘
t 9! 20minutos
§r i

Forme equipos de trabajo de 5 integrantes, selpccione un atributo u objelo para signar a los
participantes, por ejempla; Colores. comida favorita, candiones, y asigne roles a cada integrante:
Coordinador, observador, secretario, motivar y creativo,

Indique a los equipos revisen con sus companenos los problemas resueltos de forma individual, para
verificar gue todos hayan obtenido lot mismes resuftados.

Coordine la plenaria para que cada equipo comparta sus resultados v su experiencia
Promueva la participacicn de bodos los integrantes de los eguipos.
Punualice en aguslios aspectos gue ayuden al estudiante a fortalecer la competencia

Recapitule con la importancia de la habilidad en nuestra vida cotidiana, tipos y caracteristicas de las
proporciones v procedimiento para resobver problemas, permita la participacion voluntaria de los
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)
i
e |
i — 1
» _.-.'.'l
o — I
_‘_] © || 20minutos

#  Verifigue la adguisicidn de conocimisntos. desarrallo de habilidades v cambio de actitudes. respecto
# la competencia.

#  Solicite resolver los sigulentes problemas y companen su resultato. con el compadero de banca

Para alimentar 2 perros de 1y misma raza se neceditan S00gr. de comida disriamente. jqué cantidad de
alimento se requiere para alimentar a 5 perros de s mismas caracteristicas?

Respuesta: 1500 grames 1.5 kilogramaos

Un grupa de 20 excursionistas levan provisiones para 15 dias. S| al momento de partir, e prupo aumenta
a 25 excursionistas, jpara cuantos dias les alcanzaran las provisiones?

Retpuesty: 12 dins

* Puntualice conlos aspectos sobresalientes de [a sesion:
Proparcionalidad: Relacion entre dos magnitudes.

Proporcionalidad directa’ Cuando una magnitud aumenia laolra Lambeén, o viceversa,
Proporcion inversa; Cuando una magnitud aomenta la otra dismimuye y viceversa,

Teorema fundamental de las proporciones: En cualguier proporcidn el producto de los medios es igual al
producto de los extremos.

41
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o Syupiera revisar s sipulentss paginas para profundizar en los contenidos abordadcs y sjercitar ko

sprendida

Definicion v clasificacion de proporciones Conceplos v ejemplos de tipos de proporciones
hittpc/fwww definiclonabe com/clencla/proporci /7 . ok 41 bt

onalkdad ik hitte fewwvitutor.com/difpda_1 1Lhtmi

Ejercicios para practicar la solucidn de Ejercicios para practicar chlculo de porcentajes
proporciones
bitigm./ s khanac ademy o math'me-math- by

groacks st 1 2 ames tre-bach
ET0ck =1 » L

I W N R O s

Referencias,
Bostero ererpitico
El Definido (mayo de 2018), recuperado de

bt eldefinido.cl/actualidad/mundo’ 1333/ Gimnasia_para el cerebro 7 epercicion que despert
aran_bus_neuronas

Imagen de pultarra
PAHRERE (mayo de 2017, recuperado de htpsy/pherecomies/photn/1 1446898

[magen del Partenon

Pacabay [mayo de 2018). recuperado de hitpso/piabay comfes/parten®C 3% B8 In-parque-cent enario-
nashvilke-2287912/




Sesion 5

Resuehve problemas que involucran una relacion lineal entre dos conjuntos de cantidades.

Contenido especifico
F Mancjode la informacion » Ecuacionss lincakes F S expresay comunica
cormeclamente.
P Seconoce yrespeta asl
mismio.
# S orientay actia s partir de
vislores,

o Solicite al grupo resuchvan los sipulentes acertijos:
{Cual es ¢l ndmero que sl lo pones al reves vale menos?
i i S minutos

0 rurmero tene igusl cant s de letras como lo indica el valor de w cifra?
Respuesty Cinco
o Precente la siguiente situacion v adivine el nimero peneado por alguncs estudiantes

1. Adivinanra Piensa un ndmero entero positivo multiplicalo por 2, simale B, dividelo por 2, dime tu
resultada v e dird gue ndmero pensaste.

Respuesta Al resultado que le indiquen solo reste 4 y es &l ndmerno pensado.

Justificacion
El resultado obtenida es y v & nimero persado e ¥, Se establece ln ecuacion:

2248

T"l"

o

b=y

Conociendo el resultado (y) se despeiax . por lo que
=4

<3
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Adivine el numero pensado de alpunos estudiantes s6io Al restar 4. por eiempla;
al  hNumeroobtenido 9, valor persado 9- 4= 3
S el numero pensada fue 5, semultiplica por 2. es 10, se suma 8, o5 18y se divide por 2. el resultadoes 9,
bl Humeroabtenido 25, valor pensado 25 - 421
2{21]4ﬂ’5ﬂ'l
e

*  Pregunte:
a) pComose sintieron?
bl iLes pustaresobver acertiios y adivinanzas malematicas?  Por qué?

Centre la atencion en la ditima adivinanza y comente que para saber el numero pensado se puede
eutablecer una ecuacion, o resolverls e facil conocer ol valor del ndmero persado, gue en
matematicas sz le llama incégnita y corresponde al contenido que se va trabalar enesta sesidn,

Explique como se obtendra ol sipulente resultado de aprendizaje, @
# Resuelve problernas que invalucran una relacikin lineal entre dos conjuntos 5 minutos
de cantidades.
w  Escribaenel pizarrony eqpligue brevemente los contenidos a desarrollar en la sesidn:
F Ecuscion

# Clasificacion de ecuaciones
* Métodos de wohicion:

Grifico
* Lealaintroduccion o presents una similar a i propuesta
Introduccion
La solucitn de euaciopes nos permite oblener valores desconocidos Hamados  incdgnitas,
frecuentemente |as utilizamos sin damaos cuenta. por sfemplo, cudndo realizamos una comgra de diversos
articulas sin conocer el precio de cada uno o cuando realizamos mezchas con diferentes substancias La

aplicacion de sistema de ecuaciones estd ampliamente demostrada en dreas de ingenieria, economia y
manufaciura

Desde = siglo Vi AC. los egipcios resolvian problemas con 2f uso de las ecuaciones, determinaban s
reparticion de viveres y cosechas, los egipoios también utillzaron ecuaciones en la solucion de diversos
problemas que se encuentran ewritos en papiros que dejaron, pero fue hasta 1437 cuando Rend
Descartes invento la notacion para las inoognitas que utilizamos hay en dia

ad
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Competencia Matemdtica

*  Pregunte: i .
iQué es una ecuaciin? @
Qs tipos de ecuaciones conocen? 10 minutos

#0ue métodos de solicion aplican para resoheer ecuaciones?
*  Presente fa situacion de aprendizaje:

£n la kermes de la escueln vas a participar en un puesto con
frutas, tu mamd coopera con 3 kilogramos de manzana v 5
kilogramos de naranjas, lo que le ocasiond un gasto de $165,
mientras tu tls con 4 kilogramos de manzanas y 3 kilogramos
de naranjas, gastando $176; ¢ requieres de 2 kilogramos mas
de manzanas ¥ 3 kilogramos de naranjas, jousnto gastards por

esta compra? b

8 (Existen incopnites enesta situacion? S tu respuesta es afirmatbva jousles son®
bl ;Es posible escribir una ecuacion para esta situacion? : De que tipe?

¢) Comarepresentas la aportacian de tu mamd?

d} Cémorepresentas la aportacion de tu tia?

€] Traduce alengusie slgebraico a compra que realizd tu mama,

fl  Traduce alenguale algebraioo la compra gue reallzo tu tis

g Cudl es larepresentacion de lacompra que realizards?

|
= Indique gue aralicen los elementos gue le ayudaran a resobver b stuacion y 15@
picta completen [as sipuientes frases: - 15 minutos
Lo que necesito para resolver [a situacion es:
Lo e 5 para resolver e problema es:

Logue me ayvudard a resalver ¢l problema est

Lo gue no <& y necesito para resolver |a tituacion
e

Pl plan A seguir en a solucion es:

*  Seleccione alpunos estudiantes para dar lectura a las respuestas que colacaron en cada una de las
frases, permita la participacion del prupo para reconocer los cementos que <& requieren en la
splucion del problema.

#  Solicite elsboren un plan de accion mara s solucidn del problema, describiendo los pasos que
realizarin para saber el costo de la compra,

43
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Clasificacion de ecuaciones
Las ecuaciones s& clxifican por &l ndmero de intognitas y por el grado de la expresidne
al  Por el numero de incognitas:

» Con 1 Incognita

« Condos incognitas

»  Con Jincognitas, el
b}  Porel grado de la expresion:

s Primer grado o lineales

» Segundo grado o cuadriticas

o Tercer grada

« Cuario grado, etc.
Asl, las stpulentes ecuaciones son
a)  Sx+2y=44 de primer grado con dos incognitas
b} 3x=25de primer grado con una incognita
¢} Pu-Ty+dr=50 de primer graco con tres incognitas
dl 3+ Fd+ B de segunco grado conuna incognita

Existen diversos métodos de solucion para obtener resultados de las ecuaciones. todo depende
del tipo de ecuacion que se trate:;

a)  Enuna ecuscion de primer grado con una incagnita. s agrupan términos semefantes y se despeis la

b} Para una ecuacion de primer grado con dos o mis incognitas, se tienen los mélodos de igualacion,
reduccion, determinantes. sustitucion, grifico.

¢) Paa euadonss de sepunde grado se ulifira, factoriracion. completacion de trinomis cuadrado
perfectoy formisla peneral,

46
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Competencia Matematica
- & & @

@ Explique que para estasesion la atencion se centra en ecuaciones de primer grado con dos incognitas
¥ se revisardn algunos métodos, pero ellos pueden utifizar el método que preficran,

@ Preserte el sipuiente problema y con la participacion de los estudiantes modele I solucion.
Seleccione estudiantes al arar para responder kas sipufentes preguntas v escriba en el plzarmon ks
soluciones correctas.

Ejemplo:

José (n artesano de la comunidad) & invitado a unas expoticidn donde podrd vender sus productos, al
recibir la noticia. planea presentar diferentes piezas, una de eflas en tamano pequenio y otra grande, sabe
que el costo de material para realizar |2 pieza pequena s de $19 y utiliza dos horas de trabajo, mientras
quee para la pleza grande requiere de $25 de materlal y & horas de trabajo. Sl thene $850 para ulilizar en
materiales y trabajara 10 horas diarias durante 14 diss, ;Cudnta piezas de cada tamano debe realizar pora
utifizar todos los recursos que dispone?

A Cusles son las incdgnitas del problema?

Respuesta: El ndmero de plezas peglaefias que puede realizar v el mimero de pleras grandes que
puede hacer

b iComorepresentan a cadauna de eilas?
Respuesta Seleccione una letra para cada incognita, por elemplo:
Pieras pequedias._ p
Piezas grandes g
¢} iCual es la iradccion a lenguaie alpebraico del tlempo que utilizara para realizar todas les plezas?
Respuestal Jpedg=140
d} FCual es |a traduccion a lenguaje aslpebraicn del ganto del material que realirard en la tabricacion de las

piezas?
Respuesta  15p+25q=8350
£} ;Cudl o= 2l sistema de ecuaciones gue we pbtiens en of problema?
Respuesta: 2p+6g= 140
15p+ F5q=850
1] iQue caracteristicas tene las ecusciones obtenidas?
Respuesta: Son ecuaciones de primer grada con dos incognitas
gl ;Cudles son los métodos utilizados para obtensr su solucion?
Rezpuesta: Existen S métodos de solucion: Igualacion, mutitucion reduccion, determinantes y grafico.
) iCusdl es fa solucion del sistema?

a7
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@ Presente (o solucion del sistema por el método que prefisra, puede cusstionar a los estudiantes sobre
sus conocimientos previos de cada método y decidir con base a su experiencia el que mejor comenga,
Aol 52 presentan los métodos de ipualacidn y determinanies.

Solucidn por igualacitn
Se despeja la misma incognita de ambas ecuaciones: p(puede ser tambien g)
De la primera ecuacion; 2p+ég=140
O la seguncda svuacion: 1504 250% —afi S0D m— B,} ﬁq
iguniando nbos despejes. se tiene: : JE ”’ B!-C;-:ﬂq
Se realizan los productos cruzados: 15¢140-6q)=(830-250)2
Efectuando las operaciones: 2100-90g=1700-30q
«#0q+30q=1700-2100
Se agrupan términos semejantes: "‘“_‘:m”"m
ﬂ‘ﬁ' 10

El mimero de piezas grandes que puede realizor son 10, para las piezas pequenas se astituye g en
cualguier de los despejss:

‘14&&:] HDFHID} Mﬂréﬂ 80 =40

=3 3 *- 2

El numero de piezas pequenas gue le conviene realizar son 40y de piezras grandes 10,

Solucion por determinantes

S forman los determinantes con los coeficientes comespondientes. Para utilizar este método las
erusciones deben estar ordenads (como en el tstemas oblenida).

Zp+6g=140

15p+ 25g=850
La solucicn die un determinante se obtiene al realizar los productos crurados.,  Ta primera multiplicacion
e le antecede un sipno positivo y a la segunda un signo negativa,
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Determinante penéral s forma con los coeficientes de ambas incognitas
- 4 2 ﬁ = - "
A |ﬁ nl {2)(25)-{6)(15)*50-90=-40

Determinante de p. e forma al intercombila ol coeficiente de b incognita p de cada ecuacidn por o
resultado y conservar los coeficientes de g

&+ |39 £ =(140525)-(6)(850)=3500-3100=-1600
Determirante de q se obtiens al ntercambiar los coeficientes de g por &l resultado de cada ecuacidn y
corservar los cosficentes de p

A~ |125 ;ﬁ ~(2)(B50)-(140)(15)= 1700-2100=-400
Los resultados se obtienen con el cociente del determinante de b incognita correspondiente v ¢
determinante peneral.

.ﬂ,_-lm_
iy a0

“I.-'I.._-.lw

Es comvenients gue elabore 40 piezas pegquefias v 10 prezas grandes para utifizar todos los recursos
= Solicite resuehvan of problema de forma indhddual,

(| @ ‘
- 15 minutos
w  Sypervise fa acthvidad y motive en todo momento a los estudiantes. ¥
En lakermes de la escuela vas a participar en un puestiocon frutas, tu mami coopera con 3 kilogramos
de manranay 5 kilogramos de naranjas, lo que le ocasiond un gasto de $16%5, mientras tu Uacon 4
de manganas y 3 kilogramos de naranjas. gastando $174; si requieres de 2 kilogramos mas
de manranas y 3 kilogramos de naranjas. Joudnto gastards por estacompra?

Respuesta:
Las incagnitas de la situacidn son
Precio del kilogramo de manzana, gue se represenitars conm
Precio del Kilogramo de naranja, que se representard por n
Lacompra de lamamd, expresada en lenguaje algebraico es: 3m+5n= 165
Lacompra de la tia, expresada en lenguaje alpebraico ex dm* 3n=174
La compra por realizar es: 2m+3n=7
El sisternia de ecusciones ofiginado ex
am4 5= 143
Am+3n=1746
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Se utiliza el método de olucion deseado:
Método de Reduccidn
En éste mitodo las dos ecuaciones deberan tener el mismo coeficients en una de fas incognitas. una
forma de consepuirio es multiplicar la primers de ellas por 4y ks sepunda por 3
A(3ImeIn)=(145)4
3(ameIn)=(176)3
Y se obliene:
12mi+ 20n=660
L2m+9n=528

Cuando las ecuaciones tienen el mismo signo en la incdgnita con o coefickente en comn, estas se
restan, caso contrario se surman,

Laresta de las ecuaciones ex
12m4 200 440
12m+ Pn=528

Om+11n=132

Se tiene ahora unaecuacidn de primer grado con una incognita, e realiza el despele;
1in=132

== 132
11

nei2

n representa el precio del kilograme de naranja, por lo gue w2 sabe que cuesta $12. Para determinas
#l precio del kilogromo de manzana, se sustituye en cualquiera de [bs 2 ecuaciones originales y se
realiza el despeje correspondiente, para este cjemplo se elige lacompra de la tia

Am+3In=176
dm+3(12/=174
Am+34=176
Am=17&-34
4m=140

140

me—

3
m=33
El precio del kilogramo de manzannes de $35.
Para saber el costo de La Gltima compra que e desea realizar, se swstitue el precio de cada fruta:
2m3n=?
2035)+:3(12)=7
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T0+36%106 - El gasto arealizar por la Gltima compra es de $106

. B
b |

gi __mnhm‘

Forme equipos de trabajo de cinco integrantes, solicite intercambsen y comparen sus resultados.

Leleccione alpunos equipos para b presentacidn del resultado de lo situacion de aprendizaje.
Supervise la actividad y aclare dudas.

Coardine la plenaria para que cada equipo compartia sus resultados v su experiencla
Puntualice en aquelios sspectos que syuden al estudiante afor talecer la competencia
Proimueva la participacion de todes los integrantes del grupo.

| [

= A ‘

«  Solicite resolver & sigulente problerma en parefas. asigne un problema por fila o seleccione el que

L

usted prefiera

Lusis invila & sus amigos a comer tamates, consumen S atoles y B tamales, por lo gue pagan $167.ala
semana sigulenie su hermano compra 2 atoles v 1 tamal, gastando $34, Posteriormente su mamad ke
pide vaya a comprar 3 atoles y 4 tamales para sus primos que irdn a desayunar con ellos. ;Cudnto
deberd pagar, 5i los precios no s han incrementado?

Ecuaciones:
Sa+Ot=167
2736
Respuesta
Costode atole $11. tamal $14. Elgasto es: 3{11)+4(14)-8¢%

Juan Carlos quiere comprar semillas para la prowima siembra y aprovechar una oferta gue w le
presenta; el costal de malz tiene un precio de $160, mientras que e de trigo $150. si necesita 7
costales y tiene $1100. oudntos costales de cada semilla pusde comprar, ulilizando todo w dinera?

Ecuaciones;
160m+ 150t=1100

m=T

H
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Respuesta:
S costales de malr y 2 costales de trigo.
*  Revise resultados, aclare dudas.
*  Puntualice los aspectos sobresalientes de la sesidn:
Ecuacion: Es la Iguaidad entre dos expresiones {aritméticas o alpebrakcas), en la que se involucran
valores desconocidos lamades incognitas.
Las ecuaciones se clasifican por e numero de incognitas v por el grado de la expresion, en esta sesion
se revisaron ecuaciones linsales con dos incognitas, por cjemplo:
Im+3n=145

Las ecuaciones de primer grado o lineales con dos o mas incognitas se resushvien por los métodes de
ipualacitn, reduccion, determinantes. sustitucion, grafico

Sugiera investigar para profundizar en los contenidos abordados y ejercitar, en las sipulentes ligas:
Probilemas que originan ecuaciones finealkes Sisternas de acuaciones

https/es khanacadeny org/mathvalpebra‘one-  hitos/ s dhanacademy org/math/alpebry-
variable-linear-epuationsialzl-inear-egwprd-  bislcsalp eSS -syiems-of -egualens
probs

Ecuaciones de primer gradoconuna incdgnita.  Sistemnas de ecudcionss

(Ejercicios] hittos Aeevev thatquiz.ong es/practicetest vl
1 Eviewtest T/
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Sesion 6

Resuelve problemas que involucran &l uso de una ecuacitn cuadritica.

¥ Sentido numer ico y * Ecuacionss cuadraticas 5S¢ expresa y Comunica
pensamiento alpebraico. correctamente.
5S¢ conoce y respeta a s
TSmO,
¥ Se orienta y actdia a parilr de
valores.

«  Mencione al grupo lo sigulente

«  Todos permanerzcan callades. de tal manera que solo se puedan escuchar a sl 5 mimutos
mismos. 50 pukso, wu respiracion, hagan und respiracion moy profunda,
expulsen ef aire lentaments, permanestan en silencio

Preguntes
5e estén relafando?
;Cmo se estén sintiendo?
iLograron escuchar los latidos de su corazon?
iSintieron sus Iatidos y S0 respiracidn?

*  Leay exphigue [a habilidad especifica que se va a desarrollar;
¥ Rewuclve problemas que involucran & uso de una ecuacion cuadritica 5 minutos

& [Escriba en el pizarrdn, expligue brevemente y proporciones ejemplos de aplicacion en la vida
cotidiana del contenido a dessmollar;

¥ ECuaciones Cudor dicas
o Mencione las actividades a realizar:
¥ Breve introduccion tedrica
¥ Realizacion de actividades
' Resoluckin de ecuscionesy problemas

33
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@ Lealaintroduccion al contenido o elabore una con base en su experiencia

Introduccion

Las ecuaciones de segundo grado o cusdraticas, son aquefim en s gue su incognits esta elevads al
exponente 2 la grafica de una ecuacion de este tipo describe una pardbola, en donde los puntos en los
cuales dicha curva cruza el ee de las abscisas, s precisamente Las raices de b ecuncion [solucionss).

Las ecuaciones cuadraticas poeden ser completas e incompletas v de ello dependers la forma de
resohverias, s iIncompletas carecen de un t4rmino especifico v pueden resoherse factorizando o
simplemente despejando, las completas pueden resolverse faclorizandn. complelando o trinomio
cuadrado perfecto o con la famosa formula general

La formula peneral e puede aplicar para resolver tanto as ecusciones cuadraticas completas como las
incompletas, ademds dempre es factible mediante un buen graficador, obtener Las raices.

w  Escribaejemplos enel plrarrdn
Las ecuaciones cuadriticas completas e expresan de la sipulente formi

w440
¥ las incompletas pueden ser:

2 +Bu=0

x-16=0
*  Comente:

Observaron que a las ecuaciones incompletas bes Falta un térming, pero nunca el cuadritico, por eslo
precisamente recibe su nombre.

*  Mencione las actividades a realizar 1 @
*  Pregunte 3 ko slumnos o recuerdan s formula pener sl para resolver '
ecuaciones cuadraticas: pida gue la anoten y escriban cada uno de los = dhdevabecr st |
coeficientes gue lacomponen, despuds solicite reslizar el ejercicio de
ident ficaciin de coeficientes., realice o primero como elemplo.
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it abac=0
Dande: a, es el coeficiente de |a incognita elevada al cuadrado
b. &5 o coeficlente de la incdgnila con exponente 1
¢ &5 ol coeficiente del término sin incégnita (independiente).
Ecuacian Coeficientes
i b [4
Txs=14=0 7 o 14
X4 7x=18 1 7 18
re 1 5 0
2% =4 25 o 4
2 -7%-3°0 - = =
= -dx=D 1 4 0

= Solicite a varios estudisntes sus respusstas.

o Espere sus resplestas y compruebe gue sean correctas

A continuation pregunte

i. iRecuerdan cudl es laformade b ecuacion de segundo grado?

Expligque, que [a forma =4 [a manera en que estin acomodados los términos de [ ecuacion de manera
general, solicite la participacion de algunos para explicaria en el plrarron:

acaboec=0

2 ;Deben acomodarse siempre Las ecuacionss a esta forma? ;Por gué?

54, |a finalidad s resohverio por farmula general. s recomienda, para no generar confusion en los signos
de los coeficientes.

53
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3. Esta ecuacion por eiemplo 3’ =48, ;serd necesario acomodarla?
Ho, porgue ésta s puede resolver mis facil despejando la incognita,

4 ;Yestaotra? » = 108-3x

5, por que Inchuso sl se resohviera por otro método diferente al de formula general, tendran gue estar
acomodados para resolverse de forma adecuada .

o Leael sipulents problema: | 10minutos

El mifo s inteligente de la familia en una reunion dice, cuando le preguntan L edad de sus hermanitos
menores: "5l sumamos sus edades da como resultada 9, pero sl sumameos sus edades elevadas sl cuadrada
da 53°, pregunta ala famidiia joudles son las edades, de mis hermanes?

* Pregunte al grupo en general,
50 puede responder de forma inmediata lo que plantea el nific?
Ho
iCudl es ¢l proceso mis facil, plantear una ecuacidn. o buscar los nimeros de forma ordenada®

Esperar io gue ellos digan, pero & seguro que dirdn que buscando fos mimeros, a lo que 2 debe enfatizar,
que en este o340 los datios por ser pequietios, pero gue para otros datos, serd nocesario un planteaméiento
de ecuackon,

 Mencione otros nimeros gue ya no les permitan obtener b solucion por ensayo y efror.

Por eempla; Sumados da 122 v sus cuadrados sumados es 7460

o Mencione, por ejemplo para este caso ya no s tan Tacl jverdad?

r  Indicque al alumng gue responda a los sipulentes cuestionamientos antes de realizar (3 rezobucion del
planteamiento del problema.:

L Qué tanio sabian del planteamiento slpebraico para resobver el problema?
2. (Pudieron plantear el problema; saben como resobaer la ecuacion?”
3 Ouénecesitan estudiar v repasar para poder contestar comectamente?
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- 10 minutos
Ecuaciones de segundo grado
Una ecuacion que tiene al menos una de sus incognitas elevada al esponente 2 (al cuadradol se conoce
oMo eCuacitn de segundo grado.

Una ecuacion de sepundo grado representa una parabola que cruza el eje de las "x" en dos puntos, siendo
estos puritos de cruce [en donde “y" es cerol las solociones de dicha ecuacion, tal v como se observaen el
sigulente esquema:

Grificamente:

acd+c=0

Ecuscon de 105 rads
e

ALk
L\ 2

Ertonces., se puede decir (de acuerda a o estudiado y viendo el esguerna) que el ramero de grado indica
también el numeno de soluciones de una eCuscion

Araliticamente
Diada la forma general de una ecuacion de segundo grado de La siguiente manera:
afsbm+ =0

Podemos clasificar a estas ecuaciones de dos maneras:

incompletas: Cuando el térming b o & térming " son nulos, siendo ios casot:
1} ax’ ac=0
2) ax’ sbw=0

Completas: Cuando se tiene L ecuacion tal y como sparece n su forma general;

s+ c=0
Solucion de ecuaciones de segundo grada incompletas.
1) Delatorma;
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En este caso para encontrar los valores de *x" (recuerda que son 2), bastars con despejar |s incognita,
medianie el método va conocida, de la siguiente forma;

Dada a-c=0
Despejanda;
o=
o Ty
a
Dedcnﬁe:zt-ﬁ g :,,--ﬁ son Las sokuciones buscadas,

Mo chdche gue ol saporente 3 cuusdesdo pus ooeno Fay, y Semdebn g L rair comidor s una wSucidn powtha y obfamegstiva

2] Delatorma:

= om0

Ahora e procede & despejar [a inctgnita factorizando por término comun. de donde quedar un producto,
el el por medio de unade las propiedades de la multiplicacién, indica: "5 en un products de dos o mas
factores. uno de elios es igual a cero, entonces al menos una de estos factores también es igual a cero’”,

Teniéndose asi una soluckan exactamente igual a coro y ofra que se debe de dewpelar de und ecuackin
sencilla de 1er grado. tal v como puedes obsenvir a continuacicn:

Dada e+ b=

Factorizando por término comn
xlax + b = 0 por medio de la propiedad de b multiplicacion tenemos gue
%= Oy ax+ b=0de manéra gue una schucion es ceno v la otra se obtiene despeiando,
W =0Oyax=-b ﬂx;h? que son |as dos soluciones deseadas.

Solucion de ecuaciones de segundo grado completas
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Siendo su forma:

Se tiene bisicamente tres formas para resciver;

L Factorizando

2 Completando el T.CP. (Trinomio Cuadrado Perfecta)

3. Por farmila peneral
De las cuales sélo desarrollaremos la resolucion por formula, para hacer mas Agd el curso,
Par tarmita general

Este métodn se logra a partir de (s generalizacian del método de complelar el trinomio, siendo resultante
la sigulente formula

bav/b -4t

- 28

Tomanda de la ecubacién de segundo prado los coelicientes. como se indica a continuacién
Donde: 3, esel coeficiente del término cuadratico (elevado al cuadrado o sea de x)

b, e= &l coeficlentz del terming lineal | dea)

€. escl nimeno solo (que no tiene Nierales)

«  Solicite resolver de forma individual el problema planteado al inicio de la sesion
o Pidaque registren su procedimiento y subrayen el resultada,

ﬂ'a 20 minutos

*  Indique a les alumnos, que fermen pequenios squipos en los cuales Jl interior expondrin el desarrolie
y confrontardn s solucion. llegando a un consenso de cudl fue [ forma mds facil, rdpida v exctade
resobver el problema planteado.

w Revise los resultados para gue al final de 11 sesicn los expongan.
# Solicite al estudiante que resuelva de manera individual las sipulentes souaciones. posteriormente
comensarin con el equipo, para obbener unasola respoesta correcta para cada elercicio,
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@ Organice una plenaria para evaluar los resultados del problema y
,  losejercicios que realizaron en equipo. 15 minutos

@ Parareforzar, pida resolver los sipulenies problemas de manera individual,
Al conclulr realice cosvaluacion y retroalimente.
Problemas propuestos

1) Un nomero positivo es los % de otro v su producto es 21460, Hallar esos ndme s,
Solucidn &0y 34

2) Lalongitud de una mesarectangular excedd a s ancho en 4m. 5l cada dimensidn se aumentaen-4m.
Ei &rea de la mesa sera ed doble, ;Cudles son las dimensiones. de L mesa?

Soluciom 12my 8m

3 Bl producto de dos numeros o5 180 y su coclente s % Cuables 50N £505 nGmeros?
Solucion 19y 12
4] Hallar dos rimeros consecutivos tales que su producto sza 240
Solucion: 15y 16
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