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Capitulo I Introduccién
El desplazamiento de grupos de personas en el plano mundial estd originando un cambio
acelerado y complejo en los contextos que participan de manera directa e indirecta en el
movimiento. En México, este desplazamiento toma fuerza masiva debido a la cercania con Estados
Unidos y pasa a convertirse en el pais receptor predilecto para los flujos migratorios de actores
sociales quienes toman la decision de residir de manera temporal, transitoria y/o permanente en

ciudades fronterizas.

No obstante, los desplazamientos migratorios han sufrido la incorporacion de nuevos actores
sociales quienes agregan un valor diverso y significativo a las razones y los motivos que impulsan
a las personas a moverse hacia un destino determinado. Este valor se puede representar a través de
la integracion de nifios, nifias y adolescentes que cada dia acomparian a miembros de su familia en

el desplazamiento.

Por consiguiente, se identifica a una poblacion infantil compuesta por una diversidad linguistica
y cultural de origen migrante y extranjero arribando a diversos espacios y contextos del escenario
mundial. Debido a sus singularidades, las autoridades nacionales de cada destino han optado por
la implementacion de diversos enfoques y estrategias para la atencion de esta poblacion en cuanto

a cuestiones sociales y educativas.

Uno de esos enfoques parte de la inclusién educativa o inclusion escolar la cual hace alusion al
proceso del acceso, la participacion y los logros en los aprendizajes de un alumnado de condicion
de diversidad, entre estos los de origen migrante con necesidades linguisticas, adscritos al contexto

escolar (Fldrez, 2016).



Dicho lo anterior, el presente proyecto de investigacion emerge a partir de tres categorias
iniciales de estudio: a) migracion, b) adquisicion de una segunda lengua y c) inclusion escolar. El
principal interés por desarrollar esta investigacion se asocia a la presencia significativa de un grupo
de alumnos hablantes de una lengua distinta al espafiol adscritos a los diversos niveles educativos,

resaltando su notoriedad, en el nivel primaria en la ciudad de Mexicali, Baja California.

Lo que llevo a buscar responder a la siguiente pregunta de investigacion: ¢como influye el
proceso de inclusion escolar en la adquisicion del espafiol como L2 en los nifios migrantes no

hispanohablantes que cursan la educacion primaria pablica en Mexicali, Baja California?

El objetivo principal es analizar el proceso de inclusion escolar que influye en la adquisicion
del espafiol como L2 en la poblacion infantil migrante cuya lengua materna no es el espafiol que
cursa la educacion primaria publica en Mexicali. Lo anterior se logro a través de la definicion y la
conceptualizacion de una serie de estrategia, acciones y procesos de origen inclusivo, puestos en
practica por los profesores dentro de los salones de clases, que llevaron a la adquisicion del espafiol

como segunda lengua en los estudiantes migrantes no hispanohablantes.

Ahora bien, este estudio comprende la cantidad de 6 capitulos a través de los cuales se hace el
desglose de los componentes significativos que dieron pauta a la realizacion de este proyecto. En
el capitulo | se lleva a cabo la revision de la literatura de las tres categorias de estudio iniciales que
sirven como antecedentes y, a su vez, brinda la descripcion del fenémeno de estudio tales como el

planteamiento, las motivaciones y la justificacion que guiaron el desarrollo del presente estudio.

En el capitulo Il se aborda el contexto de la investigacion por medio del cual se detectan, se
describen y se distinguen las particularidades de la poblacién infantil migrante de nacionalidad

extranjera que forma parte de la poblacion estudiantil de la ciudad de Mexicali. Por su parte, se
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proporcionan datos demograficos de las escuelas visitadas, asi como la cantidad de alumnos

identificados con antecedentes linguisticos y culturales diversos a los alumnos locales.

En el capitulo Il se distingue la literatura analizada que brinda, por una parte, las
conceptualizaciones relevantes y pertinentes en relacion a las tres categorias iniciales de estudio;
y, por otra parte, los fundamentos teodricos que llevaron a la discusion e interpretacion de los
hallazgos obtenidos. Entre las tematicas distinguidas se destacan el fenomeno de los nifios
migrantes internacionales, asi como su impacto en la educacion de los contextos receptores; teorias
de adquisicién de segundas lenguas desde la dimension social, el enfoque comunicativo como
estrategia de aprendizaje de una segunda lengua y el proceso de la inclusion escolar en las escuelas,

entre otras.

En el capitulo 1V se describe la estrategia metodoldgica para el logro de los propdsitos del
estudio en curso. Siguiendo un panorama cualitativo con un alcance descriptivo, se hace seleccion
del enfoque de la Teoria Fundamentada para el procesamiento y el analisis de los datos
recolectados. Asimismo, se utiliza la teécnica de la entrevista en dos modalidades: a)
semiestructurada y b) en profundidad. Por consiguiente, se procesan y se analizan los resultados a
través de tres momentos diferentes puestos en practica durante la implementacion de la estrategia

metodoldgica.

En el capitulo V se muestran los hallazgos de la investigacion a través de los cuales se presentan
los resultados obtenidos del andlisis y la interpretacion de las entrevistas que llevaron a la
construccion de nuevas categorias emergentes de estudio. De igual manera, se distingue la

definicién de cada una de estas categorias, asi como la conceptualizacion edificada en torno a
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aquellos procesos de la inclusién escolar que llevaran a la adquisicion del espafiol como segunda

lengua.

Por ultimo, en el capitulo 1V se reflejan las conclusiones a las que se llegaron por medio de la
realizacion de este estudio. Por su parte, se presenta el resultado de los objetivos logrados, las
respuestas que contestaron la pregunta de investigacion, las limitaciones enfrentadas, las

recomendaciones y las futuras lineas de investigacion.

1.1 Antecedentes

En la actualidad, los movimientos migratorios son impulsados por multiples razones
individualizadas por parte de sus actores entre los que predominan las de caracter social, politico
y/o econdmica. Estas razones motivan a los diversos grupos de personas migrantes a trasladar su
residencia de origen a otro contexto en busca de una mejora en relacion a sus expectativas y

calidades de vida.

Para Moreno (2013) el impulso de estos movimientos emerge de dos puntos: regionales e
interregionales. Los movimientos regionales son aquellos que ocurren dentro de un espacio o
escenario limitado, es decir, de una regién o ciudad a otra que comparten similitudes contextuales

tales como fisicos, simbdlicos, politicos, lingiisticos, culturales, entre otros.

Por el contrario, los movimientos interregionales se producen entre territorios distintos o
alejados geograficamente. Un claro ejemplo seria la movilidad de un ciudadano chino a un
territorio de habla y cultura francesa. El ejemplo anterior descrito, refleja la realidad social y
linguistica actual que se experimenta en los distintos escenarios de la ciudad de Mexicali, Baja

California, México. Este territorio se ha convertido en un lugar potencial de destino para los flujos
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migratorios de origen extranjero preponderando, en los recientes afios, las personas migrantes no

hispanohablantes®.

Se considera de gran relevancia distinguir el uso de palabras que describen y califican a los
diversos individuos que efectdan estos movimientos y que, en cierto grado, provocan confusion al
momento de su implementacion. En la tabla 1, se muestran las diferencias existentes de cada

denominacion para un mejor entendimiento.

Tabla 1.

Diferencia conceptual entre ser migrante, emigrante e inmigrante

Concepto Definicion
Migrante Término general o global para referirse a
todo aquél individuo que abandona su lugar
de origen y/o arriba a otro destino para
establecerse en él.
Emigrante Término que describe a la persona que
abandona su hogar para ingresar a un
territorio ya sea de caracter regional o
interregional de manera temporal o
transitoria
Inmigrante Término que refiere a la misma persona pero
con la diferencia y objetivo de radicarse en
el lugar de destino de manera permanente
por tiempo indefinido.
Fuente: elaboracion propia a partir de Bercian (2018) Pp.1.

Es a partir de esta distincién conceptual que se ha considerado usar la nocién de migrante
a lo largo del presente estudio. Esto debido a que su definicion representa de manera cercana a las

poblaciones migrantes que residen recientemente en el estado de Baja California.

El caso més reciente de migrantes extranjeros en un escenario mexicalense, se observa en

el afio 2015 con la llegada de la poblacion haitiana situandose en las ciudades fronterizas de

! De acuerdo a la Real Academia Espafiola, la nocion hispanohablante hace referencia al hablante que tiene el espariol
como lengua materna o propia. Entonces, el significado de NO hispanohablante identifica al hablante que NO tiene el
espafiol como lengua primera o materna.
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Mexicali y Tijuana de manera transitoria condicionado por razones distintas imperando las de

origen economico (Nifio, Essombe y Gram, 2017).

Entre los efectos que producen los movimientos migratorios resaltan aquellos de origen
linglistico debido a la existencia, cada vez mas diversificada, de un grupo de personas migrantes
de distintas hablas y culturas que se internalizan en un contexto de destino. Es decir, se identifica
la adquisicion de una segunda lengua como el resultado de la necesidad del hablante que migra de
un espacio a otro para enfrentarse a una realidad social, cultural y linglistica distinta a la suya.
Ademas, este proceso es motivado por comunicar y satisfacer sus necesidades tanto de manera

intrinsecas como extrinsecas.

Es a partir de estos procesos que se considera importante distinguir conceptualmente entre
los términos de adquisicion y aprendizaje de una segunda lengua para asi identificar cual de estos
dos procesos se desarrolla en el aula donde se encuentran los nifios de origen migrante. En la tabla

2, se ofrece la diferencia conceptual de los términos anteriormente citados.

Tabla 2.

Diferencia conceptual entre adquisicion y aprendizaje de segundas lenguas

Adquisicién Aprendizaje

La adquisicion hace referencia al proceso
inconsciente y espontaneo de una segunda
lengua como se adquiere la primera. Es
decir, para que se lleve a cabo la adquisicion
solo se necesitaria del uso de la lengua en el
contexto natural de la misma.

El aprendizaje de una segunda lengua se
efectla dentro de contextos educativos
formales y es instruida con base en el
conocimiento explicito y directo de la
misma. Un ejemplo seria, el tomar cursos de
inglés en un contexto de habla espafiola.

Fuente: Adaptado a partir de Krashen (1987).

Sin embargo, es importante resaltar que cuando una persona de situacion migrante atraviesa
por un proceso de adquisicion de una segunda lengua dentro del contexto natural de la misma, éste

se vera afectado por factores extralinguisticos que no necesariamente tienen una relacion directa
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con un proceso inconsciente y espontaneo (Cabafias, 2008; Pérez, 2016). Estos factores se ven
representados y materializados en diversos ambitos tales como culturales, sociales, econdémicos,

bioldgicos, psicoldgicos, afectivos, entre otros.

De acuerdo con Soto y ElI-Madkouri (2008) estos factores recaen en un escenario socio-
psicoldgico en donde la interaccion dentro del contexto de la L2 y el intercambio interactivo con
los nativos hablantes de la lengua meta influirian de manera significativa facilitando la adquisicion
de la L2. De igual manera, el proceso de adquisicion de la L2 es motivado por las necesidades de

comunicacion individualizadas de cada persona.

Siguiendo este orden de ideas, se parte de esta diferencia para la seleccion del concepto
acorde al interés de estudio de la investigacion. Analizando la diferencia, el concepto apropiado
seria el de aprendizaje ya que los nifios migrantes cuya lengua no es el espafiol, se encuentran
dentro de un contexto escolar y formal en el cual el proceso es visto desde un entorno educativo y
explicito. No obstante, se identifica que los nifios migrantes reciben instruccion formal de
contenidos en la lengua del conocimiento escolar, en este caso, espafiol y no instruccion explicita

de la lengua en si misma. Es decir, reciben clases en espafiol mas no del idioma espariol.

De acuerdo con Navarro (2009) hay que considerar que los procesos de desarrollo de
adquisiciéon durante la etapa infantil son mas flexibles permitiendo que los nifios obtengan
informacion tanto de la situacion, el contexto, la informacion extralinguistica (i.e. lenguaje no
verbal tales como gestos, mimica, entre otras) y el conocimiento del mundo donde habitan de
manera natural mediante la interaccion con el entorno donde la lengua se desenvuelve en un &mbito
circundante. Asi pues, los nifios se encuentran en una inmersion linguistica total donde el idioma
espanol se usa dentro y fuera del contexto escolar y en las diversas esferas sociales de la comunidad

mexicalense provocando asi un proceso de adquisicion de la segunda lengua (L2).
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En referencia a la presencia de nifios migrantes en los movimientos recientes, el ambito
educativo enfrentaria el gran reto de adaptar y adecuar la oferta educativa a la diversidad cultural,
social, y linguistica que se manifiesta desde el entorno migratorio de esto nifios cuya lengua de
comunicacion y aprendizaje no es el espafiol. No sélo en términos de adaptacion y adecuacion en
sus planes curriculares o politicas educativas; sino también a través de la puesta en practica de una

educacion equitativa para el éxito y el ejercicio de sus derechos como residentes de la localidad.

Para el logro de este objetivo, es decir, ofrecer una educacion integra y adaptada a la
diversidad de los nifios con antecedentes culturales y linglisticos ajenos al propio, la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) fomenta la
elaboracion y la aplicacién de politicas y programas inclusivos. Estas politicas y programas
inclusivos buscan coadyuvar a los sistemas educativos a eliminar los obstaculos en la participacion
y el rendimiento de todos los estudiantes tomando en consideracion la diversidad de sus
necesidades, capacidades y particularidades; asi como eliminar toda forma de discriminacion en

el ambito del aprendizaje.

Respecto a las politicas educativas en el panorama mexicano con relacion a la atencion de
nifios de condicion migrante en educacion basica, el gobierno ha implementado politicas
curriculares formales 2 e implicitas  que manifiestan esta atencion en términos de calidad y
equidad. En la tabla 3, se presentan aquellas politicas curriculares puestas en marcha desde finales

del siglo pasado y principios del actual que fueron inicialmente dirigidas a los nifios, las nifias y

2 Guias oficiales y obligatorias, estan disefiadas para leerse como instrucciones sobre el contenido y los resultados del
curriculo escolar; sus planteamientos se expresan de diferentes maneras: visidn, objetivos, disciplina, alumnos,
estandares y lo que los alumnos saben y deberian saber (Hernandez, Martinez y Carpio, 2013, p. 57)

3Se refieren a las politicas que emanan de la administracion y del gobierno y que influyen en la préctica del curriculo;
también conciernen a planteamientos, programas, sugerencias, consejos y documentos que con frecuencia acomparian
al curriculo formal, y que no necesariamente Ilevan la etiqueta de obligatorias (Hernandez, Martinez y Carpio, 2013,
p. 57)
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los adolescentes de situacion migrante cuya lengua materna sea alguna lengua originaria o

extranjera.

Tabla 3.

Principales politicas curriculares formales e implicitas para la atencion de nifios migrantes en
México

Politicas curricular Tipo Politicas educativas | Afo de creacion
asociadas

Programa Binacional de
Educacion Migrante Implicita Equidad 1996
(antes) Educacion Bésica
sin fronteras (actual)
Programa de Educacion Formal Equidad 1997
Bésica para Nifos y Nifias
de familias jornaleras y
Agricolas Migrantes

(Pronim)
Educacion Formal Equidad 1997
Inclusiva/integracion
Interculturalidad Implicita (antes) Equidad 2001

Formal (actual)
Fuente: Adaptado a partir de Hernandez, Martinez y Carpio (2013, p. 70)

Como se observa, el gobierno mexicano ha estado trabajando en los afios 1996 y 1997 en
lograr la atencion de nifios migrantes de origen indigena desde el contexto educativo y curricular.
En 1997, se aprecia la aparicion del término educacion inclusiva cuyo concepto amplia la cobertura
de atencion de nifios de condicion migrante de origen extranjero, es decir, nifios con antecedentes

culturales y lingisticos distintos a los del medio en que se encuentra.

Lo anterior abre espacio a que todo nifio de origen migrante cuya lengua de comunicacion
y aprendizaje no sea el espafiol, pueda continuar con su trayectoria escolar a través de un contexto
escolar inclusivo que permita el acceso a un curriculo flexible contextualizado a sus necesidades
linglisticas y socioculturales. Significa entonces que la inclusion educativa y/o inclusion escolar

es el proceso de identificar y responder a las necesidades especificas de todos los alumnos a través
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del acceso, permanencia, mayor participacion y aprendizaje desde un contexto educativo y escolar

(UNESCO, 2018).

Respecto a los antecedentes que conforman una exploracion al estado del conocimiento,
se presentan de acuerdo a tres categorias: adquisicion de segundas lenguas, migracion e inclusion
escolar. El origen de estas investigaciones se identifica desde un panorama espafiol con cuatro
estudios, desde un contexto latinoamericano con cinco investigaciones y desde un escenario
mexicano con cinco trabajos. Estas investigaciones son realizadas desde varios enfoques entre los
cuales destaca el social, es decir, los enfoques sociolinglistico y sociocultural. Asimismo, todas
las investigaciones presentadas son elaboradas desde un paradigma cualitativo identificando sélo

un estudio de corte mixto.

En un panorama de antecedentes internacionales, Aravena et al. (2019), Carrillo (2013), y
Garcia (2005) analizan el proceso de inclusion escolar tales como el acceso, la permanencia y la
participacion de poblaciones estudiantiles migrante de origen gitano e hijos de personas
inmigrantes de la localidad. Asimismo, describen las representaciones por parte de los docentes y
los directivos en relacién a la inclusion de estas poblaciones en los centros escolares. Los
resultados ofrecen la realidad respecto a las carencias, las necesidades y las dimensiones que

configuran los significados que asigna el proceso de inclusion en el contexto escolar.

Por otro lado, Blanco y Ortiz (2019), Cabafias (2008), Huguet et al. (2007) y Pérez (2016)
identifican y analizan el proceso de adquisicion y/o aprendizaje del espafiol y otras lenguas en
grupos de origen migrante en relacion a factores extralingiisticos. Estos factores parten desde el
mismo contexto donde se produce la adquisicion y/o aprendizaje tales como el tiempo de estancia
en el lugar y la interaccion con la lengua materna de los involucrados, asi como condiciones socio-

econdémicas. Algunos de los hallazgos concluyen que el contexto socio-econémico de los grupos
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migrantes, la marginacion a la que se ven sometidos y las carencias en la ensefianza-aprendizaje,

entre otros, repercuten de manera negativa en la adquisicion de la L2.

Ahora, el antecedente teorico-investigativo mas cercano al presente estudio, y que
involucra a la inclusion escolar y al proceso de adquisicion/aprendizaje de una lengua, es realizado
por Pinto y Rivera (2012) en el contexto latinoamericano. Los autores analizan las actividades
realizadas por el docente en la clase de inglés que logran la inclusion de la poblacion con
necesidades educativas especiales tales como los nifios diagnosticados con una discapacidad
determinada la cual requiere atencion y apoyos especificos durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje desarrollado durante y después de la jornada de clases. Los resultados evidencian que
las actividades donde hay mayor participacion de todo el grupo, son claves para la interaccién y el
aprendizaje de nifios de condicion especial. Asimismo, el clima positivo del aula creado por el
docente donde se observa apoyo individualizado para atender a cada alumno con necesidades

especiales influye de manera significativa en el proceso de aprendizaje del idioma inglés.

Transitando de un escenario con antecedentes internacionales a una nacional, Cigarroa,
Rojas, Evangelista y Saldivar (2016) y Ramirez (2014) analizan la inclusion tanto social como
escolar de nifios de condicion migrante. Los primeros autores analizan situaciones relacionadas
con las barreras para la inclusion educativa de nifios y nifias de origen centroamericano en relacion
con el acceso a las escuelas, las practicas docentes en el aula y la interaccion que se produce en las

escuelas de educacion primaria publica en la ciudad de Tapachula, Chiapas, México.

Por su parte, Ramirez (2014) analiza dos casos a partir de los cuales estudia la complejidad
en la que los factores de inclusion social interactian en el &mbito de la nifiez jornalera migrante
dentro de la escuela y fuera de ella, asi como aquellos que la dificultan. Los resultados reflejan que

la propuesta de la educacion inclusiva no se cumple, que hay dificultades para que se lleve a cabo
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y que esas dificultades no s6lo se vinculan con el incumplimiento y seguimiento de disposiciones
a nivel internacional, sino también con problemas de actitud y de practicas que han conducido a

situaciones de discriminacion y rechazo cotidiano.

Acerca de estudios relacionados con la adquisicion de segundas lenguas, Hamel (2009) y
Vargas, Lopez y Eguin (2014) analizan las dificultades de adquisicion y aprendizaje del espafiol
en relacién, por un lado, a las condiciones sociolinglisticas de las poblaciones de condicion
migrante; y, por otro lado, a los métodos y los materiales escolares de apoyo que participan en
dicho proceso. Los hallazgos, en su conjunto, permiten ver una especie de “limbo académico” en
donde los menores migrantes no estan ubicados en las capacitaciones formales, los examenes
estandarizados, ni como una poblacion minoritaria dentro de la escuela. Lo anterior revela que el
sistema de educacion no cuenta con una estructura pedagdgica e institucional para atender

integramente a esta comunidad en cuestiones tanto linguisticas como inclusivas.

Por altimo, se identifica un estudio de origen regional llevado a cabo por Fuentes (2018).
En este trabajo, se debate el proceso de adquisicidon del espafiol, en particular del 1éxico y la
fraseologia, en la poblacién migrante de origen haitiano que reside en la ciudad de Mexicali, Baja
California. Su objetivo es identificar como adquieren el 1éxico y la fraseologia del espafiol en el
contexto natural de la misma. Los hallazgos muestran que los procesos de adquisicion de estos
elementos linguisticos dependen del tipo de contacto e interaccion social que tengan con los
nativos hablantes y dentro de los contextos o los grupos sociales donde la lengua meta tiene el

papel principal.

Los estudios relacionados con la adquisicion de segundas lenguas muestran una tendencia
del tipo social y linguistica ya que se pretende estudiar los factores extralinguisticos que

intervienen en la adquisicion de la lengua desde el ambiente donde se lleva a cabo dicho proceso.
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Por otro lado, los estudios sobre inclusidn escolar y migracion resaltan una linea de investigacion
dirigida a la parte cultural y social de las poblaciones de estudio analizados desde un enfoque
interpretativo en el contexto educativo para explicar el proceso de inclusién de estos grupos de

condicion migrante.

1.2 Planteamiento del problema

La situacion migratoria de miles de grupos de persona acompafiados por sus hijos provenientes
de todas las regiones de mundo con destino hacia los Estados Unidos ha generado concentraciones
masivas en ciudades mexicanas que comparten frontera con el pais americano. Los municipios de
Tijuana y Mexicali en Baja California son unas de las principales ciudades transitorias de estos
grupos a la espera de su cruza por la frontera compartida de Mexicali-Calexico, CA y Tijuana-San

Diego, CA.

No obstante, ese estatus transitorio que miles de personas migrantes buscan cambiar en algun
determinado momento de su estancia en los municipios de Mexicali y Tijuana pasa a convertirse
en un estatus permanente. Este estatus es antecedido por las politicas migratorias emitidas por el
antiguo presidente de la entidad norteamericana, Donald Trump. De acuerdo a BBC New Mundo
(2019) el presidente buscaba dar prioridad a personas cualificadas profesionalmente, con dominio
del idioma inglés, con ofertas laborales o edad. Asi, esta politica limit6 el acceso de personas con

caracteristicas diferentes.

La mayoria de los grupos de personas migrantes que reside en los municipios de Mexicali y
Tijuana no cumplen con los requisitos emitidos por el ex mandatario ya que sus antecedentes
abarcan desde situaciones socio-politicas de caracter deplorable hasta situaciones de pobreza

extrema. Ante este acontecimiento, los grupos de personas migrantes que vienen acompafados de
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sus familias, entre éstos, nifios, nifios y adolescentes de edades escolares, optan por inscribirlos en
las escuelas publicas de las ciudades fronterizas. Sin embargo, algunos nifios de procedencia
extranjera no hispanohablantes, se enfrentan con la problematica del manejo del idioma espafiol el

cual es la lengua del contexto escolar y a través del cual se adquiere el conocimiento.

La problematica identificada en el contexto mexicano ha llamado la atencion de estudiosos,
expertos e investigadores de diferentes campos de estudio (Averano et al., 2018; Blanco y Ortiz,
2019; Fuentes, 2018; Mendoza, 2017) tales como la sociologia, la linglistica y la pedagogia.
Normalmente, la poblacién migrante adulta de estas comunidades son sujetos potenciales de
estudio para identificar, observar y/o analizar diferentes aspectos linguisticos o sociolinguisticos
dependiendo del propdsito de la investigacion. Sin embargo, la poblacion infantil migrante que
forma parte de sus comunidades también experimenta procesos similares que los adultos, por

ejemplo, el aprendizaje de la lengua de la comunidad de acogida.

En caso particular, en la ciudad de Mexicali, se identifica un numero significativo de nifios
migrantes de origen no hispanohablantes provenientes de paises tales como China, Haiti, Estados
Unidos, Alemania, Canada, Filipinas, Portugal, Reino Unido, entre otros*. Siendo una poblacion
con antecedentes linguisticos y culturales diversos al contexto receptor, se genera un impacto
relevante en torno a aspectos sociales y educativos originados desde la situacion migratoria que

los rodea.

Uno de los principales aspectos que emerge desde esta situacion migratoria es, sin duda, el

idioma. Al no conocer ni dominar la lengua del contexto se generan una serie de dificultades

4 Nacionalidades por municipio. (2018). Primaria ciclo escolar 2018-2019. Recuperado de
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1SKAVghB-DShkWWQRurBvevKOHIg50r_u/edit#gid=2043792872
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impactando directamente en cuestiones pedagogica y educativas. De acuerdo con Arrufat y Saenz

(2020) estas problematicas se materializan en:

a) barreras de comunicacion fluidas entre profesor — alumno migrante — comparieros de
clase.

b) Dificultades durante el proceso de ensefianza-aprendizaje tales como recepcion
incompleta o inadecuada de la informacion, episodios de ansiedad y frustracion por
parte del alumno migrante al no comprender la informacion, pérdida de motivacion e
interés por aprender, abandono escolar, fracaso educativo, rezago escolar, entre

muchos otros mas.

Por su parte, las diferencias culturales entre el contexto receptor y el contexto de origen de cada
nifio migrante adscrito a una escuela, pudieran provocar tensiones, malos entendidos y entorpecer
el proceso educativo conduciendo a una baja o nula participacion por parte de los alumnos. Es aqui
donde el profesorado a cargo de la ensefianza de estos alumnos migrantes deberia estar capacitado
para su atencién y, a la su vez, combatir posible situacion de pobreza, intolerancia, violencia y
discriminacion mediante la puesta en practica de una metodologia inclusiva que fomente el

aprendizaje de calidad para todos (Zeichner, 2010).

Con base en la deteccion y presencia de este grupo migrante infantil que cursa la educacion
basica en Baja california y en sus diferentes municipios, destacando Mexicali, es que surge el
interés por analizar como adquieren el espafiol los nifios originarios de otro contexto cultural y
linglistico visto desde un ambito escolar inclusivo y la puesta en practica de metodologias
inclusiva por parte de los profesores las cuales faciliten tanto el acceso, la permanencia, la

participacion y el aprendizaje dentro del aula de clases.
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Por consiguiente, se propone una pregunta de investigacion, asi como sus objetivos, tanto
general como especificos, y se justifican los intereses y motivaciones que impulsan la realizacion

de la misma.

1.3 Pregunta de investigacion

¢Como influye el proceso de inclusion escolar en la adquisicion del espafiol como L2 en los
nifios migrantes no hispanohablantes que cursan la educacién primaria publica en Mexicali,
Baja California?

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo general

Analizar el proceso de inclusion escolar que influyen en la adquisicion del espafiol como
L2 en la poblacion infantil migrante cuya lengua materna no es el espafiol que cursa la

educacion primaria publica en Mexicali.

1.4.2 Objetivos especificos

1. Identificar los tipos de participacién inclusivos para la adquisicion del espafiol como
L2 en el contexto escolar de los nifios migrantes.

2. Analizar los procesos de integracion implementados dentro del contexto escolar para el
logro de una inclusion significativa que lleve a la adquisicion del espafiol como L2 en
los nifios migrantes.

3. Examinar las actividades o las estrategias de caracter inclusivo implementadas dentro
del salon de clase que impacten en la adquisicion del espafiol como L2.

4. Determinar si el proceso educativo desarrollado en el aula escolar para los alumnos
migrantes corresponde a adquisicion o aprendizaje del espafiol como L2 en escuelas

primarias de la ciudad de Mexicali, B.C.
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1.5 Justificacion

En el afio 2015, ingresaron a México un estimado de 130 mil nifios de edades entre los 5y
14 afios provenientes, en su mayoria, de Los Estados Unidos (Vargas y Aguilar, 2017). De esta
cantidad, cerca de 60 mil se encontraban cursando sus estudios de educacién basica (preescolar,
primaria y secundaria) en los diferentes municipios de Baja california tales como Tijuana,
Ensenada, Mexicali, Tecate y Playas de Rosarito debido a la cercania fronteriza con Los Estados

Unidos.

Un antecedente historico que caracteriza al Estado de Baja california, y en caso especifico,
a la ciudad de Mexicali es la presencia de un grupo significativo de alumnos migrantes de origen
chino que cursan sus estudios en las diversas escuelas primarias tanto publicas como privadas de
la localidad. Sin embargo, de acuerdo con Costa (2018) no hay evidencia exacta sobre la poblacion
infantil migrante china y su integracion al sistema educativo mexicano. Este dato inexistente abre
el panorama hacia la busqueda de informacion que conduzca, ya sea, a construir una base de datos
que cubra el vacio de informacidn sobre este fendmeno o, por el contrario, seguir evidenciando la
falta de actividad y/o participacién por parte de las autoridades educativas del sistema mexicano

en referencia a la atencién de grupos migrantes.

Por ende, la realizacion de este estudio surge con base en estas poblaciones infantiles migrantes
que habla una lengua distinta al espafiol la cual es la lengua del conocimiento escolar en la
educacidn bésica y su continta invisivilizacion por autoridades nacionales, estatales y educativas.

Por afiadidura, se revisaron documentos oficiales tales como el Nuevo Modelo Educativo® y la

> Actualmente derogada en mayo al concluir el periodo sexenal del ex presidente Enrique Pefia Nieto (2012-2018).
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Reforma Integral de la Educacién Béasica con el proposito de identificar las acciones que se

implementan para la atencion de esta poblacion en especifico. Se encontré lo siguiente:

e Brindar servicios educativos a nifios, nifias y jovenes que viven en localidades marginadas
y/o con rezago y marginacion social, hablantes de lengua indigena y la poblacién infantil
migrante que enfrenta condiciones economicas y sociales de desventaja (pag. 158).

e Una planeacion linglistica que parta del reconocimiento al bilinglismao, el plurilingtiismo
y el multilingiismo para permitir la atencion de necesidades especificas de aprendizaje en
las lenguas de origen de los alumnos ya sea indigena, espafiol, lengua de sefias mexicanas

0 lengua extranjera (pag. 159).

De igual manera, se confirmd la existencia del programa de espafiol como segunda lengua en
educacién primaria. Sin embargo, este programa es originado exclusivamente para grupos de nifios
migrantes indigenas de México y es implementado solamente en los estados del sur del pais debido
a la alta concentracion de poblacién indigena en la zona. Por otra parte, Camacho (2014) dice que
no existen un apoyo extra en la adquisicion del espafiol como segunda lengua dirigido a estos nifios
de origen internacional cuya lengua materna no es ningun dialecto del idioma espafiol que

provenga por parte del sistema educativo mexicano.

Por otra parte, el derecho a la educacion es un derecho internacional sin importar la procedencia
econdmica, social, demografica, cultural, lingiista y/o étnica. Los Organos de las Naciones Unidas
(ONU), a través del Comité de los Derechos de los nifios, firmaron acuerdos que conducen a una
Observacion General Conjunta para salvaguarda y proteger los derechos de los nifios en un

contexto internacional migratorio (CDN, 2017).

A continuacidn, se presentan las Observaciones Generales conjuntas:
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a. Observacién General Conjunta n® 3 del Comité de Proteccion de los Derechos de Todos
los Trabajadores Migratorios y de sus familias; y 22 del Comité de los Derechos del
Nifio en contextos migratorios internacionales.

b. Observacion General Conjunta n® 4 y 23 del Comité de Derechos del Nifio sobre las
obligaciones de los Estados relativos a los Derechos Humanos de los Nifios en el
contexto de la migracion internacional en los paises de origen, transito, destino y

retorno.

El Comité tiene como propdsito visibilizar al nifio migrante como una realidad obligando a que
los Estados lo atiendan en el marco de sus politicas y durante el disefio de nuevas. Asimismo, si
bien se reconoce la capacidad del Estado para regular el acceso y estancia de nifios internacional
en su territorio, prima el derecho del nifio a estar inscrito en el nivel educativo que le corresponde
eliminando toda dificultad juridica y préactica. Por su parte, la Observacion General Conjunta
emerge de la necesidad de mejorar los sistemas de inscripcion y entrega de la documentacion de
procedencia migrantes en el registro civil sin que la misma quede condicionada a la valoracion de

su situacion migratoria o la de sus padres (Arrufat y Saenz, 2020).

Asi pues, se pretende conocer el panorama actual de la poblacion infantil migrante que habita
en las diferentes aulas educativas de la ciudad de Mexicali y las acciones gque se estan efectuando
para su atencion, su inclusion, sus progresos, sus logros académicos y, por supuesto, para el apoyo

de la adquisicion del idioma espafiol como segunda lengua en el contexto local.

Para finaliza, se visualiza la tendencia en aumento de un alumnado variado en cuanto a
necesidades educativas, especificamente en diferencias linguisticas, que los docentes frente a

grupo deberan atender de manera efectiva. Asimismo, necesitaran crear ambientes de aprendizaje
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que permitan la inclusion de esta poblacion en especifico y la adquisicion de conocimientos y
habilidades para formar ciudadanos competentes en los diferentes sectores sociales de una

comunidad multicultural.



28

Capitulo 2 Contexto de la investigacion
En este capitulo se describen las caracteristicas del contexto y los participantes. Por su parte, se
presentan datos poblacionales, demogréaficos y estudiantiles los cuales permitieron construir un
panorama general de la situacion educativa y social de la poblacién infantil migrante de origen
extranjero no hispanohablantes que reside en el Estado de Baja California y en la ciudad de
Mexicali. Por altimo, se resefian las técnicas exploratorias utilizadas que llevaron a la recoleccion

de algunos datos empiricos.

2. 1 Descripcion de datos de la poblacion infantil migrante de nacionalidad extranjera en el
contexto educativo bajacaliforniano

En el capitulo 1 de este estudio, se aborda de forma breve y concisa la problematizacion
educativa identificada en las escuelas primarias pubicas de la ciudad de Mexicali. Por consiguiente,
de manera puntual, en la tabla 4 se presentan las nacionalidades de origen extranjeros que se tienen

registradas hasta el momento en Baja California por parte del Sistema Educativo Estatal®.

Tabla 4.

Paises de procedencia de la poblacion infantil migrante inscrita en educacion bésica en Baja
California

CONTINENTES

Nocién América Europa Asia Africa Oceania
No Estados Unidos Rusia China Congo Micronesia
hispano Brasil Alemania Filipinas Gabon
hablantes | Belice Portugal Indonesia Lesoto
! Bahamas Hungria India Mauricio

Canada

6 1 Periodo de matricula y datos de desercion (2019-2020) primaria. (2019). Educacion Primaria. Recuperado de
https://docs.google.com/spreadsheets/d/11tghRyoRfGv11rFHY _gXcofOopbwMRb1iSsoUWOKME/edit#gid=159094
9038

" De acuerdo a la Real Academia Espafiola, la nocidn hispanohablante hace referencia al hablante que tiene el espafiol
como lengua materna o propia. Entonces, el significado de NO hispanohablante identifica al hablante que NO tiene el
espafiol como lengua primera o materna.



https://docs.google.com/spreadsheets/d/1ItqhRyoRfGv11rFHY_qXcof0opbwMRb1iSsoUW0kME/edit#gid=1590949038
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1ItqhRyoRfGv11rFHY_qXcof0opbwMRb1iSsoUW0kME/edit#gid=1590949038
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Reino Republica de | Sahara
Unido Corea Occidental
Estonia Emiratos Gambia
Paises Arabes Togo
Bajos Unidos
Ucrania Qatar
Islas coco
Macao
Vietnam
Hispano | Venezuela Espafia
hablante | El Salvador
Honduras
Guatemala
Colombia
Ecuador
Panama
Bolivia
Argentina
Puerto Rico
Republica
Dominicana
Costa Rica

Fuente: Elaboracion propia a partir de Gallego (2016), Le6n (2017) y Lépez (2018).

Para el afio 2019, el Sistema Educativo Estatal de Baja California, a través del Programa

Binacional de Educacion Migrante (PROBEM)?, ha registrado e identificado cerca de 52 268

alumnos de nacionalidad extranjera,

escuelas publicas del estado.

adscritos desde nivel preescolar a nivel secundaria en

A continuacion, se presentan datos numéricos de alumnos inscritos en educacion bésica

pertenecientes al ciclo escolar 2018-2019.

8 El PROBEM busca asegurar con equidad y pertinencia la continuidad y calidad de la educacion basica para nifios y
jévenes que cursan una parte del afio escolar en México y otra en Estados Unidos. Sin embargo, debido a la presencia
de otras nacionalidades provenientes de otras partes del mundo, han adecuado el programa para atender a estos nifios
de distintas culturas y lenguas
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Tabla 5.

Extranjeros inscritos en educacién basica en Baja California al 2019

Alumnado inscrito en Educacién Basica

Ciclo Preescolar Primaria Secundaria Total

2018-2019 8 456 28 924 14 888 52 268

Fuente: Programa Binacional de Educacion Migrante (2019).

Se observa que el nivel en educacion primaria es donde se concentra mayor cantidad de alumnos
migrantes continuando con su educacion formal. Asimismo, se detecta una poblacion infantil
migrante de 6 315 nifios cursando sus estudios en nivel primaria en el municipio de Mexicali®.
Cabe mencionar que existen alrededor de 450 escuelas primarias publicas en las cuales, por lo
menos, estudia un nifio de origen migrante por grupo. Sin embargo, no se identifican el nimero de

nifos y nifias migrantes que cursan la primaria de acuerdo a su pais de origen.

2..2 Mexicali como lugar de destino transitorio, temporal y/o definitivo

En los afos recientes, la ciudad de Mexicali, Baja California se ha convertido en un escenario
temporal y de transito para los distintos grupos de personas migrantes debido a que ésta forma
parte de los 16 puertos de entrada a los Estados Unidos desde México. Por el contrario, para las
poblaciones migrantes chinas, la ciudad de Mexicali transita de un destino temporal a un destino

permanente debido a los antecedentes que constituyen a la historia de la capital.

Derivado del dato anterior, Lizarraga (2019) sefiala a la ciudad de Mexicali como un lugar de

destino de manera temporal o transitoria por parte de los distintos grupos de personas migrantes

% Nacionalidades por municipio. (2018). Primaria ciclo escolar 2018-2019. Recuperado de
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1SKAVghB-DShkWWQRurBvevKOHIg50r_u/edit#gid=2043792872
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que tienen como destino final a la nacién norteamericana. Sin embargo, en la Gltima década
transcurrida, esta vision se transformé debido a la politica migratorias condicionadas e impuestas
por el ex mandatario de los Estados Unidos, Donald Trump, restringiendo la entrada de estos

grupos al pais de destino.

Condicionados por estas politicas cada vez mas selectivas en cuanto al otorgamiento de asilo
politico u otro tipo de tramite a estos grupos migrantes varados en la frontera de México-Estados
Unidos; éstos han considerado a México, y en caso particular, a la ciudad de Mexicali como un

lugar definitivo para radicar de manera permanente.

Volviendo al tema que se ocupa, estos grupos de personas migrantes se caracterizan por estar
compuesto por nacionalidades de origen no hispanohablante. Asimismo, dentro de éstos se ha
detectado la tendencia de la incorporacion de nuevos actores sociales entre los que destacan los
nifios, las nifias y los adolescentes quienes acompafian a sus padres o familiares durante el

desplazamiento.

Dicha incorporacion ha tendido a modificar la dindmica educativa, digase publica o privada, de
la localidad debido a la integracion de esta poblacion en particular en los distintos niveles de
educacion basica en el contexto Baja Californiano. Esta tendencia se puede identificar a través de
la presencia de poco menos de 60 mil nifios de origen extranjeros, indigenas y repatriados quienes
cursas sus estudios de educacion béasica en Baja California (Herrera, 2016). Asimismo, se afirma
que los menores son originarios de otro estado, pais, o de una etnia que habla una lengua diferente

al espafiol.

Aunado a la dificultad de la lengua, los nifios, las nifias y los adolescentes se ven afectados por

la carencia de un programa de apoyo linguistico del espafiol como segunda lengua en las escuelas
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primarias publicas donde inician o continan con sus trayectorias escolares. Es decir, el programa
de Educacion Basica de la localidad esta estructurado para hablantes nativos (ensefianza EN
espafol, no ensefianza DEL espafiol), y no para atender las necesidades comunicativas y sociales

de esta poblacion infantil en funcion del lenguaje.

2.3 Deteccion de alumnos migrante de origen extranjeros en escuelas primarias publicas de
la ciudad de Mexicali

Con base en la descripcion de los datos anteriores, se dio origen a la basqueda de las escuelas
primarias de caracter pablico que tuvieran inscritos a alumnos de condicién migrante de
nacionalidades extranjeras. Cabe mencionar que esta actividad se realiz6 de manera exploratoria
debido a que el Sistema Educativo Estatal no cuenta con un registro de distribucion por escuelas.
Es decir, las mismas escuelas son las responsables directas de llevar el control de un alumno con

antecedentes linguisticos y culturales diversos al contexto.

A continuacion, en la tabla 6 se presenta un registro en nimeros de escuelas primarias publicas
visitadas que alberga a un alumnado de condicion migrante, la cantidad de los mismos, los grados

en los que se encuentran distribuidos y las nacionalidades de origen.

Tabla 6.

Escuelas primarias publicas visitadas en Mexicali durante el ciclo escolar 2020-2021

ZONA ESCUELA TURNO | CANTIDAD | NACIONALIDAD | SOSTENIMIENTO
ESCOLAR Y GRADOS
00 Rafael Angel Matutino Federal
Suérez X X
Gonzélez
01 Leona Vicario | Completo | 19 China Federal
alumnos
Todos los
grados
01 Benito Juérez Completo | 2 alumnos | China Federal
2doy 3ro
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06 Netzahualcoyotl | Matutino | 11 10 chinos Federal
alumnos 1 haitiana (3ro)
1ro, 3ro,
4to y 6t0
06 Teniente Matutino Federal
Andrés Arreola X X
06 Distrito Federal | Vespertino Federal
X X
06 Héroes de Matutino | 1alumna | Norteamericana | Federal
Chapultepec 5to
09 Profe. Domingo | Matutino Federal
Marquez X X
Sanchez
09 Emiliano Vespertino Federal
Zapata X X
Pioneros de Matutino Estatal
Baja California X X
Profe. Matias Vespertino Estatal
Gbémez X X
Senador Matutino Estatal
Belisario X X
Dominguez
Constitucion de | Vespertino | x X Estatal
Apatzingan

Fuente: Elaboracion propia.

Antes de continuar, se considera importante resaltar que la base de datos de alumnos de

nacionalidad extranjera recuperada a través de la Secretaria de Educacion Estatal registra la

presencia de alumnos de origen filipino en el ciclo escolar 2018-2019. Sin embargo, durante la

exploracién de campo no se identificd a ningln alumno con esas caracteristicas puesto que la

actividad se realiz6 durante el ciclo escolar 2019-2020.

No obstante, lo que si se logrd recuperar fueron datos previos y significativos de experiencias

pedagdgicas y escolares de profesores, adscritos a la escuela primaria Benito Juéarez, que

atendieron en su momento a alumnos migrante de origen filipino durante el ciclo escolar 2018-

2019. Con base en estas experiencias, se pudo llevar a cabo el procesamiento y analisis de la

informacion acorde a los objetivos establecidos que persigue el presente estudio.
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Los criterios para la seleccion de las escuelas primarias a visitar se basaron en la decision de
explorar las zonas geogréficas cercanas a la frontera con los Estados Unidos con base en la
suposicion que la poblacidon migrante que llegaba a la ciudad de Mexicali se establecia en ese lugar
debido a la cercania. Sin embargo, esta decision no obtuvo la respuesta esperada respecto a

localizar en esta zona al alumnado objetivo.

Como se puede observar en la tabla anterior, solo cuatro escuelas primarias albergan estudiantes
cuya lengua materna no es el espafiol. A partir de esta deteccion, se demuestra que la poblacion
migrante tiene un alto indice de movilidad, es decir, no se establece en una misma zona, sino que

se esparcen a lo largo de la localidad.

Se recurrié a la técnica bola de nieve, la cual es un muestreo no probabilistico, para la
identificacion de las escuelas primarias pablicas que atendieran a un alumnado de esta condicion.
Para poner en préactica la técnica, se selecciond, como punto de partida, a la escuela primaria
federal “Leona Vicario” debido al ser la segunda escuela fundada de caracter publico y, de acuerdo
con el Instituto Cultural de Baja California (ICDB), reconocida como patrimonio cultura de la
ciudad de Mexicali. Ademas, su ubicacion se encuentra a pocos kilometros de la frontera con los

Estados Unidos.

Se consultd directamente con los directores y subdirectores y, en ocasiones, con personal
administrativo y de apoyo. Asimismo, estos recomendaban la visita a la proxima escuela
perteneciente a su zona escolar o, por el contrario, la visita a una escuela primaria en especifico
adjuntada a otra zona escolar. De igual manera, los informantes proporcionaron la cantidad de

alumnos no hispanohablantes inscritos en sus planteles.
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Una de las limitantes para continuar con la visita de escuelas primarias publicas y asi, registrar
la presencia de nifios migrantes no hispanohablantes adscritos al plantel educativo, se materializd
a través de la contingencia sanitaria del COVID 19 presente desde marzo de 2020. Esta declaracién
obligd la suspensién completa de las actividades del sector educativo haciendo que todas las
escuelas de todos los niveles educativos cerraran sus puertas. Como consecuencia, se dificultd
todo tipo de comunicacion via telefénica, electronica y digital debido al abrupto cambio de

escenario de un momento para otro.



Capitulo 3 Marco Conceptual
En este capitulo se abordan las conceptualizaciones y las definiciones de los temas relevantes de
las categorias iniciales de estudio que construyen el fendmeno de estudio de la investigacion. Entre
los temas, se distingue el panorama de la migracién internacional, asi como diversas teorias y/o
enfoques que posibilitan el analisis de los desplazamientos de los distintos grupos de personas
migrantes a nivel mundial. Por consiguiente, se muestra la consulta a politicas, programas y planes
de estudio, asi como los derechos de los nifios migrantes, que conduzcan al conocimiento de la

poblacion infantil migrante en educacion basica en México.

Por su parte, se exponen las teorias de adquisicion de primeras y segundas lenguas vistas desde
una dimension social, asi como algunos enfoques de ensefianza de lenguas extranjeras que
coadyuven al analisis y a la interpretacion de los resultados. Por Gltimo, se conceptualiza a la
inclusién escolar desde su origen y sus diversos procesos puestos en practica en el ambito
educativo y escolar. No obstante, se perfil el rol del profesor inclusivo y se exhibe la inclusién

escolar de la poblacion infantil migrante en México.

3. 1 Migracion y educacion

Si algo trasciende la realidad social y cultural del mundo moderno es el fenGmeno migratorio
de personas, ya sea de caracter individual o grupal, quienes toman la decision de aventurarse hacia
una ruta de aspiraciones para la obtencién de una mejor calidad de vida. De acuerdo con la
Organizacion Internacional para las Migraciones (OIM, 2019), el concepto de migracion, y
sustentado desde el siglo pasado por el antropdlogo social Sandoval (1993), es elaborado a partir
de una vision global, es decir, se entiende como aquel movimiento de poblacién que se traslada
fuera de su residencia de origen, ya sea dentro de un marco nacional o a través de una frontera

internacional, de manera temporal o permanente.
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Aunado a este movimiento, Blanco (2000) expone el origen de ciertas repercusiones en el pais
de destino debido a la incorporacion de los grupos migratorios oriundos de una cultura y lengua
en las esferas sociales que componen los distintos espacios territoriales. Algunas de éstas emergen
desde el entorno politico-administrativo, social, cultural, linguistico y educativo del pais de
recepcion de migrantes. En el &mbito pedagdgico, se refleja la necesidad de atender a los pequefios
actores que acompafian a estos grupos migrantes en su viaje en relacién a las necesidades
educativas reflejadas al momento de su incorporacion al sistema educativo y en las escuelas
publicas del lugar.

Desde la perspectiva del fenémeno migratorio dentro de este &ambito, Coronel (2013) identifica
como base principal la demanda en cada contexto por ofrecer una educacion de calidad
personalizada a las necesidades educativas y sociales de esta poblacién infantil migrante la cual,
en la mayoria de los escenarios, sufre dificultades en su proceso de inclusion al &mbito escolar.

Como referente internacional para la atencion e inclusion de esta poblacion migrante en la
esfera educativa, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2017) pacta que todos y todas tienen derecho a recibir una educacion que promocione
el aprendizaje a lo largo de la vida. Ademas, considera que la educacion es un derecho humano
que no distingue raza, cultura, etnia, sexo, religion ni lengua para quien la reciba en un contexto
ajeno al de origen como, por ejemplo, los migrantes que residen en un espacio de cultura y lengua
distinta a la propia.

Dicho lo anterior, los padres de origen migrante que llegan a otro pais acompafiados de sus
hijos, ven en la educacién una instancia generadora de oportunidades para éstos que, a largo plazo,
ofrece la posibilidad de un ascenso social en el contexto receptor. Sarramona (1989) dice que el

concepto de educacion puede ser visto desde diversas perspectivas comprendiendo origenes tanto
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filos6ficos como sociales que condicionan al contexto que la posibilita. Desde un punto de vista
filosofico, la palabra educacion hace referencia al medio imprescindible para que el hombre se
realice en plenitud y alcance su fin Gnico en la vida.

Por otro lado, desde una perspectiva social, es un conjunto de influencias sobre los sujetos
humanos, pero influencias procedentes de los otros seres humanos. En este sentido, la educacion
se diferencia de la influencia cdsmica, climatolégica y fisica de todo tipo que inciden sobre el
hombre, y que es necesaria para su desarrollo bioldgico. La educacion es una influencia humana
porque se trata de un fenédmeno social. Asimismo, supone la incorporacion del individuo a la
sociedad: adquiere lenguaje, conocimientos, costumbres y normas morales vigentes a ella. La
dimensién social es parte del mismo proceso de realizacion personal.

Los conceptos de migracion y educacion sirven para engarzar la relacién cercana que hay entre
ambos respecto a la presencia en las escuelas de nifios con antecedentes culturales y lingiisticos
distintos al del contexto escolar. EI primer concepto pertenece a una construccion antropolégica y
social debido a la naturaleza humana que impulsan estos movimientos migratorios a nivel mundial.
De igual manera, el segundo concepto también pertenece a una construccion social ya que los
individuos desarrollan la capacidad intelectual, integra y practica en relacion a la cultura y las
normas de convivencia de la sociedad en la que se instalan.

Partiendo de esta Ultima nocidn, los nifios migrantes que se insertan en una sociedad distinta a
la suya deberan adquirir un nuevo sistema de leyes, normas y valores para el logro de su desarrollo
pleno en el contexto receptor, asi como también adaptarse al cambio de un sistema escolar a otro

en cuestiones culturales, institucionales y, sobre todo, pedagdgicas.



39

3.1.1 Panorama de la migracion internacional

Actualmente, todas las regiones del mundo participan de manera directa o indirecta en la
dindmica de los flujos migratorios, ya sea en el rol de paises de origen, de destino, de transito, de
retorno o de manera temporal. Para el afio 2015, hubo poco mas de 230 millones de personas
migrantes de caracter internacional residiendo en un pais distinto al de su origen (Cruz, Zamora y
Chavez, 2018). En términos de distribucion de esta poblacion migrante en el marco mundial, se
puede identificar que tres de cada cinco migrantes se localizan en aquellos paises denominados
como primeras potencias mundiales.

En este fendmeno es importante destacar la existencia de paises denominados receptores e
impulsores como dos tipologias o conceptos que determinan una geografia de la migracion en la
actualidad. Asimismo, y de acuerdo con el informe sobre las migraciones 2018, los principales
corredores migratorios se fundamentan por la proximidad geogréfica entre ellas como, por
ejemplo, México y Los Estados Unidos el cual es considerado como la ruta con mayor
transitoriedad del dia a dia.

De acuerdo con Cruz, Zamora y Chavez (2018) entre los continentes receptores de migrantes,
Europa y Asia ocupan los primeros lugares seguido de América Latina. En contraposicion, en los
paises impulsores de migrantes se destacan, en primera instancia, la India, seguido de México y
después de Rusia. Por otro lado, paises tales como Estados Unidos, Alemania y Rusia se
posicionan como los primordiales receptores de migrantes a nivel internacional. Asimismo, en
América Latina, Argentina domina el primer lugar dentro de los paises receptores de migrantes

seguido de Venezuela como segundo y México como el tercero.
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Figura 1. Mapa mundial de las rutas migratorias
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Fuente: Adaptacion a partir de Ayala (2017). Migraciones exteriores. Recuperado de
http://blog.conectandomundos.org/ca/migraciones-exteriores/

Las tendencias actuales de estos movimientos migratorios ofrecen distintas rutas transitadas
diariamente por una gran cantidad de grupos de personas quienes comparten el mismo objetivo.
Al mismo tiempo, desde este panorama se puede deducir un poco mas alla de lo mero percibido a
simple vista como las modificaciones de las esferas sociales tales como la politica, la econémica,
y la educativa de cada contexto receptor. En esta ultima esfera, resultaria evidente y justificable
las transformaciones en las politicas educativas ya que éstas obtienen la responsabilidad de brindar
el acceso y la atencién a la poblacion infantil migrante al recinto educativo del territorio de
residencia.

Gbmez (2010) identifica el origen de las causas de la migracién internacional que son

influenciadas por diversos fendmenos sociales y otros propios a la condicion y naturaleza humana.


http://blog.conectandomundos.org/ca/migraciones-exteriores/
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En la tabla 7, se presentan las causas categorizadas segun su procedencia que impulsan a los

migrantes a esparcirse en los espacios territoriales existentes.

Tabla 7.

Causas sociales y naturales para la movilizacion de migrantes a nivel internacional

Fendmenos sociales

Fendmenos naturales

Econdmicas: originadas por las diferencias
salariales e intercambios desiguales entre

paises.
Politicas: generadas por los conflictos
internos, regionales e internacionales del

contexto de origen.

Demograéficas: por ejemplo, la sobrepoblacion
del pais de origen.
Etnoldgicas:  condiciones
interrelaciones entre pueblos.
Geogréficas: determinados por la cercania
fronteriza.

Historicas:  originadas por lazos de
colonizacion y asentamiento de poblaciones de
antepasados que implica afinidades de caracter
cultural, lengua, religion y otras.
Socioldgicas: por  encuentro  entre
descendientes familiares en los paises de
destino o reagrupaciones entre los nuevos
migrantes.

Psicologicas: determinados por factores
emocionales tales como el estrés y la
motivacion por no brincar ascenso social y
econdémico en los paises de origenes de la
migracion.

Médicas: estas son originadas por una
poblacion de la tercera edad con algunas
deficiencias en su salud y que deben de buscar
otros espacios ambientales para residir.
Culturales, educativas, cientificas vy
tecnoldgicas: generadas por la relacion entre
paises desarrollados y subdesarrollados
econdmicamente que colaboran con estos tipos
de movilizacion para la formacion, calificacion
y desempefio de los individuos.

raciales e

Fisicas-quimicas: originados por cambios
climaticos y meteoroldgicos tales como
inundaciones, sequias, incendios,
deslizamiento de suelos, huracanes y tsunamis.
Bioldgicas: por invasion de plagas, problemas
fisicos y zoosanitarios en la agricultura,
ganaderia y flora.

Por practicas inadecuadas en actividades de
explotacion: pueden ser mineras, agricolas,
ganaderas y explotacion de energia que
imposibilitan la vida del hombre por la
degradacion de las condiciones ambientales.

Fuente: elaboracién propia a partir de Gémez (2010).
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A partir de estas causas, existen teorias y enfoques que posibilitan el analisis de estos
movimientos desde diversas perspectivas del fenémeno social. Lewis (1954) propone la teoria del
Desarrollo Economico la cual comprende dos sectores de productividad: el agricultor y el
industrial. Segun el autor, las personas activas en el campo laboral de la agricultura, migran al
sector industrial motivados por las diferencias monetarias conectandose a las relaciones
internacionales de mercado que impulsan la migracién.

Por otro lado, Todaro (1969) presenta el enfoque de la Decision Individual ya que se toma con
base en la eleccion propia de “racionalidad econdmica” para la busqueda del mejoramiento del
bienestar individual en donde se pretende un equilibrio entre los ingresos y costos basados en
diferencias estructurales entre regiones o de un pais a otro. Este enfoque envuelve en su analisis
las diferencias salariales por sexo, edad, nivel educativo experiencias, regiones, Estado, paises y
tipo de actividad.

El enfoque de la Estrategia Familiar (Sandell, 1975) no es otra cosa que las motivaciones y los
factores determinantes que condicionan las decisiones de migrar para el logro de ingresos que
cubran los gastos de la familia y asi poder garantizar una mejor calidad de vida, bienestar y
prosperidad. La unidad de analisis de este enfoque comprende la movilidad de la familia ya sea de
manera conjunta o individual.

Otra teoria de la que parte el analisis de la migracién internacional se basa en las explicaciones
de Piore (1979) referente al Mercado de Mano de Obra Dual. Segun el autor, este movimiento
internacional se debe a una constante demanda de mano de obra de los paises desarrollados
econémicamente y que promueven una segmentacion de los mercados de trabajo. Esta demanda

de mano de obra extranjera se debe a que las personas laboralmente activas en las sociedades
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industrializadas de una region o pais, no deseen realizar ciertas actividades por ser mal
remuneradas, inestables, peligrosas, degradantes, con poco prestigio, entre otras.

En el contexto mexicano, la migracion internacional que reside de manera transitoria o de
permanencia en los distintos &mbitos sociales, manifiesta ciertas caracteristicas de las cuales se
desprenden causas econdémicas, politicas, geograficas y educativas. Desde las causas econdmicas,
este grupo de personas buscan obtener un trabajo mejor remunerado y, por ende, un ingreso
elevado para mejorar su bienestar en todos los aspectos. Por otro lado, las causas politicas se
reflejan en las condiciones en que este grupo de personas dejan su lugar de origen para dirigirse a
otro destino.

Desde la perspectiva geografica, es bien sabido que México y Los Estados Unidos comparten
uno de los corredores migratorios mas transcurridos dia con dia. Por este dato, muchos migrantes
deciden primero migrar a los lugares que comparten frontera con Los Estados Unidos para después,
obtener el ingreso a éste Ultimo. Asi, las causas socioldgicas que acomparian lo geografico, se
relacionan por el deseo de reunirse con familiares u otras personas que hayan obtenido el éxito en
el extranjero.

Por ultimo, y no menos importante, las causas educativas que se manifiestan en este grupo de
personas al llegar a territorio mexicano, se pueden ver reflejadas en la inscripcion al sistema
escolar, en primera instancia, de la poblacién joven y adulta y, en segunda, de la poblacion infantil
tales como nifios, nifias y adolescentes que deben continuar con sus trayectorias escolares para asi

lograr su incorporacion al ambito receptor.

3.1.2 El fendmeno de los nifios migrantes internacionales en el contexto educativo

Seria complicado desmentir que los fendmenos migratorios no producen alteraciones en el pais

de acogida al momento de su internalizacién en los distintos ambientes sociales. La incorporacién
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de un alumnado de origen migrante a las escuelas de un pais diferente a su contexto natural
presenta un desafio para el sistema educativo de cada region; asi como para las aulas mismas
involucradas.

El principal desafio educativo se manifiesta en el curriculo de educacion basica ya que no se
considera contenido para la atencion de estos nifios migrantes de origen internacional dentro de
los programas y los planes de estudio del pais receptor. Ramos (2017) plantea que este alumnado
demanda la adaptacién de la educacion dirigida a un contexto intercultural para atender las
necesidades educativas especificas de cada nifio ingresado al sistema.

Considerado desde el fendmeno migratorio, las areas linguisticas (lengua materna de los nifios
migrantes), culturales (tradiciones y costumbres de los nifios migrantes), sociales (normas y
valores adquiridos del contexto social de los nifios migrantes), y de aprendizaje (adquisicion de
conocimientos, habilidades y destrezas del referente social de los nifios migrantes) se ven afectadas
por la dindmica migratoria que gira en torno a la educacion de estos estudiantes al momento de

Ilegar a un pais distinto al propio.

Para Franco (2017), las areas culturales y sociales de estos nifios implican dificultades de
adaptacion a las nuevas normas del contexto ya sea educativo o social provocando la auto
exclusion por parte del nifio migrante al no lograr adaptarse con éxito dentro estos &mbitos. Del
mismo modo, el autor posiciona al aspecto de origen linglistico como el principal efecto que se
manifiesta en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en el proceso de adaptacion social. Debido a
esto, el nifio migrante se ve obligados a incurrir en un proceso de adquisicion idiomatica de la
lengua vehicular del pais de acogida sin la contextualizacion adecuada y propia para el logro de

un proceso adquisitivo de manera significativa.
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Por su parte, Coronel (2013) analiza estas mismas areas adjuntando las de origen administrativo
y de aprendizaje. El autor enfatiza que el area administrativa se debe considerar como primordial
al momento de la integracion de este alumnado al sistema educativo. Sefiala la importancia del
proceso administrativo debido a que, si no se logra cumplir con la documentacién requerida, el
nifio migrante automaticamente quedaria fuera del sistema y sin derecho a iniciar o continuar con

su formacién académica.

En el rea de aprendizaje se expone la relacion estrecha con el aspecto lingtistico del alumnado
migrante ya que para el logro de la adquisicion de conocimientos, destrezas y habilidades se
necesita dominar la lengua oficial de comunicacion del pais de acogida. Ambos autores coinciden
que el desconocimiento de la lengua de comunicacion dentro y fuera del contexto educativo
repercute de manera negativa en el proceso de adaptacion y ensefianza-aprendizaje que estos nifios

presentan en las distintas aulas y ambitos sociales del pais receptor.

Algunas de las necesidades educativas expuestas por Ramos (2017), presentan singularidades
y se pueden identificar desde los aspectos mas relevantes: el linguistico y el curricular. Como se
ha acentuado en parrafos previos, la problematica principal enfrentada por un alumnado con una
lengua materna distinta a la lengua de instruccién del contexto escolar de ingreso, es sin duda, el

desconocimiento de la lengua del pais.

De la misma forma, este desconocimiento trasciende directamente en las relaciones
interpersonales y sociales del alumnado, asi como en el aprendizaje de las mismas. Dicho de otra
forma, el conocimiento linguistico del contexto de acogida y el adecuado proceso para el logro de
su adquisicion y/o aprendizaje influird de manera significativa en el proceso de adaptacion de esta

poblacion infantil dentro y fuera del ambito escolar.
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Por otro lado, las necesidades curriculares que estos nifios requieren se relacionan con las
diferencias culturales de la localidad y las culturales del &mbito familiar del nifio migrante. Es a
partir de estas necesidades educativas (linguisticas, curriculares, culturales y de aprendizaje)
manifestadas por la poblacion infantil migrante que se puede engarzar con mas precision la
relacion entre el fendmeno migratorio y la educacion, ya que en el primero se revela las
necesidades linguisticas que caracterizan a los movimientos migratorios de poblaciones a nivel
internacional y; se hace énfasis en el curriculo académico el cual, igualmente, forma parte esencial
del proceso educativo.

Como se observa, a pesar de que el fendbmeno migratorio no es nada nuevo, y la incorporacién
de la poblacién infantil migrante a las filas de éste no es reciente; se puede percibir que los sistemas
educativos de cada pais receptor ain no se encuentran en condiciones dptimas para brindar un
servicio educativo contextualizado a las necesidades individualizadas de cada poblacion infantil
migrante. De igual forma, aiin no se perciben} de manera explicita la puesta en préctica de acciones
inclusivas en un contexto escolar donde el alumno de origen migrante inicia o continGa con su

formacion académica.

3.1.3 La poblacion infantil migrante en educacion béasica en México

En el afio 2015, ya se contaba con un registro de mas de 500 mil nifios migrantes residiendo
en México (Infobae, 2019) provenientes de los Estados Unidos y alrededor de 32 mil originarios
de otras partes del mundo. Para ese mismo periodo, la Secretaria de Educacion Publica incorporo
a poco mas de 14 mil nifios migrantes al sistema escolar del pais.

Por este dato, las politicas publicas han sufrido trasformacion en su legislacion para hacer
valido el derecho a la educacion permitiendo que la poblacién infantil migrante logre acceder al

ambito educativo para iniciar o continuar con su trayectoria escolar. De igual manera, se han



47

modificados los programas y los planes de estudio en educacion basica para darle cabida y
participacion a estos nifios quienes solo aspiran a un futuro mejor (Lothar y Lopez, 2011). Por
otro lado, el gobierno mexicano ha creado y ha puesto en marcha algunos programas exclusivos
para la asistencia de los nifios migrantes ya sean originarios de un grupo de lengua indigena de
alguna parte de México, asi como de un grupo de una lengua extranjera proveniente del marco
internacional.

Siguiendo el tema del estatus de estos nifios migrantes en el marco nacional y su derecho a la
educacion en los niveles de preescolar, primaria y secundaria, las politicas publicas tales como la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la Ley General de Educacion, el Plan
Nacional de Desarrollo (2013-2018) y la Nueva Escuela Mexicana (NEM), incorporan a la
poblacion infantil migrante dentro de su legislacién para garantizar el acceso, la participacion, el
aprendizaje y la inclusion de los mismos en el contexto escolar mexicano.

En respuesta, la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos establece en su
articulo 3° que el Estado -Federacién, Estados, Ciudad de México y Municipios- impartird y
garantizara la educacion preescolar, primaria y secundaria. Ademas, el Estado priorizara el interés
superior de nifias, nifios, adolescentes y jovenes en el acceso, permanencia y participacion en los
servicios educativos en términos de igualdad sin importar su condicidn cultural, linguistica, étnica,
religiosa, entre otras. De la misma forma, el derecho a la educacion de todo nifio migrante residente
de un pais distinto al propio, se plasma en la Ley General de Educacién. Por otro lado, el Plan
Nacional de Desarrollo (2013-2018) enfatiza, en uno de sus objetivos, combatir la marginacion y
el rezago enfrentados, mayormente, por aquellos grupos vulnerables tales como los nifios de origen

migrante que forman parte de una comunidad social y educativa.
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La Nueva Escuela Mexicana (NEM, 2019) busca hacer efectivo el derecho a la educacion de
todos los nifios, las nifias y los adolescentes. Se sustenta en los pilares de la equidad y la excelencia
educativa. Asimismo, el propdsito principal de las escuelas es la mejora continua del servicio
educativo para garantizar que ninguna nifia, nifio o adolescente se quede atras o se quede fuera del

aprendizaje y de las oportunidades de desarrollo integral que brinda la vida escolar.

Esta fundamentado en seis ejes (aprendizaje colaborativo en el aula, aprendizaje colaborativo
desde la gestion escolar, formacion civica y ética en la vida escolar, inclusion, escuela y familias
dialogando y sumando acciones frente al cambio climatico) dentro de los cuales se distingue el
término de inclusion. Con este término, se busca lograr la total inclusion de todos los grupos
vulnerables tales como los de origen migrante o indigena a través de un curriculo compacto,

accesible, flexible y adaptable al contexto de cada alumno migrante.

En la figura 2, se observa que la NEM se encuentra en proceso de construccion colectiva del
nuevo plan de estudios ya que, al consultar el cronograma de actividades, se ubica en una fase de
analisis técnico que busca qué fortalecer, qué eliminar y qué elementos nuevos se deben incorporar.
En el afio 2020, se publica el plan y los programas de estudio finales para poner en marcha el

curriculo hasta el inicio del afio escolar 2021.

Figura 2. Fases del proceso de construccion colectiva del nuevo plan de estudios

Mayo-Dic 2019 Enero-Mar 2020 Abril —Jun 2020 Julio 2020 Jul 2020- Jul 2021 Ago 2021

Evaluacién del plan
¥ los programas de Publicacién del Etapas de la
estudio: qué Versién preliminar plan y programas puesta en
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s L s DOF curriculo
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Fuente: Tomado del Nuevo Modelo Educativo: una escuela mexicana. Subsecretaria de
Educacidn Basica (2019).

En cuanto a los programas y planes de estudio de Educacion Basica en México se tiene como
antecedente el Nuevo Modelo Educativo para la educacion obligatoria y educar para la libertad y
creatividad. En resumen, y a diferencia de la Nueva Escuela Mexicana, el plan se fundamenta en
cinco ejes: planteamiento curricular, la escuela al centro del sistema educativo, formacién y
desarrollo docente, inclusion y equidad, y gobernanza del sistema educativo. Es en el eje de
inclusion y equidad donde se sefiala que todos los nifios, independiente de su condicion social,
cultural, linguistica, étnica o discapacidad, tengan acceso a la educacién de calidad, a través de la

construccion de las escuelas inclusivas.

Es aqui donde se les da cabida a los multiples grupos en condiciones especiales tales como lo
son los de origen migrante. Por otro lado, se tiene al documento de aprendizajes clave (2017) para
la educacidn integral. Inclusion y equidad. En este, se observan adecuaciones y flexibilidades
curriculares para la atencion a la diversidad étnica, linglistica y cultural a través de los contenidos

y la integracion de las asignaturas de lengua indigena y espafiol como segunda lengua.

En otras palabras, la vision de estos documentos tiene como objetivo crear espacios inclusivos
para la integracion de los nifios migrantes en el contexto escolar contextualizando la ensefianza y
el aprendizaje a las necesidades educativas manifestadas durante la trayectoria escolar de esta
poblacion. Sin embargo, dentro de los salones de clases, las practicas educativas no reflejan las
practicas inclusivas debido a ciertos factores tales como la lengua de comunicacion materna, las
diferencias culturales, los valores, entre otros, que imposibilitan la implementacion de contenidos,

metodologias y estrategias de caracter inclusivo.
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Garcia (2018) expone que uno de los factores que inhabilita el pleno ejercicio de actividades y
estrategias inclusivas para el logro de una practica educativa significativa dirigida al alumnado
migrante; es la carencia de formacion y conocimiento por parte del mismo profesor respecto al
tema de inclusién en los &mbitos social y educativo. Entre otros factores, se resalta la falta de
compromiso de las entidades administrativas y educativas del contexto, la omision de
contextualizacion de contenidos educativos, la ausencia de apoyo al profesorado encargado de

atender a esta poblacion de origen migrante, entre otros.

Por otro lado, en respuesta al fendmeno migratorio infantil en las aulas escolares del pais, el
gobierno de México en conjunto con la Secretaria de Educacion Pablica, cre6 dos programas para
atender a la diversidad cultural y linglistica proveniente de otros contextos sociales del marco
nacional e internacional. En la figura 3, se presenta el nombre del programa, su propdsito y su

poblacion objetivo.

Figura 3. Programas educativos dirigidos a grupos migrantes infantiles en México

*Poblacion objetivo: los nifios migrantes
. . transnacionales quienes han experimentado los
Programa Binacional sistemas escolares de México y Estados Unidos
de Educacioén «Propdsito: Contribuir para que se otorguen a los
i nifios, jovenes y adultos que migran entre México y
NGl L (PROBEM) los Estados Unidos de América una educacion de
calidad, equidad y pertinencia.

*Poblacion objetivo: nifios, nifias y jovenes que
viven en localidades marginadas y/o con rezago
social, hablantes de una lengua indigenay la
poblacién infantil migrante.
*Propésito: brinda servicios educativos inicial y
comunitaria através de una propuesta curricular

g
Migrantes (PRONIM) flexible, pertinente, bilingue e intercultural.

Fuentes: Elaboracién propia a partir del Instituto de los Mexicanos en el Exterior (2016);
Secretaria de Educacion Pablica (2009) y Programa de Educacion Basica para Nifios y Nifias
de Familias Jornaleras Agricolas Migrantes (PRONIM, 2009).
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Como se observa, ambos programas tienen como misién atender la situacion de los nifios y
jévenes de origen migrante que cursan sus estudios, ya sea en un contexto nacional o un contexto
internacional. Asimismo, busca asegurar con equidad y pertinencia la continuidad y calidad de la

educacion basica que garantice su desarrollo arménico e integral para una mejor calidad de vida.

A manera de conclusién, el fendbmeno migratorio trae consigo una serie de eventos que
modifican la realidad social de un contexto. En un principio, los ambitos laborales y econémicos
presentaban una proliferacion alta en su internacionalizacion. Sin embargo, este fenOmeno ha
sufrido cambios en cuanto a sus actores, es decir, la incorporacion reciente de la poblacion infantil
ha forzado a los diferentes contextos sociales, especificando el sector educativo, a reinventar su
estructura para asignar un espacio a estos pequefios actores quienes fungen como agentes de

cambio de en la sociedad de destino.

Por otro parte, las necesidades tanto educativas como sociales presentadas por estos pequefios
actores al ingresar a ciertas escuelas de los paises receptores; manifiestan una falta de atencion de
caracter intercultural por parte del sistema educativo. Muchas de las veces, los nifios con
antecedentes culturales y linguisticos distintos al de destino, pasan desapercibidos por la propia
sociedad haciéndolos invisibles dentro de la realidad que acontece al pais cuando se enfrenta con

fendmenos migratorios.

En el contexto mexicano, este fendmeno migratorio infantil no es distinto. La falta de
reconocimiento e inclusion por parte de la misma sociedad, representa dificultades para estos nifios
migrantes que ingresan a las escuelas. A partir de esto, Ramos (2017) dice que se necesita
exteriorizar la realidad social en torno a las dificultades y a las problematicas que rodean a los

temas de educacion-migracion y que impactan de manera directa en la educacion de los nifios en
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condicion migrante. Ademas, la principal necesidad a cubrir en cuanto a la educacion del alumnado
migrante, es asegurar el acceso de los mismos al sistema educativo sin importar el estatus

migratorio de los padres de familia.

3.2 Teorias de adquisicion de segundas lenguas

La adquisicion de la lengua, segun el campo de la lingistica, es la capacidad del ser humano
que conforma al pensamiento o a la cognicién (Laguillo y Laguillo, 2016). Desde esta vision,
varias teorias e hipotesis tratan de identificar o explicar como es que los seres humanos logran
consolidar el lenguaje desde diversas perspectivas o dimensiones. Dentro de estas perspectivas, se
identifican origenes innatistas (procesos mentalistas y cognitivos) y conductistas (relacionado con
factores sociales que impactan en lo linguistico) tanto en las teorias de adquisicion de primeras

lenguas como de segundas.

En relacion a las teorias de adquisicion de primeras lenguas (L1), especificamente desde la
dimensién innatista, destaca la escuela de Chomsky (1956) y la capacidad humana e innata de
adquirir el lenguaje sin la necesidad de compendios extras para concretar el mismo. Es decir, el
ser humano nace con la habilidad de adquirir, aprender y asimilar las estructuras comunicativas y
linguisticas basicas de cualquier idioma sin considerar de gran relevancia el contexto donde se

propicie tal adquisicion.

Por su parte, desde la dimension conductista, Skinner (1957) aborda la adquisicion del lenguaje
desde una representacion de condicionamiento operante. El argumenta que el lenguaje se adquiere
con base a una perspectiva funcional y no mentalista donde el ambiente y el contexto juegan un

papel central. Es decir, el ser humano imitaria para después asociar situaciones determinadas a
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objetos o acciones para adquirir el lenguaje de forma operante y que éstos dependerian

exclusivamente de estimulos externos y del contexto.

En cuanto a teorias alusivas a como es que se adquiere o aprende una segunda lengua, existen
diferentes enfoques y perspectivas, entre las cuales, los de naturaleza social predominan (Moreno,
2013). Es decir, los surgimientos de estas teorias precisan como base principal la relacion entre la
lengua y la sociedad (contexto) donde se sitUa el proceso de adquisicion de la segunda lengua.
Dentro de este contexto social, Moreno (2013) identifica elementos tanto propios del hablante
como los no tan propios que hacen posible la interaccion entre la lengua y el mismo contexto.
Entre los elementos propios, se encuentran las caracteristicas sociales de los hablantes, asi como
las peculiaridades de los grupos sociales de los hablantes nativos del contexto donde se esta

adquiriendo la lengua.

Por su parte, entre los no propios, se diferencian factores de origen linguistico-discursivo y
situacionales. Los factores linguistico-discursivos hacen referencia al uso particular de la lengua
en el contexto social tales como el tipo de comunicacion y temas a tratar, el registro del habla a
utilizar y con qué hablantes o interlocutores. Por otro lado, los factores situacionales surgen de
manera significativa del lugar en el que se usa la lengua y tiene estrecha relacion con la actividad

social que se emprende.

Desde esta perspectiva social, las personas potenciales a experimentar este proceso que
combina elementos sociales individuales y grupales serian los migrantes quienes, por diversas
causas, movilizan su lugar de origen a otro contexto sociolingliistico distinto al propio. En este
caso, la exposicion frecuente al contexto natural, el tipo de contacto y temas a tratar con hablantes

nativos de la lengua meta, el tipo de interaccion, entre otros, colaboraran a adquirirla de una forma
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natural sin reglas ya que la Unica funcion de hablarla seria el de comunicarse con los demas

(Alonso, 2002).

A continuacion, se discuten, en primera instancia, aquellas teorias propias de la dimension
social desde la cual se detectan tendencias para su interpretacion. Y, como segunda instancia, se
aporta una breve descripcion de estudios tedrico-metodoldgicos en relacion a la adquisicion de una

segunda lengua vista desde una perspectiva social.

3.2.1 Teorias de adquisicion de segundas lenguas desde la dimensién social

Dicho lo anterior, existen teorias de adquisicion de segundas lenguas cuyos cumulos tedricos
han propuesto tendencias que plantean un enfoque basado en la dimension social. Entre estas

tendencias destacan dos principales: las interaccionistas y las ambientalistas.

Las teorias interaccionistas buscan explicar la adquisicion de una L2 a partir de la interaccion
entre los hablantes que tienen como prop6sito aprender la lengua meta. Por ejemplo, se centra en
los actos comunicativos que realiza el hablante en su interaccion ya sea con nativos hablantes de
la L2 0 no. Segun Gass y Selinker (2008) este enfoque pretende exponer el aprendizaje a través
del input y el output, asi como la retroalimentacion de la misma que resulta de la interaccion entre
los hablantes de la lengua meta y el contexto social. Desde esta retroalimentacion, los hablantes
no nativos buscan resolver problemas de comprension solicitando la clarificacién de lo que no

comprenden o verificando continuamente que los demas entiendan lo que quieren expresar.

Siguiendo con la perspectiva interaccionista y social, se identifica la teoria sociocultural de
Vygotsky (1962). A partir de esta dimension, se busca destacar el dominio de los contextos sociales
y culturales en la apropiacion del conocimiento ya sea de la primera lengua o segunda. Si bien, el

lenguaje es una entidad que crece y se adapta junto al individuo en su desarrollo como persona,
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existe un tiempo limite y critico en la adquisicion de la lengua. Por su parte, la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP) desarrollada por Vygotsky es la diferencia entre lo que un individuo puede hacer
por si solo (evidencia de que ya esta adquirido) y lo que se puede hacer con ayuda de otras

personas, en este caso, pidiendo la clarificacion de significado de una palabra o frase de la L2.

Antén (2010) aporta que la teoria sociocultural trata de discernir la estrecha relacion entre el
lenguaje y la mente. Agrega que todo aprendizaje se origina en un entorno social y el lenguaje
capacita a los humanos en el desarrollo de funciones mentales superiores tales como la memoria
intencional y la atencién voluntaria, la planificacion, el aprendizaje y el pensamiento racional. A
medida que el nifio crece y se relaciona, el lenguaje que va tomando forma se pone a prueba a
diferentes situaciones que obligan al hablante a reconfigurar su competencia linguistica

constantemente, hasta el punto en el que sea apto para comunicarse plenamente en sociedad.

Desde esta perspectiva interaccionista, los nifios y las nifias de origen migrante que ingresan a
un sistema escolar ajeno al propio y que, ademas, cuya lengua de comunicacion no es la materna;
experimentarian un proceso de adquisicion de la L2 con base en el contexto social, las
interacciones y relaciones sociales con los hablantes nativos de la L2 (alumnos regulares, docentes,
administrativos, directivos y figuras de la comunidad escolar) a través de la cultura escolar y la

convivencia en las escuelas, asi como las convivencias extraescolares del pais receptor.

Por su parte, las teorias ambientalistas ponen mas énfasis en la experiencia, educacion y otros
factores externos relacionados con lo sociolinglistico y lo psicosocial tanto de los hablantes de
segundas lenguas como del contexto social. En otras palabras, se concentran en el entorno, las
relaciones sociales que construyen los hablantes y los tipos de comunicacion que surgen con base

en ellas. Esta nocion, se puede reflejar en las personas que se ven forzadas a incurrir en un proceso
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de adquisicién de una segunda o tercera lengua, como es el caso, de los grupos de individuos
migrantes. Un ejemplo de representacion de esta perspectiva es el modelo de aculturacién de
Schumann (1978) ubicado dentro de un contexto migratorio. Este explica el proceso de adquisicion
de la L2 meramente en inmigrantes en un contexto social en el que la lengua de acogida tiene el
papel principal. De acuerdo con el autor, la adquisicion de segundas lenguas es solamente un
aspecto de la aculturacion. Es decir, tal adquisicion manifiesta un grado de aculturacién que el
inmigrante consigue empapelar a la par que se enfrenta a los diferentes factores tales como la

distancia social y psicoldgica.

Desde la perspectiva ambientalista, los nifios migrantes adquiririan la segunda lengua con base
en sus experiencias sociales (los lugares que frecuentan y las practicas que realizan fuera del
contexto escolar) y sus experiencias educativas (las relaciones sociales que cimientan con las
personas nativo hablantes de la L2 en el ambito escolar), asi como el tipo de comunicacion que

emerge entre éstos.

Ahora, profundizando un poco mas en el proceso de como es que se adquiere una segunda
lengua, Krashen (1987) menciona que es un proceso del subconsciente que, de acuerdo con la
necesidad de comunicacion, no requiere el mayor esfuerzo de manera consciente por parte del
individuo. Asimismo, el autor argumenta que no existe un énfasis en el aspecto formal de la lengua,
pero si en el acto comunicativo. Ademas, para que ocurra la adquisicion de una L2 es necesaria la
mayor interaccion del individuo con la lengua meta. A partir de esta explicacion, es de donde

toman forma las cinco hipotesis del Modelo Monitor de Krashen:

. La hipotesis de la adquisicion frente al aprendizaje tiene dos formas para desarrollar su

competencia en la lengua meta:
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a) Adquisicion: utilizar la lengua para comunicarse

b) Aprendizaje: se reflexiona sobre la lengua.

. La hipétesis del orden natural: hay ciertas estructuras que tienden a ser adquiridas en los
momentos iniciales de la adquisicién de una lengua, mientras que otras, incluyendo algunas
aparentemente sencillas, no son adquiridas hasta que el aprendiz se sitla en estudios mas

avanzados.

. Hipotesis del monitor: establece que el aprendizaje consciente juega una funcion muy
limitada en la actuacion linglistica del aprendiz ya que sélo puede ser utilizado como un monitor
o corrector de las producciones iniciadas por el sistema adquirido y esto s6lo puede ocurrir si se
dan ciertas condiciones: 1) el hablante debe tener el tiempo suficiente para reflexionar, 2) el

hablante debe estar centrado en la forma; 3) el hablante debe conocer la regla.

. Hipdtesis del input comprensible: estipula que se adquiere (no se aprende) una lengua
mediante la comprensién de mensajes que estan ligeramente por encima del nivel actual de

competencia adquirida que posee el adquirente, el denominado input + uno (1+1).

. Hipdtesis del filtro emocional: afirma que los alumnos motivados, seguros de si mismos y

con bajos niveles de ansiedad obtienen mejores resultados en el aprendizaje de lenguas.

De acuerdo con Krashen (1987) la lengua se adquiere cuando se proporciona un input
linguistico comprensible durante situaciones con bajos niveles de ansiedad por parte de los
hablantes y, a su vez, se presentan mensajes con intereses y significados que realmente se pueden

comprender. Es decir, para que el proceso de adquisicion y/o aprendizaje de una segunda lengua
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se logre alcanzar por parte de los involucrados, se considera importante poner mayor énfasis en

los actos comunicativos que en la reflexion misma de la lengua.

A partir de esta teoria, se puede identificar que los nifios migrantes cuya lengua y cultura son
distintas a la realidad social que los rodea en su momento, especificando el contexto escolar,
atravesarian por ciertas hipotesis propuestas por el autor. Por ejemplo, la hipotesis del orden
natural, se pudiera ver reflejada en la adquisicion de ciertas estructuras de la L2 tales como el
lexico o palabras y la fraseologia o frases basicas de uso cotidiano del entorno que los rodea y al
cual estan expuesto durante su jornada escolar. De acuerdo con Liceras y Carter (2009) estas
estructuras con las primeras en adquirirse en las etapas iniciales del proceso de adquisicién y/o

aprendizaje de primeras o segundas lenguas.

Por su parte, la hipotesis del filtro emocional hace alusion a la motivacion y la seguridad de los
hablantes al momento de comunicarse, en este caso, en la segunda lengua. En los grupos de nifios
migrantes inscritos en las escuelas del pais receptor, esta propuesta de hipotesis se manifestaria
desde las practicas tanto educativas como docentes. Por ejemplo, si el nifio de origen migrante
manifestara un avance en cuanto a su produccion de la segunda lengua dentro del salon de clases
sin tener el apoyo linglistico extra para conocer el idioma; se interpretaria que las practicas
docentes proporcionadas por el mismo estarian propiciando un ambiente armonioso e inclusivo en
el cual se fomente la motivacion de los alumnos de condicion migrante a seguir participando y

adquiriendo la L2.

Continuando con Krashen en relacién a la adquisicion de una segunda lengua, el autor hace

referencia a un proceso de manera inconsciente donde el acto comunicativo y la mayor interaccion
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con la lengua meta propiciarian una adquisicion sin esfuerzo alguno ya que los interesados se

encontrarian en una inmersion linguistica total del idioma.

Con base en esto, autores como Pérez (2016) y Fuentes (2018) analizaron el proceso y los
factores que incidieron en la adquisicion del espafiol como L2 en grupos de situacion migrante.
Desde sus aportaciones, se puede conceptualizar la adquisicion de una segunda lengua en situacion
de inmersidn linguistica y contexto migrante como el resultado del migrante que se desplaza de su
lugar de origen a otro distinto y se ve en la necesidad de aprender la lengua empiricamente. Es
decir, en la mayoria de los casos, es sabido que los migrantes que arriban a contextos diversos al
de su origen, no cuentan con la habilidad de comunicarse en el idioma predominante, asi que se
ven en la penuria de aprenderla conforme al contacto con las personas nativas de la lengua de

acogida y a través de sus experiencias comunicativas con los mismos.

Sin embargo, las generaciones de migrantes o inmigrantes evolucionan y los contextos de
destino se transforman con el propoésito de coadyuvar al logro de la adquisicion de la lengua del
contexto al cual emigran. Un ejemplo de esta transformacion, se puede detectar en el estudio
realizado por Fuentes (2018) en el contexto mexicano el cual, actualmente, se ha convertido en un

lugar de transito y/o destino de miles de migrantes.

Desde esta investigacion, los resultados arrojan que el proceso de adquisicion del espafiol en
los grupos migrantes de hablantes haitianos se ve favorecido por el contacto directo con los nativos
hablantes del espafiol y la mayor participacion en la comunidad de acogida. Ademas, este proceso
se produce y se adquiere a través de estrategias linglisticas y sociales implementadas por los

propios migrantes con base en sus necesidades comunicativas.
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Las poblaciones que fungen como sujetos de estudio para identificar y analizar el proceso de
adquisicion de una segunda lengua desde un contexto migrante, en su mayoria, son las poblaciones
adultas masculinas y femeninas (Liceras, 2009). En cuanto a poblaciones infantiles de condicion
migrante, en un escenario espafiol, se detecta una adquisicion escolar donde el nifio migrante se
encuentra adscrito a una escuela donde el idioma espafiol es la lengua de comunicacién para recibir

informacion y producir conocimiento.

Como aportacion a este argumento, Bordon (1998) dice que cuando se involucra a una
poblacion en etapa infantil de origen migrante en el estudio de una segunda lengua, lo mas
apropiado, seria hablar de adquisicidon y no de aprendizaje. Esto, ya que los nifios poseeran una
facilidad para percibir elementos claves tanto del contexto linguistico, cultural y social que gira en
torno a dicho proceso. Sin embargo, la autora agrega que, al tratarse de un escenario educativo, de

manera simultanea se estaria efectuando el proceso de aprendizaje de la L2.

De acuerdo con la autora, la adquisicion y el aprendizaje del espafiol como L2 en las aulas de
primaria involucra ciertas condiciones objetivas que contribuyen a los procesos de ambas
situaciones. Estas condiciones objetivas van desde la edad del nifio y el medio donde se efectua
dichos procesos hasta las necesidades educativas particulares de cada infante. Para Bordon (1998)
el nifio, al encontrarse en una inmersion linguistica natural de la segunda lengua, recibiria una
enorme cantidad de input linguistico totalmente contextualizado lo cual suministrara las bases
idoneas para que se originara un proceso de adquisicion natural de la lengua que estaria articulado

de manera forzada con un proceso paralelo de aprendizaje.

Por otro lado, Huguet y Janés (2007) explican que el papel de la edad de llegada del nifio

inmigrante al pais de la L2 y el tiempo de residencia en el contexto, marca unas condicionantes
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significativas para el proceso de adquisicion de la lengua meta. En otras palabras, los autores dicen
que el tiempo de estancia en el pais de destino resulta relevante para el desarrollo de las habilidades
linguisticas por los escolares migrantes en las escuelas. Ademas, la edad influye
considerablemente en el dominio de adquisicion de la L2 ya que, de acuerdo con los autores, los
migrantes llegados a edades menores presentaran mejores resultados a diferencia de aquellos

llegados en edades tardias.

Si bien las teorias y los estudios descritos previamente proporcionan un panorama de
interacciones sociales en la poblacion adulta de migrantes y de experiencias educativas en la
poblacion infantil migrante; existe una perspectiva que aporta elementos para el estudio del
contexto educativo desde la dimension social que lo acompafa. Se trata de la sociologia de la
educacion. De acuerdo con Rojas-Leon (2014) esta perspectiva ayuda para la interpretacion y el
analisis del fenémeno educativo utilizando conceptos, metodologias y teorias de la propia
sociologia para la comprension de la educacion en su dimension social. En pocas palabras, estudia

el contexto social de la educacion.

Uno de los vinculos de la dimension social de la educacion es la movilidad social. En esta, se
identifica la movilidad de personas o grupos de personas de un contexto social a otro. De igual
manera, se detecta la movilidad de un grupo de nifios en etapa escolar que deben migrar a otro
sistema escolar muy distinto al propio debido a decisiones de caracter forzado o voluntario. A

partir de esto, Durkheim (1975) define a la educacién como un hecho social de la siguiente manera:

La educacion es una cosa, 0, dicho con otra palabra, un hecho. De hecho, en todas las

sociedades se dispersa una educacion, de acuerdo con tradiciones, costumbres, reglas
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explicitas o implicitas, en un marco determinado de instituciones, con un instrumental

propio, bajo el flujo de ideas y de sentimientos colectivos. (p. 18)

Es por esto que el autor ve a la educacion y el sistema escolar educativo como un terreno
prioritario en relacion a la sociedad. Es decir, postula a la sociologia de la educacion como un
soporte de teorias para justificar las practicas pedagdgicas de un contexto social debido a la
naturaleza del mismo. Asimismo, le da importancia a la socializacién y a los procesos
reproductivos de origen sociocultural ya que, para el autor, la socializacion aplica como un proceso
de integracion de los individuos a la sociedad de manera conjunta con la adquisicion de

competencias necesarias de caracter social, educativo, entre otros (Rojas-Leon, 2014).

3.2.2 Enfoques y métodos para la ensefianza de lenguas extranjeras o segundas

Dentro de la ensefianza de lenguas extranjeras o segundas se han desarrollado y utilizado
diversos métodos didacticos con el objetivo principal de transmitir, acorde a las necesidades
linguisticas y de contexto, los conocimientos necesarios de un idioma distinto al propio con la

intencion de que resulte suficiente para la comunicacion.

Antes de continuar, se considera importante describir las caracteristicas que distinguen a los
conceptos de enfoque y método dentro de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas. De acuerdo
con Richards y Rodgers (1986) el enfoque parte del punto de vista o perspectiva sobre la naturaleza
de la lengua y el aprendizaje de la misma. Por consiguiente, el método corresponde al proceso
mediante el cual se establecen los objetivos generales y especificos, el programa a seguir, los tipos
de actividades de ensefianza y de aprendizaje, el rol tanto del profesor como de los alumnos y los
materiales y recursos a utilizar. En resumen, ambos conceptos construyen el ambiente o la

situacion de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera o segunda.
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Ahora bien, existe un significativo numero de enfoques y métodos llevado a la préctica cuando

se planifica la ensefianza de una lengua extranjera o segunda. De acuerdo con Larsen-Freeman

(2000) se designa la seleccion del método en funcion del enfoque de la lengua extranjera o segunda

a ensefiar. Es decir, dependiendo del propdsito, por ejemplo, ya sea desde la ensefianza de palabras

o frases hasta la creacién de ambientes sociales situados para el aprendizaje de ciertos aspectos de

la lengua meta.

Alcalde (2011) identifica los principales métodos utilizados con mayor frecuencia dentro de los

salones de clases y se describen de la siguiente manera:

1)

2)

El método de la gramética y la traduccién: su objetivo principal es el analisis minucioso
de las reglas gramaticales y sus excepciones para después aplicar los conocimientos
adquiridos a la traduccidn de oraciones y textos que se realizan de la lengua extranjera o
segunda a la lengua materna y a la inversa. Se basa en la construccion de una oracion o
entender un texto a través de explicaciones en la primera lengua. Ademas, este método
siempre parte de la regla gramatical para llegar al ejemplo. Se identifican tres componentes
esenciales para el aprendizaje: a) la memorizacion previa de un listado de palabras, b) el
conocimiento de las reglas gramaticales basicas que coadyuven a la unién y relacion de
vocablos en oraciones y ¢) la implementacion de ejercicios de traduccion tanto directa
como inversa.

El método directo: su objetivo principal es utilizar la lengua extranjera o segunda en
situaciones de inmersion linglistica que faciliten el aprendizaje de la misma de la manera
mas natural posible y parecida a lo experimentado durante el proceso de adquisicion de su
lengua materna. Algunas de sus caracteristicas son: uso exclusivo de la lengua meta,

aprendizaje inductivo de la gramatica y del vocabulario, desarrollo de destrezas de
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comunicacion oral, uso de objetos y material visual para el apoyo del significado de las
palabras o conceptos, correccidn y perfeccion de la pronunciacién, entre otra. Otro de sus
objetivos es auxiliar que el alumno aprenda a pensar y a comunicarse en la lengua meta
logrando que asocie el significante y el significado de las palabras y expresiones mediante
la planificacion de actividades por parte del profesor.

El método audiolingual: su principal objetivo es la adquisicion de la lengua meta a través
de la repeticion enfocandose en la expresién oral y la pronunciacién. Su principal
caracteristica es el escucha y la repeticion. Se prioriza el desarrollo de la expresion y
comprension oral. El uso de la lengua materna no esta permitido y la gramaética se ensefia
de manera inductiva. Alguna de las ventajas al hacer uso de este método son: la creacion
de un ambiente general de inmersién linguistica obligando al alumno a comunicarse en la
lengua meta en cualquier situacion, perfeccionamiento en la pronunciacion y, a su vez,
facilitar la comunicacion y el contacto con los hablantes nativos de la lengua extranjera o
segunda.

El método silencioso: su objetivo principal es el aprendizaje basado en el descubrimiento
por parte del alumno. Es decir, su enfoque se desarrolla a partir de la competencia oral y
auditiva en niveles basico para la adquisicion de conocimientos de la gramatica que permita
al alumno ser responsable y auténomo. Algunas particularidades de este método son: el
alumno como centro de atencion, el silencio como principal auxiliar para concentrase
mentalmente, la pronunciacién correcta, el uso de la lengua para expresar ideas y
sentimientos, entre otros. Lo novedoso de este método es que la primera parte se enfoca en
la pronunciacién para después pasar al empleo de palabras y estructuras con base en la

recreacion de situacionales lo mas parecido a la realidad de la lengua meta.
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El método sugestopedia: su objetivo principal es la disminucién de barreras de origen
psicoldgico que dificultan el proceso de aprendizaje de la lengua meta. Esto, a través de la
creacion de ambientes agradables y relajados que estimulen la memoria y potencialicen la
capacidad cognitiva del alumno. Algunas de sus caracteristicas estriban en el entorno fisico
del alumno, es decir, la luz, comodidad en el asiento, la musica baja, entre otros. De igual
manera, se hace uso de estimulos externos tales como dibujos, posters con informacion
gramatical en la lengua meta y las actividades de dramatizacion, de preguntas-respuestas,
y mas. El rol de profesor es importante ya que es el encargado de crear situaciones en las
que el alumno esté mas receptivo y, por consecuencia, permita una mayor retencion
positiva de la informacion.

El método respuesta fisica total: su objetivo principal se centra en la ensefianza de la lengua
meta a traves de actividades fisicas. En este sentido, se trabajan acompafadas de 6rdenes,
por parte del profesor al alumno, por medio de comandos imperativos y de movimientos
corporales convirtiendo la practica en algo divertido sin la necesidad de memorizar ni
entender las palabras en su totalidad. Una de sus caracteristicas principales se basa en
escuchar con atencion y responder fisicamente a los mandatos del profesor. La gramética
se ensefia de manera inductiva, ya que, su enfoque demanda en centralizar al significado
en vez de componentes gramaticales.

El método comunicativo: su objetivo principal es capacitar al alumno para que aprenda a
comunicarse en todos los sentidos de la lengua meta. Sus caracteristicas principales son: a)
exposicion de elementos tematicos, funcionales, gramaticales y léxicos, uso de actividades
interactivas y motivadoras centradas en el desarrollo de funciones comunicativas,

exposicién de manera natural de la lengua extranjera o segunda basada en la comunicacion
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diaria, asigna la misma importancia a componentes léxicos, gramaticales y fonoldgicos por
igual haciéndolos participes en todo momento en el proceso comunicativo, entre otros mas.
La puesta en practica de este método tiene como ventaja la integracion exitosa de todos los
componentes necesarios para llevar a cabo un proceso comunicativo de tipo morfolégico,
léxico, ortografico, fonoldgico, sintactico, semantico, pragmatico y sociolingiistico
reflejados de forma clara y facilmente perceptible para los alumnos.

El método basado en contenido: su objetivo principal se centra en la ensefianza de algun
contenido o tematica en especifico en vez de la lengua meta en si. Algunas de sus
caracteristicas son: a) integra las cuatro habilidades tales como el escucha, el habla, la
lectura y la escritura, b) motiva a los alumnos, ya que, los contendidos pueden tratar temas
de su interés, c) permite el desarrollo de habilidades cognitivas y de pensamiento critico a

través del desarrollo de las actividades a realizar, entre otros mas.

A manera de conclusion, las teorias de adquisicion de una segunda lengua comparten ciertas

similitudes con las teorias que tratan de explicar como se da el proceso natural de adquisicion

del lenguaje humano en las etapas tempranas de crecimiento de los seres humanos. A partir de

la

revisién de las perspectivas interaccionista y ambientalista, se puede identificar que la

nocién social es un comun denominador que colabora en el proceso de adquisicion de una L2

en un contexto social distinto al propio. Es decir, la interaccidn social que da paso al acto

comunicativo entre las personas de diversos lugares de origen (migrantes) y los nativos

hablantes de la L2 en el contexto original de estos ultimos, propiciara un proceso de adquisicion

del idioma de manera natural.

Por su parte, la sociologia de la educacién aporta elementos del contexto social de la

educacion para explicar muchos de los procesos sociales que intervienen en las practicas
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educativas de ciertos grupos de personas externas al contexto social y educativo donde se lleva

a cabo la socializacién.

3.3 Inclusién en la educacién

La conceptualizacion del término de inclusién toma como referencias documentos de caracter
internacional que hacen alusion a éste como una contribucion al desarrollo de sociedades mas
justas, democraticas, heterogéneas, solidarias y donde, segun Echeita y Duk (2008), la diversidad

sea aceptada como algo normal.

La inclusion hace referencia a las trasformaciones de organizacion que han sufrido las
sociedades para brindar espacios de igualdad, de equidad y de oportunidad a esos grupos
vulnerables en riesgo de exclusion y pobreza, a los de condicidn especial tal como el ser migrante,
inhabilitado fisica, motriz o cognitivamente; provenir de una cultura o lengua ajena al contexto
social, pertenecer a una etnia, raza, religion distinta, entre otros (Luhmann, 1998). De acuerdo con
el autor, el origen del concepto de inclusion parte de una vision social que hace distincion del modo

y manera en que los seres humanos son tratados como personas (pg. 3).

En épocas anteriores, las sociedades se encontraban legitimadas por un conjunto de reglas,
normas y leyes que, de cierta forma, deseaban alcanzar la homogenizacion de los derechos de todo
individuo sin considerar su condiciéon ante un ambito social. Sin embargo, hoy en dia, esta
homogenizacion se ha reformado a traves de documentos oficiales que respaldan la inclusion de
es0s grupos de personas de origen diverso para darle cabida a una sociedad mas heterogénea y

justa.

Partiendo de un referente mundial, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,

la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2016) define a la inclusién como un enfoque que responde
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positivamente a la diversidad de las personas y a las diferencias individuales que enriquecen a la
sociedad de la cual son participes a través de la activa participacion en la vida familiar, en la
educacion, en el trabajo y en general en todos los procesos sociales, culturales y en las

comunidades.

A su vez, cuando se pone en practica el concepto de inclusion en una realidad social, se
distinguen ciertos tipos de ésta que se reflejan en los diversos &mbitos que componen ésta Gltima.
En la figura 4, se ilustra la distribucion de este concepto tomando como referente el de la

UNESCO.

Figura 4. Tipos de inclusion en una realidad social

INCLUSION

SOCIEDAD

Fuente: Elaboracion propia a partir de la UNESCO (2016).

Hernandez y Tobon (2016) describe los tipos de inclusidn que se practican en las sociedades
que sufren la internalizacion de nuevos integrantes en sus recintos. EI primer tipo de inclusién a

experimenta es el social. Este tipo de inclusion significa integrar a la vida comunitaria a todos los
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actores de la sociedad independientemente de su origen, condicion social o actividad. Para
ejemplificar este tipo, en la realidad actual, se puede observar en la practica diaria la integracion y
la aceptacion de nuevos miembros provenientes de otro lugar con costumbres, culturas y lenguas
diferente. Es el caso de los grupos migrantes de personas que movilizan su lugar de residencia para
satisfacer sus necesidades ya sean individuales o grupales para el alcance de una mejor calidad de

vida en general.

Como resultado de este tipo de inclusion se origina otro el cual inclina més su balanza hacia la
atencion de poblaciones infantiles y jovenes que acompafian a estas movilizaciones con la
intencion de resguardar, iniciar y/o darle seguimiento a las trayectorias escolares y académicas de
los nifios, las nifias, los adolescentes y los jovenes. Se habla de la inclusion educativa o educacién
inclusiva *° la cual se interpreta como el proceso de identificar y responder a la diversidad de las
necesidades de todos los estudiantes a través de la mayor participacion en el aprendizaje, las

culturas y las comunidades reduciendo la exclusion en la educacién.

Acerca de otro tipo de inclusion, se hace referencia a una de tipo cultural en la cual se
manifiestan los procesos de aceptacion de las diversas culturas; la proteccion de los derechos de
estos miembros —entre ellos los de origen migrante—; el respeto a su participacion activa en la vida
social; asi como a la consideracion de la cultura como un factor influyente de caracter positivo en
la concepcidn de la inclusion permitiendo evidenciar la diversidad de pensamientos, creencias y
sentimientos. Finalmente, se hace mencién de la inclusion laboral como el tipo de inclusion que
refiere a los derechos que cualquier persona de condicion especial o de diversidad puede ejercer

frente al mercado laborar sin dificultad para poder desarrollarse plenamente.

10 En proximos parrafos se requiere hacer la distincion de ambas terminologias partiendo de sus caracteristicas y
singularidades.
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Dicho de otra forma, los miembros de una comunidad cuyas condiciones sean de origen distinto
al de la normatividad, es decir, en condiciones de discapacidad fisica, motriz o0 mental; asi como
los de estatus migrante, no sera un impedimento para hacer ejercer sus derechos laborares como

cualquier otro integrante innato de la sociedad.

Todas estas observaciones se relacionan con la amplia vision de conceptualizar la terminologia
de la inclusién en la educacion. Los conceptos de educacion inclusiva e inclusion educativa
encabezan las investigaciones que involucran las practicas inclusivas en los estudios de origen
educativo. Mas que el aparente juego de palabras, se muestra una distincion conceptual relacionado
a las instancias donde se utilizan estos dos términos. Existen autores destacados en la temética
(Booth y Ainscow, 2000; Barrios, 2008; Echeita, 2008, 2011; Florez, 2016; Moliner y Moliner,
2007; Plancarte, 2017) que muestra una distincion conceptual relacionado a las instancias donde
se utilizan estos dos téerminos A su vez, se reflexiona sobre las singularidades de cada uno con el
objetivo Unico de ubicar a la inclusion escolar dentro de una de las dos nociones de esta tematica.
En la figura 5, se exhibe una representacion mental sobre la inclusion en la educacion, el desglose

de ambas terminologias y las comunidades y los actores involucrado en cada una de ellas.
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Figura 5. Representacion mental de inclusion en la educacién

- Educacion en general
+  Su objetivo es el medio social
donde se practica la
educacién
-+ Concentra dos tipos de
elementos:
EDUCACION INCLUSIVA COMUNIDAD EDUCATIVA s ST sl ol
con la administracién y los
servicios educativos.
SISTEMA EDUCATIVO Internos: Alumnos, profesores,
padres de familia, personal
auxiliar y de servicio.

ESTADO

INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

INCLUSION EDUCATIVA COMUNIDAD ESCOLAR

ESCUELAS

Fuente: Elaboracion propia.

Booth y Ainscow (2000) son unos de los autores destacados en la tematica que involucra a la
inclusion en el &mbito educativo. Estos autores conceptualizan el término de educacién inclusiva
como los procesos para aumentar la participacion de los estudiantes y para reducir su exclusion en
la cultura, los curriculos y las comunidades de las escuelas (pg. 20). Desde otra perspectiva, Metler
(2000) ve a la educacion inclusiva desde un trasfondo juridico el cual se representa como un
derecho humano y béasico que todo alumno, incluyendo los de necesidades especiales, puedan

ejercer para acceder a la escuela ordinaria.

Por otro lado, Barrios (2008) hace un analisis conceptual del término de educacién inclusiva a
partir de un paradigma pedagogico. En este anélisis visualiza el modo en que la escuela debe dar
respuesta a la diversidad. El autor indica que se necesita la modificacion del sistema para reconocer
a todos los alumnos a partir de su condicion diversa, en vez de obligar a los alumnos a ser ellos los

que deben adaptarse al sistema. Asimismo, la educacion inclusiva identifica y trata de resolver las



72

dificultades que emergen en las aulas orientando a disminuir las barreras de aprendizaje y de la

participacion de alumnos en la comunidad educativa.

Los autores apuntan hacia una vision que transciende més alla de la perspectiva educativa y
juridica y en el cual se necesita de la intervencidn de otros componentes de la sociedad para el
desarrollo individualizado en términos sociales, académicos, laborales, entre otros, de la poblacién
de origen diverso. Asimismo, los autores intentan trasmitir el supuesto de un pensamiento ideal

para transformar a la sociedad tomando como base la inclusion.

Con base en la figura 5, y desde una perspectiva global donde intercede toda una nacién, la
educacion inclusiva se interpreta como la responsabilidad directa del Estado para atender a la
diversidad existente en su interior en términos educativos; al sistema educativo también como
responsable de facilitar el acceso a la educacion de un alumnado en condicion diversa
respondiendo a sus necesidades individuales tales como las culturales, sociales y académicas; v,
por ultimo, a la comunidad educativa. Esta comunidad se enfoca en el medio social donde se
efectla la educacion haciendo participe a distintos actores relacionados, en primer lugar, con la
administracion y los servicios educativos tales como el secretario de educacion, los directores, los
supervisores, los funcionarios, entre otros. Y, en segundo lugar, abarca a los padres de familia, a

los docentes, a los alumnos, al personal de apoyo, a los administrativos y de servicio.

Cambiando de perspectiva, Wigdorovitz (2008) con respecto al término de inclusion educativa,
la considera como una restitucién de oportunidades para recibir una educacion en términos de
calidad dirigida a personas con necesidades especiales dentro de los programas educativos en las
escuelas ordinarias. Esto con el propésito de evitar practicas de exclusién ampliando su cobertura

a alumnos en condicidon de diversidad. El autor explica que la inclusion educativa, a diferencia de
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la educacion inclusiva, parte de la vision de los centros escolares como tales para lograr una
inclusién verdadera y significativa de este alumnado proveniente de una realidad social distinta a

la oficial.

Por lo que se refiere a inclusién educativa Florez (2016) la denomina como aquél proceso
orientando a identificar a un alumnado de origen diverso dentro de la escuela y las aulas escolares;
y que requiere la responsabilidad de los docentes para asumir modelos y enfoques que posibiliten
la superacion de las dificultades del aprendizaje; asi como la participacion méaxima de la poblacion
escolar en condiciones de diversidad. De igual manera, la autora agrega que el éxito de una
inclusién educativa depende de la creacion y la transformacion de espacios por parte de los actores

activos educativos.

En relacion con la perspectiva del concepto de inclusion educativa, Plancarte (2017) engloba a
la inclusion educativa como los procesos del acceso, la participacion y los logros de aprendizaje
de todos los alumnos. Es decir, implica la transformacion de la cultura, las politicas y las practicas
de las escuelas para atender la diversidad de las necesidades educativas de todos los estudiantes

pertenecientes a las mismas.

Con base en una vision general, la inclusion educativa se puede percibir como un proceso
educativo que parte de las instituciones y los salones de clases como los principales responsables
de hacer valida la inclusion de un alumnado diverso en su nicleo interno, asi como en cuestiones
de acceso, participacion y, sobre todo, de aprendizaje. Ademas, implica la participacion de la
comunidad escolar y los actores que la conforman. Esta comunidad se encuentra constituida por
los padres y las madres de los alumnos adscritos a la institucion, los docentes que atienden a éstos,

los propios alumnos, los directivos, el personal administrativo y los auxiliares de apoyo y de
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servicio. En pocas palabras, la comunidad escolar se resumiria especificamente a tres actores
activos e involucrados entre si para el logro de una inclusién exitosa articulada: los padres de

familia, los docentes y los alumnos.

Una vez descritas las particularidades que caracterizan a los términos de educacion inclusiva e
inclusion educativa y reflexionado sobre las singularidades de cada una de ellos, se presenta la
tabla 8 como ejemplo para ilustrar especificamente las distinciones de cada concepto con el

propdsito de profundizar mas en la tematica.

Tabla 8. Particularidad de los conceptos de inclusion educativa y educacion inclusiva

INCLUSION EDUCATIVA

EDUCACION INCLUSIVA

Proceso sistematico que permite aceptar,
valorar, acoger y celebrar la diversidad de
aquellos nifios que requieren  ser
incluidos.

Es un proceso de Estado e instituciones educativas
en funcion de la inclusion de educandos.

Responde a la diversidad de los nifios
tomando en cuenta su ritmo, estilo de
aprendizaje y la familia.

Responde al contexto, reestructurando el entorno
social y cultural bajo una politica educativa de
carécter inclusivo.

Implica modificaciones de contenido,
enfoques, estructuras con una visién
comun para los nifios entre un rango de
edad bioldgica y cognitiva.

Implica la sensibilizacion de cada uno de los actores
escolares e institucionales. De una Rehabilitacion
Profesional a una Rehabilitacion Basada en la
Comunidad para el beneficio de la sociedad.

Estos cambios involucran nifios en
diversidad condiciones humanas,
educandos regulares y docentes.

Involucran al Estado quien hace cumplir el derecho
a la Educacion para lograr la Educacion Inclusiva
hacia la Inclusién Educativa.

Va mas alla de aceptar a alguien
diferente, se requiere de empatia y
solidaridad. Pensando en la diversidad
desde la regularidad y la equidad.

Apuesta por una institucion educativa diversa,
independiente a las oportunidades que ofrece la
escuela, regular, individualizada o personalizada.

Percibe las diversidad y promueve la
equidad entre educandos

Promueve las politicas educativas que busquen
minimizar las barreras del aprendizaje y la
participacion

Encaminada sobre el curriculo y el plan
de aula.

Encaminada sobre las Politicas educativas y el
Proyecto de Innovacion Educativa (PEI).




75

Fuente: Florez, L. (2016). Pedagogia hospitalaria y de la salud. Hacia la concrecién de la
inclusién educativa. Lima: Perd. (pp. 29).

Para Echeita y Duk (2008) la educacion inclusiva e inclusion educativa son utilizadas como
sinénimos ya que una es precedida por la otra. Es decir, para que se logre la puesta en practica de
una inclusion educativa; en primer lugar, se tuvo que hacer efectiva una educacion inclusiva
consiente y proveniente del Estado de cada contexto social; asi como de los sistemas educativos.
Ademas, se hace referencia a una educacion para todos los nifios, las nifias, los adolescentes, los
jovenes y los adultos que supone el avance hacia la reduccion de las barreras que dificultan el

acceso, la participacion y el aprendizaje de la poblacion escolar de condicién de diversidad.

Se identifica que ambos conceptos son vistos como dos procesos educativos y, en cierto grado,
sociales que presentan similitudes que inducen a expertos y estudiosos del tema a referirse a ellos
con el mismo concepto recurriendo a ambas terminologias. Sin embargo, poniendo énfasis por
separado, se distinguen las diferencias de ambos. La educacion inclusiva pretende administrar y
gestionar todo lo relacionado con el contexto educativo para lograr el pleno ejercicio del derecho
a la educacién. Precedida por la educacién inclusiva, la inclusion educativa busca brindar el acceso
al contexto escolar; la mayor participacion del alumnado en condiciones de diversidad; y el logro

del aprendizaje dentro de los centros escolares.

3.3.1 Concepto de inclusion escolar

Echeita (2011) dice que cuando se habla de inclusién escolar se hace referencia a una educacién
dirigida a la inclusion puesta en practica en los salones de clases que albergan a un alumnado de
condicion diversa. Para el autor, la inclusion escolar se desprende del concepto de inclusion
educativa ya que ambas terminologias aspiran a la creacidn de escuelas inclusivas que permitan el

libre acceso, la integracion en la comunidad escolar, la mayor participacion en el aprendizaje y en
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las actividades dentro del aula, asi como guiar y propiciar la adquisicién de nuevos conocimientos

en su nucleo interior.

De igual manera, Lopez (2018) considera que la inclusion escolar consiste en establecer las
bases para que las escuelas puedan educar al alumnado de condicion de diversidad y, a la vez,
participe en la eliminacion de desigualdad e injusticas en el contexto social. A esto, Blanco (2016)
agrega que la inclusion escolar se visualiza como el compromiso de ofrecer una educacion de
calidad, desde las escuelas, adaptada a las necesidades y condiciones particulares de cada alumno
a través de un curriculo y contenidos contextualizados a sus necesidades. Es decir, uno de los
propdsitos de la inclusidn en el contexto escolar es proveer las herramientas adecuadas para brindar
un aprendizaje integro e inclusivo que considere las necesidades educativas individualizadas de

cada alumnao.

Entonces, tomando como referencia la descripcion del concepto de Echeita en cuanto a la
inclusion escolar, se presenta en la figura 6 una representacion mental en la cual se ubica la
procedencia de la inclusion escolar desde el recinto educativo, asi como los procesos que

interacttan para el logro de un contexto escolar inclusivo.
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Figura 6. Inclusion escolar en el &mbito educativo

INSTITUCIONES
EDUCATIVA

ACCESO

INCLUSION COMUNIDAD
EDUCATIVA ESCOLAR

INTEGRACION

ESCUELAS ESCOLAR

PARTICIPACION

APRENDIZAJE

Fuente: elaboracion propia a partir de Echeita, G. (2011). El proceso de inclusion educativa en
Espafa. jQuien bien te quiere te hard llorar! Participacion Educativa: Revista del Consejo
Escolar del Estado 18 (2011): 117-128

Partiendo de esta figura, se puede interpretar que la inclusion tiene su origen desde un entorno
educativo que busca cubrir las necesidades tanto sociales como educativas de un alumnado
diverso, entre éstos, los que cuentan con antecedentes sociales y culturales distintos a los del
contexto de destino. De igual manera, la inclusion escolar es precedida por la inclusion educativa
que impulsa las practicas inclusivas a través de las instituciones educativas, la comunidad escolar
y las escuelas. Es por medio de éstos ultimos que la inclusion, en el contexto escolar, experimenta
varios procesos tales como el acceso, la integracién, la participacion, y el aprendizaje que

colaboran entre si para lograr la puesta total en practica de una inclusion escolar.

A esto, Echeita (2011) explica que, para lograr que la escuela sea reconocida como una de
caracter inclusivo, ésta debe ser capaz de responder a los problemas de los nifios y las nifias

partiendo de sus necesidades educativas y sociales. Asimismo, el autor suma que la escuela
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inclusiva debe ser vista como un centro que certifique los principios de igualdad y de justicia. Esto
sobrelleva operar indicadores de rendimiento académico y social que evallen la puesta en practica
de estos principios ya que la escuela no es solo un centro educativo, sino también un centro
comunitario. Por dltimo, y de igual manera, dice que las escuelas deben dogmatizar ciertas
condiciones tales como la construccion de contextos acogedora y ambientes colaborativos que
permitan el funcionamiento decente y vinculado a una concepcion eficaz de lo que hace alusion a

la inclusién en el contexto escolar.

La inclusidn escolar es vista como un proceso unitario que pretende la colaboracion y el
compromiso de diferentes actores y componentes dentro de las escuelas. Esta colaboracién
brindara un esfuerzo comunitario para la inclusién de un alumnado de origen diverso con el
propdsito de promover y fomentar la diversidad de personas que forman parte de una sociedad
como algo normal y natural. En caso especifico, la aceptacion de un alumnado de condicion
migrante en el contexto escolar, pondria en practica este proceso en su maximo esplendo ya que
los componentes tales como el acceso (a la escuela), la integracién (en el contexto escolar), la
participacion (dentro y fuera del salon de clases) y el aprendizaje (llevado a cabo dentro del sal6n
de clases), se verian reflejados mediante los esfuerzos realizado por las personas o comunidad
involucrada. Por su parte, la educacion inclusiva busca la eliminacion completa de la
discriminacion y la exclusion., asi como la plena realizacion de cada individuo de condicion

diversa como ser humano, actor social y cultural.

3.3.1.1 Proceso de la inclusion escolar en las escuelas
La inclusion escolar no trata de suministrar una oportunidad diferente a un alumnado con un
diagnostico de condicion diversa, sino de ofrecer oportunidades para adecuar una educacién para

todos desde un enfoque inclusivo (en las escuelas), donde los principios de calidad, equidad e



79

igualdad contribuyan al logro. Dicho de otra manera, se trata que todos obtengan la oportunidad
de pertenecer a un ambiente educativo comprensivo y, sobre todo, adaptado a la diversidad

(Echeita, 2011).

Perez (2017) agrega que la inclusién escolar es un proceso de lo que cada comunidad educativa
defina y concrete en funcion de su contexto, de su historia, de su cultura escolar y de sus maltiples
condicionantes ya sean economicas, politicas, culturales, sociales, entre otros. Sin embargo,
autores como Booth y Ainscow (2000), Echeita (2011) y Florez (2016) detectan un proceso desde
el contexto escolar que coadyuvan al logro de una inclusion significativa y efectiva. En la figura

7, se representa dicho proceso.

Figura 7. Proceso de la inclusion escolar

Fuente: Elaboracion propia a partir de Booth y Ainscow (2000); Echeita (2011) y Flérez (2016)
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> Acceso

Booth y Ainscow (2000) denominan a este proceso como un acceso inclusivo que colabora
para el logro de la inclusion en el contexto escolar. Por otro parte, los autores especifican que
este acceso se puede asentar en las practicas educativas y escolares desde distintos puntos. Uno
de estos puntos tiene relacion con cuestiones simples tales como geogréaficas y espaciales (la
distancia) de las escuelas para lograr acceder a sus instalaciones. Otro punto se encuentra
ligado a cuestiones econdmicas, es decir, los costos que implica el recibir educacion y las
cuotas que se deben cubrir para poder acceder a éstas Por ultimo y, desde cuestiones
pedagogicas, el acceso se puede producir desde un curriculo intercultural e inclusivo que
considere las necesidades educativas individualizadas de cada estudiante de origen diverso

para la adquisicion de nuevos conocimientos aunado a un aprendizaje efectivo y de calidad.

> Integracion

En un primer momento, la integracion fungié como un enfoque que buscaba simplemente
integrar a un alumnado de condicion especial al contexto educativo y, por ende, al contexto escolar.
Es decir, sus principios se basaban en la vision de incorporar a este tipo de estudiantes a las
escuelas con el objetivo de que éstos se condicionaran a ésta y a ciertas practicas y no viceversa.
Es por esto, que el concepto de integracion, en el &mbito pedagdgico, evoluciona para darle paso
al concepto de inclusidn la cual extiende su cobertura también a otro tipo de alumnado mas alla de

los de condicion especial.

Echeita (2008) identifica que el proceso de integracion se puede producir a través de ciertos
componentes que contribuyen a la construccion de ambientes de aprendizaje inclusivos dentro del

sal6n de clases. Uno de estos componentes parte de la implementacion de un curriculo intercultural
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que se adapte a las necesidades particulares y especificas de cada alumno de condiciéon de
diversidad. Otro componente tiene relacion con la integracién de este alumnado en las actividades
desarrolladas dentro y fuera del salon de clases. Asimismo, la integracion dentro del lugar y el
tiempo que duren las actividades escolares y extra escolares. En pocas palabras, se trata de la

integracidn que propicia la participacion de este alumnado en particular en las escuelas.

» Participacion

Flérez (2016) afirma que la participacion en la inclusion escolar es uno de los procesos que
presenta mayor incidencia al momento de manifestarse. Para la autora, este proceso se puede
implementar a través de la participacion activa de los alumnos de condicion diversa durante el
avance de sus trayectorias escolares tanto en actividades como en eventos de caracter escolar y
extra escolar. Al igual, este proceso se puede manifestar a través de la incorporacion de los
pensares, sentires y saberes de los propios alumnos en el contexto escolar que reflejen la libre

participacion en asuntos importantes de la escuela.

Por su parte, Echeita (2011) expresa que la participacion de caracter inclusivo en un proceso de
inclusién escolar, se puede originar desde dos actores: 1) del profesor y 2) del alumno. Por parte
del profesor, se puede manifestar a través de una planificacion curricular intercultural la cual
permita la constante participacion del alumnado de condicién diversa durante el desarrollo de las
actividades dentro de las aulas educativas. Por el contrario, por parte del alumno, se presenta a
través de la participacion voluntaria en las actividades sin expresar sentimientos de inseguridad,

exclusion, rechazo o discriminacion por parte del propio profesor o compafieros de grupo.

> Aprendizaje
Para que el proceso de inclusion de los alumnos de origen diverso en las escuelas se haya

concretado de manera significativa, primero se debieron efectuar los procesos de acceso,
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integracion y participacion. De acuerdo con Booth y Ainscow (2000), Echeita (2011) y Florez
(2016) el proceso de aprendizaje, desde la inclusidn escolar, es el logro de aprendizajes a través
del curriculo durante el desarrollo de las actividades escolares. Este logro, refleja las practicas
educativas, escolares e inclusivas que colaboran para la creacidén de ambientes de aprendizajes que
propician la adquisicién de nuevos conocimientos, el acceso a un curriculo intercultural, la
integracion en las actividades y en el curriculo, asi como la participacion de este alumnado dentro

de las mismas.

Se puede interpretar que la inclusion escolar es un proceso unitario e integro que pretende
contribuir a la creacion de condiciones que faciliten el acceso, propicien la integracion, permita la
participacion y logre el aprendizaje de nuevos conocimientos a través de un curriculo intercultural
que considere las necesidades personales de cada alumno de origen diverso. De igual manera, se
detecta una serie de apoyo de actores educativos que coadyuvan con la inclusion escolar de
alumnos de origen migrante tales como los directivos de los planteles, los docentes que ocupan las

aulas escolares y, no menos importante, los propios alumnos regulares de las escuelas.

3.3.3 El rol del profesor inclusivo

La inclusién en la educacion se visualiza como un enfogque que busca la eliminacién total de la
discriminacion, el rechazo, la marginacion y la exclusion de una poblacion vulnerable y de
condicion de diversidad en el ambito educativo (UNESCO, 2016). Dentro de este ambito, la
inclusién como un enfoque escolar responde a la atencién de la diversidad en cuanto a necesidades
educativas individualizadas detectadas en un alumnado de origen diverso a través del acceso, la

participacion y el logro de los aprendizajes esperados.
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La implementacion de este enfoque en el contexto escolar necesita la participacion activa e
indispensable del profesor. Plancarte (2017) dice que el profesor es el principal responsable de
reformar, adecuar y adaptar el curriculo y disefiar actividades de caracter inclusivo para atender a
la diversidad de un alumnado dentro del salén de clases. Sin embargo, el autor agrega que no todos
los profesores tienen la facilidad de realizar este tipo de modificaciones debido a diversas causas.
Estas causas pudieran ser: 1) la falta de capacitacion por parte del profesor en la tematica, 2) la
cantidad de actividades que deben cubrir cotidianamente para lograr los aprendizajes esperados
del plan de estudios y 3) que, en algunos casos, no cuentan con el apoyo de las mismas

instituciones, los recursos adecuados ni la participacion de los padres de familia.

A pesar de este escenario, y sin el apoyo de las herramientas adecuadas para la creacion de
condiciones para la puesta en practica de préacticas inclusivas, en la tabla 9, Barrios (2008) y

Echeita (2008) caracterizan al profesor inclusivo por lo siguiente:

Tabla 9. Caracteristicas del profesor inclusivo

PROFESOR INCLUSIVO
PERFIL *Considera la diversidad un recurso con valor educativo
*Apoya a todos los aprendices
*Trabaja en equipo y en colaboracidén
*Establece valores inclusivos
*Construye sistemas de coordinacion y organizacion del aprendizaje
para garantizar practicas inclusivas
*Organiza los apoyos para atender la diversidad del centro escolar
CUALIDADES *Generador
*Motivador
*Facilitador
*Propiciador
*Estimulador
COMPROMISQOS | <Favorecer el aprendizaje en la diversidad
*Estimular el desarrollo de las potencialidades de sus estudiantes sin
importar sus antecedentes sociales y culturales
*Constante practica de reflexion para ser capaz de contextualizar el
curriculo escolar y asi garantizar la permanencia y el logro de
aprendizajes de un alumnado de condicion de diversidad.
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FUNCIONES

*Capacitar a los alumnos para que tomen decisiones en relacion con su
propio aprendizaje y compartan sus experiencias con sus comparieros
*Planificar, ensefiar y evaluar contemplando las caracteristicas
individuales de cada alumno de origen diverso

*Promover y reforzar el aprendizaje y la participacion de todos los
estudiantes

Fuente: Elaboracion propia a partir de Barrios (2008) y Echeita (2008).

Calvo (2013) considera que, para el logro de un ambiente inclusivo, se requiere de un profesor

consiente ante las condiciones de un alumnado diverso capaz de construir un punto de vista

personal que implique una identidad propia como persona que propicie el aprendizaje, el ser

responsable e innovador. De igual manera, se necesita de un profesor con capacidad para resolver

tareas planteando sus propias estrategias y encontrar recursos para aprender. También debe ser

capaz de flexibilizar el curriculo, priorizar el trabajo entre la escuela y la comunidad escolar.

Para la autora, estas caracteristicas hacen alusion a un profesor como profesionista de la

educacion y comprometido con el derecho de una educacion de calidad para todos sus alumnos.

Desde el punto de vista del perfil, las cualidades, las funciones, los compromisos y la aportacion

de varios autores, se pude percibir que el rol del profesor inclusivo implica mucho mas alla de s6lo

formacion en relacion a cuestiones pedagdgicas y didacticas. Mas bien, involucra un compromiso

social y personal dentro y fuera del ambito educativo. En la realidad social y educativa se puede

identificar a través de las practicas cotidianas, la falta de compromiso tanto como de la sociedad

receptora, el contexto educativo y escolar y el personal docente que atiende a este alumnado de

origen diverso. Es decir, y citando nuevamente a Barrios (2008) el profesorado no se encuentra

con condiciones Optimas para desempefiar un rol de profesor inclusivo debido al desconocimiento

y falta de capacitacion en la materia, asi como en el apoyo omiso de actores educativos tales como

directivos y coordinadores de programas educativos.
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3.3.4 La inclusion escolar de la poblacion infantil migrante en México

En la realidad educativa de México, el proceso de inclusién escolar en relacién a la poblacién
infantil migrante de caracter internacional en las escuelas, presenta una serie de caracteristicas
particulares que, dificilmente, reflejan acciones inclusivas articuladas con el derecho a una
educacion para todos en la diversidad. Desde este panorama, Vargas y Aguilar (2017) detecta un
proceso que suma factores de cardcter administrativo y econdémicos como condicionantes
determinantes para el resultado exitoso de una inclusion significativa, en primer lugar, en el ambito

educativo y, en segundo lugar, en el contexto escolar.

La autora menciona gque los migrantes provenientes de otros contextos sociales y educativos
manifiestan complicaciones para incorporarse a las escuelas. Vargas y Aguilar (2017) denomina a
estas complicaciones como barreras estructurales, barreras culturales y barreras sociales que
inciden en el proceso de inclusién educativa de la poblacion estudiantil de condicién migrante en
las escuelas mexicanas. A continuacién, se describen cada una de ellas partiendo desde la

identificacién de sus origenes:

1) Barreras estructurales de origen administrativo y econémico
e Barreras administrativas: falta de documentacion de las escuelas de procedencia y
de identidad, el conflicto para conseguir una escuela que admita a un alumnado
migrante a mitad del ciclo escolar, la ausencia de estrategias eficientes para la
nivelacién académica, la falta de orientacién a los padres migrantes sobre los
procesos de admision a las escuelas, entre otros mas.
e Barreras economicas: la falta de recursos econdémicos por parte de los padres de los

nifios migrantes, el no contar con un fondo para cubrir inscripcion, uniformes, Utiles
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escolares, alimentacion y el traslado para ingresar a los centros escolares

problematizan el acceso a la escuela de manera pertinente.

2) Barreras de origen cultural

Aprendizaje del espafiol académico.

Convivir con comparieros en un ambiente escolar e idioma distintos al de origen.
Entendimiento de las formas de aprender y los valores de la escuela en México.
Nivelacion en materias desconocida como historia de México y otras que se
encuentra sin articulacion entre el pais de origen y el pais de destino.

Aprendizaje de nuevos contenidos con maestros que carecen de herramientas de

pedagogia intercultural.

3) Barreras de origen social

Una caracteristica sociodemografica de los estudiantes migrantes es que sélo viven
con uno de los padres y no cuentan con un nucleo familiar propio. Esto, delimita el
apoyo con las tareas y el aprendizaje del espafiol.

Desde una perspectiva pedagdgica, los maestros no han recibido formacién en
educacién intercultural que permita el logro de la integracion de este alumnado de
origen migrante dentro del salon de clases.

Desde el sistema escolar publico mexicano, se detecta la saturacion de escuelas y
escaso personal de apoyo psicopedagdgico o tutorias a alumnos de condicion
migrante que lo requieran.

Otra barrera a nivel social hace referencia al poco apoyo por parte de los profesores
durante el proceso de adaptacion de este alumnado en particular en el contexto

escolar y social.
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e Discriminacion por su manera de hablar y/o de vestir.

Desde el panorama social y educativo mexicano, se identifica que las barreras de caracter
administrativo obstaculizan un proceso de inclusion educativa oportuna al momento de aspirar al
ingreso en el contexto educativo y escolar por parte de esta poblacion infantil en particular. Es
decir, una vez accedido al contexto escolar, se pudieran superar barreras tanto culturales como
sociales sin mucha dificultad haciendo que el proceso de inclusion escolar se efectuara sin
complicaciones. Sin embargo, para haber logrado ese cometido, se tuvieron que atravesar por
procesos administrativos que, de acuerdo con Vargas y Aguilar (2017) y con mayor frecuencia,
tienen relacion con documentos oficiales y validos tales como la simple falta de la apostilla

expedidos por el lugar social de origen, asi como la traduccion oficial de los mismos.

Entre las criticas que se hacen sobre la falta de préacticas inclusivas en la realidad educativa
mexicana, Garcia (2018) menciona que Meéxico sigue modelando una atencion puramente
integradora que consiste en la identificacion de las necesidades educativas especiales que
manifiestan la poblacién escolar en condicion de diversidad y su canalizacidn al tipo de apoyo que
requieren, es decir, la intervencién de un personal capacitado que ayude a la adaptacion de este
alumnado al contenido curricular regular. Asimismo, el autor agrega que el servicio educativo
publico (SEP), hasta estas alturas, no ha reflejado los referentes tedricos que sustentan una puesta
de préctica inclusiva a través de sus programas y planes de estudio ni mucho menos ha valorado

la importancia de la inclusion.

Por otro lado, Morga (2016) dice que México estd muy lejos de cumplir la escolarizacion de
todos los nifios, las nifias y los adolescentes en condicion de diversidad con las metas de la

educacion inclusiva. También menciona que queda claro que las politicas disefiadas en los ultimos
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afios, no han conseguido ni siquiera garantizar el acceso de todos los estudiantes en la educacion.
Asi pues, la meta de una educacién inclusiva donde ningun estudiante de condicién diversa que
resida en el pais mexicano se quede fuera, se comprende, segun el autor, como una asignatura

reprobada.

Partiendo del fendmeno migratorio infantil, se identifica un panorama incierto en relacién a la
presencia de estos pequefios actores en las diversas escuelas. Es decir, los datos demuestran que
este alumnado se encuentra incorporado al sistema educativo de una sociedad y que son atendidos
desde un enfoque inclusivo que les permita avanzar con sus trayectorias escolares sin obstaculo
alguno. Sin embargo, la realidad del contexto refleja las carencias tanto sociales, culturales,
educativas, y, sobre todo, linguisticas de este alumnado en particular. A pesar de los esfuerzos por
llevar a cabo practicas inclusivas que permitan a la diversidad ser vista como algo normal; ain
guedan vacios que necesitan ser visibilizadas y cubiertas por cada sociedad en funcion del

fenémeno.
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Capitulo 4 Estrategia metodoldgica
En este capitulo se describen el disefio y las fases que componen la estrategia metodoldgica del
presente estudio. Esta estrategia metodoldgica se divide en cuatro fases las cuales se desarrollaron

y aplicaron mediante tres momentos diverso.

La fase 1 consiste en la organizacion del estudio a traves de la cual se justifica la seleccion del
modo de produccion del conocimiento, el enfoque, el alcance, el disefio, la técnica y los
instrumentos. En la fase 2 se realiza la aplicacion del primer momento donde se efectia una
entrevista semiestructurada a profundidad a los especialistas de las categorias de estudio, asi como

las singularidades que representan a la poblacién objeto de estudio.

En la fase 3 se representa la conceptualizacion y los elementos que constituyen a la Teoria
Fundamentada, se lleva a cabo la aplicacion del segundo y del tercer momento implementados a
través de la entrevista focalizada a los profesores participantes. Por Gltimo, en la fase 4 se realiza
el procesamiento y el andlisis de la informacion recolectada la cual se apoya del software analitico

Atlas.ti y de la interpretacion de los datos de acuerdo al disefio de la Teoria Fundamentada.

4.1 Modos de produccién del conocimiento

Existen tres modos de generar conocimiento en la practica cientifica nombrados como modo 1,
modo 2 y modo 3, ya que, se perciben como modelos que no se sustituyen entre ellos, sino mas
bien se complementan, aunque de caracter progresivo y complejo. De manera general y breve, en
la tabla 10, se muestran algunas de las caracteristicas que fundamentan la produccién del

conocimiento desde la perspectiva de cada uno de éstos.
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Tabla 10

Modos de produccién del conocimiento

MODO 1 MODO 2 MODO 3
Disciplinar Transdisciplinar Transdisciplinar y
transcultural
Resolucion de problemas Resolucion de problemas Resolucion de problemas
desde un ambito académico desde un contexto de desde un contexto de
aplicacion aplicacion
Homogeneidad Heterogeneidad No necesariamente
heterogéneo
Organizacion jerarquica Organizacion heterarquicay ~ Organizacion heterarquica 'y
transitoria diversa
No es responsable Socialmente responsable y Responsabilidad social y
socialmente flexiva flexiva
La validacion del La validacion del La validacion del

conocimiento se hace por la  conocimiento se hace a través = conocimiento esta en funcion
comunidad de especialistas de los actores académicosy  de la capacidad de aportar al
sociales participantes mejoramiento de las
comunidades participantes
Iniciativa de abajo hacia
arriba
Fuente: Adaptado de Gibbons et al. (1997), Safiudo (2017) y Roa-Mendoza (2016).

El modo 1 se define como la produccion de conocimiento generado en comunidades cientificas
y disciplinares desde las universidades. La resolucion de problemas emerge desde los intereses de
los propios investigadores, su forma de organizacion se encuentra regida por las normas de la
ciencia, su responsabilidad es eminentemente académica y poco social, es decir, la difusion de los
resultados so6lo transita entre universidades y comunidades de especialistas involucrados. Su
investigacion estd mas orientada a la creacién de teoria y principios fundamentales (Gibbons et al,
1997; Roa-Mendoza, 2016; Zion, 2015).

Por otro lado, Gibbons et al. (1997) definen al modo 2 como el tipo de investigacion que
produce un conocimiento mas alla de un contexto estrictamente disciplinar (modo 1) induciendo a
la generacion de nuevo conocimiento Gtil. Este conocimiento es negociado entre actores

académicos y sociales en un contexto de aplicacion bajo un enfoque transdisciplinar y con una alta
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responsabilidad social y flexiva. Es decir, este modo orienta su investigacion a la aplicacion de
resolucion de problemas en un contexto especifico y transitorio de la sociedad o la comunidad
cientifica involucrando diversos mecanismos de produccion de conocimiento, asi como los
intereses sociales, econdmicos y politicos de los mismos.

La caracteristica que convierte al modo 2 en una nueva e innovadora forma de concebir
conocimiento es, sin duda, su enfoque transdisciplinar. Al hacer uso de un este enfoque, Freire
(1997) argumenta que implica la puesta en practica de una vision transcultural, trasnacional,
transpolitica y transreligiosa en la busqueda de la naturaleza y la realidad del problema complejo
a investigar. A esto, Morin (2001) agrega que la transdisciplinariedad es una manera de organizar
los conocimientos que trascienden las disciplinas de forma radical. Es decir, el concepto parte de
tres visiones: 1) en lo que se encuentra entre las disciplinas, 2) en lo que atraviesa a todas y 3) en
lo que esta més alla de ellas. Partiendo de estas visiones, Socorro (2018) lo considera como un
proceso que inicia la aparicion de nuevos campos del conocimiento a partir del dialogo de las
disciplinas que colaboran entre si.

Por otro parte, este enfoque invita a reflexionar desde una perspectiva que busque en las
disciplinas que intervienen en un tema de estudio, los recursos necesarios para el analisis critico
de los temas o categorias emergentes (Acosta 2016). Asimismo, es un escenario de conocimiento
que coadyuva a la reflexién critica de temas actuales originados en los diversos contextos de la
realidad social a investigar.

Por su parte, el modo 3 parte de la construccion de un marco alternativo de relaciones para
enfrentar nuevas formas de produccién de conocimiento. Es decir, este modo expande su cobertura
hacia otros paradigmas y otras formas de crear conocimiento que no necesariamente emergen de

los intereses puramente cientificos, académicos, empresariales, gubernamentales, entre otros; sino
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que da pauta a recurrir a saberes y préacticas culturales que no requeririan estrictamente una validez
academica.

Este modo apuesta por una cuadruple o quintuple hélice dependiendo de los intereses a
perseguir. La cuadruple hélice podria estar conformada por las distintas disciplinas e instancias
que buscan la constante produccién de conocimiento tales como la universidad, la empresa, el
gobierno y la misma sociedad. Por otro lado, cuando se incorpora al medio ambiente dentro de
estas disciplinas e instancias se tiene una quintuple hélice que pretende la vinculacion total con el
entorno, crear conciencia de las nuevas posibilidades que tiene la regién, consensuar politicas
destinadas a establecer una sociedad igualitaria y respetuosa del medio ambiente; y, por supuesto,
colocar el conocimiento al alcance de todos los interesados.

Asimismo, este modo propone la produccion de conocimiento practico y funcional desde la
problematizacion en el entorno y no desde las disciplinas y los perfiles profesionales. En otras
palabras, el conocimiento empieza a construirse desde abajo (en el entorno) hasta lograr su
posicion hasta arriba (en las universidades).

Entre las criticas realizadas acerca de la produccién de conocimiento desde el modo 1, Safiudo

(2017) argumentan lo siguiente:

[...] afin de dar respuesta a las problematicas sociales actuales, la investigacion educativa
ya no puede realizarse de manera independiente, por una sola persona, sino que demanda
el esfuerzo colectivo mediante la conformacion de equipos y grupos interdisciplinarios de
trabajo, asi como redes de colaboracion entre los investigadores. (p.5)

Con el fin de crear conocimiento para contribuir a la resolucién de problemaéticas sociales

actuales que cada vez emergen mas de una sociedad heterogénea, se requiere de una forma de

investigacion que trascienda méas alla de una sola disciplina. Desde el modo 1 se produce un
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conocimiento especializado, es decir, proveniente de una sola disciplina que hacen dificil la
aportacion de un conocimiento Gtil y practico para la resolucion de problemas cada vez mas
contextualizados.

Para los fines que se persiguen en el presente estudio, se recurrira a laimplementacién del modo
2 de produccion de conocimiento, ya que, se busca la fusion y la participacion de las disciplinas
involucradas que dan paso a la creacion de categorias analiticas de la investigacion. Ademas, se
pretende la rendicién de un conocimiento altamente contextualizado que coadyuve a la resolucion
de la incognita que rodea al planteamiento del problema.

En cuanto a la implementacién del modo 3, se representaria a través de una colaboracion
reciproca entre el contexto de aplicacidn, los conocimientos y los saberes adyacentes, las practicas,
los actores disciplinarios, entre otros, con el propdsito de reconocer y cambiar la realidad presente
que embarga a la localidad.

De manera general, estos modos pudieran ayudar como punto de partida para el andlisis de las
categorias identificadas, asi como a la justificacion de produccion del conocimiento desde los
mismos una vez obtenidos los resultados

4.2 Descripcion general de la estrategia metodologica

Para los fines que persigue la presente investigacion, la estrategia metodoldgica se va a
desarrollar mediante la Teoria Fundamentada la cual consiste en una aproximacion inductiva
proveniente de la inmersion en los datos que coadyuva a la comprension sobre un fenGmeno poco
abordado y/o que no cuenta con una teoria formal o sustancial. Asimismo, la teoria fundamentada
cuenta con una metodologia especifica y practica tanto para la recoleccion de datos como para el

procesamiento y analisis de los mismos.
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Antes de entrar en detalles con la teoria fundamentada, se considera importante presentar un

esquema general de los pasos realizados para el sustento de la fundamentacion metodoldgica del

estudio. En este esquema se mostraran las actividades realizadas de manera previa, durante y

después de la exploracion de campo de las categorias de estudio que llevaron a la construccién de

la estrategia metodologica y a la reconfiguracion de un nuevo instrumento en coherencia con las

preguntas de investigacion, los objetivos tanto general como especificos y el procesamiento y el

analisis de los mismos.

A continuacion, en la figura 8 se presenta de manera organizada las fases descritas previamente:

Figura 8. Esquema general del disefio metodoldgico

e Transcripcion de las entrevistas

e Procesamiento de los datos a a través
del software Atlas.ti version 6

e Anilisis ¢ interpretacion de los datos
a través de la TF hasta lograr la
saturacion tedrica de as categorias
iniciales de andlisis

e Elaboracién de un teoria sustantiva

del planteamiento de estudio

FASE 4:

Procesamiento y

e Seleccion de metodologia: Teoria fundamentada

e Resultados de aplicacién del primer momento:
transicién de categorias preliminares a categorfas
iniciales de andlisis

e Segundo instrumento: entrevista focalizada

e Aplicacion del segundo momento: entrevista
focalizada a profesores de educacion primaria
publica con experiencias educativas y pedagogicas
con ninos migrantes no hispanohablantes

extranjeros

Fuente: elaboracion propia.

FASE 1:
Organizacion del

estudio

DISENO
METODOLOGICO

FASE 3.
Feoria fundamentad
COmo estralegu

metode \I"_xa‘

e Paradigma: Cualitativo

e Alcance: Descriptivo

e Técnica: Entrevista

e Instrumento: Guion de entrevista

semiestructurada y focalizada

e Aplicacién del primer momento: entrevista
semiestructurada a profundidad de
categorias preliminares

e |dentificacion de la poblacién objeto de
estudio

e Determinacion del perfil de los
entrevistados (profesores de educacion

primaria publica)
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Este esquema representa las fases que se desarrollaron de manera cronoldgica para la
fundamentacidn y la seleccion de la estrategia metodol6gica de acuerdo a las necesidades y/o a los
espacios vacios de informacion que se requieren llenan para el alcance de los propdsitos

planificados.

4.3 Descripcion de las fases de la estrategia metodologica
4.3.1 FASE 1: Organizacion del estudio

En esta fase se sustenta la seleccion del paradigma cualitativo, se describen los alcances de la
investigacion cualitativa, asi como la justificacion del seleccionado. De igual manera, se hace

mencion de la técnica a utilizar y los instrumentos que se derivan de ésta.

4.3.1.1 Paradigma cualitativo

De acuerdo a Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) existen tres tipos de paradigmas para
afrontar problemas y concebir conocimiento: cuantitativo, cualitativo y mixto. El paradigma
cuantitativo busca explicar los fendmenos instaurando regularidades en los mismos con el
propdsito de identificar pautas de comportamiento y comprobar teorias por medio del analisis
estadistico. Por su parte, el paradigma cualitativo busca comprender el significado y la realidad
social y natural de los fendbmenos y no solamente explicarlos en términos de datos. Finalmente, el
paradigma mixto utiliza elementos de ambos paradigmas cuantitativo y cualitativo en la busqueda

de una realidad intersubjetiva del fendmeno a estudiar.

Con respecto a la forma de producir conocimiento desde los paradigmas cuantitativo y
cualitativo, Monje (2011) resalta las caracteristicas de ambos paradigmas. El autor resalta que,
mientras en la investigacion cuantitativa se busca la explicacion de fendmenos a través del uso del

método hipotético-deductivo, es decir, de lo general a lo particular; en la investigacion cualitativa
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se recurre al método inductivo (de lo particular a lo general), es decir, al razonamiento con el fin

de construir nuevos supuestos tedricos.

No obstante, la investigacion cuantitativa obedece predecesores que guian al investigador a
consolidar el conocimiento generado por otros. Por su parte, la investigacion cualitativa se sustenta
en la elaboracion de posiciones teoricas originales. Mientras lo cuantitativo busca explicaciones
universales respecto a un fendmeno, lo cualitativo ofrece explicaciones basadas en las

interpretaciones sobre dicho fendmeno.

El objetivo central de hacer investigacion desde el paradigma cuantitativo es responder a las
interrogantes de ¢cuando?, ;cuanto? y ;dénde?; mientras las interrogantes en la investigacion
cualitativa corresponden al ;como? y al ¢por qué? del fendbmeno. El proceso para llevar a cabo la
investigacion cuantitativa tiene estrecha relacion con el orden, la predictibilidad y la seguridad.
Por el contrario, el proceso de la investigacion cualitativa es abierto, flexible e impredecible. En
otras palabras, este proceso sufre tanto modificaciones como adaptaciones durante el avance de la

investigacion.

En cuanto a la recoleccion y obtencidn de datos, en la investigacién cuantitativa, se recurre a
datos estadisticos obtenidos a través de instrumentos tales como el cuestionario y la encuesta. Por
su parte, en el paradigma cualitativo, se acude a los datos originados discursivamente los cuales se
obtienen mediante la observacidn participante, la entrevista abierta y el grupo de discusion. Con
respecto al analisis de estos datos, el paradigma cuantitativo hace su andlisis en términos de
cantidad, frecuencia e intensidad. Por el contrario, la investigacion cualitativa realiza su analisis

en términos de comprension de los fendmenos y puntos de vista de los actores participantes.
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Por ultimo, el paradigma mixto se visualiza como una posicion ecléctica que pretende ofrecer
una explicacion del fenébmeno, asi como una comprension del mismo. El proceso de investigacion
mixta toma ciertos aspectos de los paradigmas cuantitativos y cualitativos, en su mayoria,
dependiendo de los objetivos a alcanzar en la produccién del conocimiento. Es en la parte de la
recoleccion de los datos donde resalta la puesta en practica de un enfoque mixto, ya que, se puede
recurrir a la aplicacion de un cuestionario (paradigma cuantitativo) y, a su vez, a la realizacion de

una entrevista a profundidad (paradigma cualitativo).

Entonces, con base en la naturaleza del objeto de estudio del presente trabajo, la descripcion y
distincion de los paradigmas, asi como los objetivos que persiguen cada uno de éstos, se ha
decidido implementar la investigacion desde un paradigma cualitativo, ya que, como lo expresa
Monje (2011) este paradigma busca comprender la realidad social del sujeto a partir de la
percepcidn de su propio contexto. Es decir, no parte de supuestos originados teéricamente, sino
que busca la conceptualizacion sobre la realidad con base en las conductas, los conocimientos, las
actitudes y los valores que guian el comportamiento de las personas que participan en un contexto

natural, espacial y temporal.

4.3.1.2 Alcances en la investigacion cualitativa

El alcance de una investigacion tiene como proposito establecer limites conceptuales y
metodoldgicos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). Se considera importante establecer el
tipo de alcance, ya que, en términos de conocimiento, este permite visualizar hasta donde es posible
que llegue el estudio. Rusu (2011) postula que el alcance en la investigacion cualitativa nace a
partir de la revision pertinente de la literatura y, posteriormente, del trabajo de campo. Es decir, el
establecimiento de este alcance se origina antes y durante la recoleccién de los datos a analizar.

Puede ser abordado desde una perspectiva exploratoria, descriptiva, correlacional y explicativa.
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A continuacién, con base en varios autores (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014; Rusu,
2011), se presenta una descripcion breve de los distintos tipos de alcance a los que se pueden

recurrir en la investigacion cualitativa.

> Alcance exploratorio: se realizan cuando el objetivo es examinar un tema o problema de
investigacion poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se han abordado con
anterioridad. En otras palabras, ayuda a descubrir ideas o conocimientos sobre un objeto
de estudio poco explorado.

» Alcance descriptivo: busca especificar particularidades y singularidades importantes de
cualquier fendbmeno que se analice. Asimismo, pretende describir las funciones del
fendmeno.

» Alcance correlacional: tiene como finalidad conocer la relacion o grado de asociacion que
exista entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en una muestra o contexto en
particular.

» Alcance explicativo: su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenémeno y en qué
condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos o mas variables en el fenémeno de

estudio.

Para los fines que persigue esta investigacion, el alcance es descriptivo debido a que se busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de las personas, grupos, comunidades,
procesos u objetos que se sometan a un analisis. Por otro lado, el medio para la obtencion de datos
es a través de la investigacion de campo, es decir, a partir de la exploracion del contexto escolar
donde se produce el fendmeno a investigar. La busqueda de recabar informacion conduce a un

disefio no experimental debido a que no se pretende experimentar con los datos obtenidos.
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4.3.1.3 Técnica e instrumentos

En la investigacion cualitativa, la entrevista es una de las técnicas que con mayor frecuencia es
utilizada por el investigador con el propésito de alcanzar una comunicacion y la construccién
conjunta de significados respecto a un tema en particular.

Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014) dividen a la entrevista en tres aspectos: abiertas o0 no
estructuradas, semiestructuradas y estructuradas. Por su parte, Taylor y Bogdan (1992) mencionan
a la entrevista en profundidad. A continuacién, se describe de manera breve los elementos que
caracterizan a cada una de éstas:

a) Entrevista abierta o no estructurada: parte de una guia general de contenido a través de la

cual se van realizando preguntas conforme a las respuestas dadas por el entrevistado.

b) Entrevista semiestructurada: parte de una guia de puntos o preguntas en la cual el
entrevistador tiene la flexibilidad de agregar preguntas conforme se vaya desarrollando el
proceso con el objetivo de precisar conceptos o conseguir mayor informacién respecto a
éstos.

c) Entrevista estructurada: parte de una guia de preguntas especificas a realizar con el
proposito de focalizarse en los temas prescritos y en un orden.

d) Entrevista en profundidad: parte de una conversacion entre iguales y no de un intercambio
de preguntas y respuestas. Es decir, aqui el investigador funge como instrumento. Este rol
involucra el aprendizaje de qué y como realizar preguntas durante el acto.

Asimismo, estos autores identifican dos tipologias de preguntas en la entrevista. Mientras la

primera tipologia se clasifica en cuatro tipos; generales, para ejemplificar, estructurales y de
contraste; la segunda tipologia distingue seis tipos: de opinion, de expresion de sentimientos, de

conocimiento, sensitivas, de antecedentes y de simulacion.
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En la primera tipologia, las preguntas generales parten de los planteamientos globales para
destinarse al tema de interés. En las preguntas para ejemplificar, se busca obtener una descripcién
de manera profunda solicitando al entrevistado un ejemplo de un evento, un suceso o una categoria.
En las preguntas estructurales, se pretende conseguir una lista de conceptos que dirijan a la
descripcion o definicion de categorias de estudio. Finalmente, en las preguntas de contraste se
cuestiona las similitudes o diferencias de ciertos puntos para categorizar y clasificar simbolos.

En segunda tipologia se distinguen seis tipos de preguntas destinadas a obtener informacion
concisa y precisa en acorde a los objetivos establecidos de la investigacion. A continuacion, se
presenta una breve descripcion de cada una de ellas:

e Las preguntas de opinion se hacen cuando el investigador requiere informacion
personal sobre puntos de vista o comentarios de forma general.

e Las preguntas de expresion de sentimientos se utilizan cuando se desea conocer e
identificar el sentir del entrevistado con respecto al fenémeno de estudio.

e Las preguntas de conocimiento se llevan a cabo cuando el investigador necesita
informacion, por ejemplo, sobre un hecho histérico, un evento geografico, fechas,
personajes de interés, entre otros.

e Las preguntas sensitivas se llevan a cabo cuando el entrevistador requiere informacién
descriptiva sobre el sentir del entrevistado con respecto a un episodio de su vida, por
ejemplo, el gusto de musica a escuchar cuando se esta estresado.

e Las preguntas de antecedentes se realizan para conocer datos e informacion sobre un
episodio o evento ocurrido en el pasado en la vida del entrevistado.

e Las preguntas de simulacion se llevan a cabo cuando el investigador desea conocer el

actuar del entrevistador ante una situacion hipotéticamente planteada.



101

Asi como se hace mencion de los tipos de entrevistas a utilizar dependiendo de los propoésitos
a perseguir, Arancibia (2008) incorpora el concepto de la entrevista focalizada. Este concepto nace
a partir de la aplicacién de una entrevista a profundidad. Es decir, una vez analizados los datos
recuperados de la entrevista a profundidad, éstos dan paso a la creacion de una version mejorada
de la misma. Esta se focaliza en aquellas preguntas o aspectos que requieran esclarecerse para el
logro de una comprension de mayor profundidad por parte del investigador.

Por su parte, los instrumentos para la recoleccidon de datos son aquellos que deben estar en
funcién a las caracteristicas particulares del estudio que se desea realizar. Estos son los recursos
que utiliza el investigador para el registro de la informacién de datos, asi como para la recoleccion
de los mismos. En palabras de Cufiat (2007) los instrumentos de investigacion son fundamentales
para la resolucion de problemas o la comprobacion de hipotesis en cualquier estudio cientifico.

Con base en la descripcion proporcionada previamente respecto a la técnica de la entrevista, se
hizo eleccién de ésta misma en dos distintas formas: 1) semiestructurada a profundidad y 2)
entrevista focalizada. La primera, se enfocé en la creacidn de categorias preliminares que dieran
paso a la definicidn de las categorias iniciales de estudio. La segunda, se centrd en la redefinicion
del instrumento, en este caso, la entrevista focalizada con sus respectivas categorias iniciales las
cuales se dirigieran a la comprension y la construccion de conocimiento del fenémeno de estudio.
Por otra parte, se selecciond el guion de entrevista semiestructurada a profundidad como

instrumento seguido de la entrevista focalizada.
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4.3.2 FASE 2: Trabajo de campo exploratorio

4.3.2.1 Aplicacion del primer momento: entrevista semiestructurada a profundidad de
categorias preliminares

Con el proposito de recabar informacion preliminar que llevara a la construccion y definicién

de las categorias iniciales de estudio, se recurrid a un primer momento de aplicacion de recoleccién

de datos.

En la tabla 11, se presenta el abordaje de las categorias preliminares de estudio y sus

respectivas preguntas con el propdsito de redefinir uno nuevo central y de acuerdo con la

problematica identificada.

Tabla 11

Categorias preliminares y sus respectivas preguntas de la aplicacion del primer momento de la
estrategia metodologica

sociocultural

Categoria Pregunta
Educacion ¢ Cudl es el panorama de los nifios migrantes en un contexto educativo en Baja
California? ;Y social?
Inclusion ¢ Cuales son los desafios inclusivos que han enfrentado estos nifios migrantes
en un contexto ya sea de caracter educativo o social?
Integracion ¢Qué problematica referente a la integracion sociocultural se identifica entorno

a los nifilos migrantes?

Vulnerabilidad

¢Cudl es el panorama en relacion a la vulnerabilidad que se identifica en los
nifos migrantes?

Fuente: elaboracion propia.

Para la exploracion de este panorama, se recurrié a la aplicacion de este guion semiestructurado

a especialistas de categorias de estudio relacionadas con la migracién e inclusion social. Esta

aplicacion se realizo con la intencion directa de conocer e identificar el panorama general de la

poblacion infantil migrante de origen extranjero en torno a su situacion educativa y sociocultural

en el contexto bajacaliforniano. Se decidid recurrir a investigadores especialistas en temas de
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interés tales como la migracion infantil y la inclusion social. Los entrevistados fueron contactados
a través de la consulta con profesores investigadores pertenecientes al Instituto de investigaciones

culturales-museo UABC.

Uno de los especialistas esta relacionado con fendmenos migratorios y recorre una linea de
investigacion focalizada en el fendmeno de la migracion infantil de retorno EEUU-México y su
impacto en la estructura social y educativa en la comunidad. Por su parte, el otro especialista se
relaciona con aspectos tales como la inclusion de poblaciones migrantes y sigue una linea de
investigacion concentrada en la educacion para la inclusion social en contextos de desigualdad,

teniendo como uno de los ejes la migracion.

Se presenta el desglose y el resultado de los datos en la descripcién de la fase 3 de la presente
investigacion.
4.3.2.2 Descripcion de la poblacion objeto de estudio
Siguiendo con la linea de descripcion con base en la figura del disefio metodoldgico, la siguiente
informacion se deriva de datos presentados (véase de nuevo la tabla 6) en el capitulo 2 contexto

de la investigacion.

Debido a la contingencia sanitaria COVID 19 presente desde marzo de 2020, se dificultaron las
redes de comunicacion con los profesores pertenecientes a las escuelas identificadas en la parte
exploratoria de campo la cual consistio en la visita a las escuelas para recolectar informacion sobre
la matricula existente de los nifios migrantes. Es decir, el transitar de un contacto cara a cara a un
contacto digital de un momento para otro, hizo que la comunicacion se perdiera por un par de
meses a causa de la clausura total de los planteles educativos. Aunado a esto, se imposibilito la

forma de observar a estos nifios migrantes en un contexto escolar de manera presencial.
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Por esta razon, se tomo en consideracion los factores que estaban sucediendo en el contexto
social y se asumié que la mejor forma para obtener los datos era migrar de un perfil a otro
redirigiendo a los profesores frente a grupo como la poblacion objeto de estudio para darle

continuidad al desarrollo de la presente investigacion.

A continuacion, en latabla 12 se identifica a la poblacion objeto de estudio, se aprecia el nimero
de escuelas primarias detectadas que atienden a un alumnado migrante de origen extranjero, la
cantidad conjunta de alumnos inscritos en estas escuelas primarias, la distribucion de estos

alumnos en grados, el origen de sus nacionalidades y la cantidad de profesores que los atienden.

Tabla 12.

Datos sobre la poblacion objeto de estudio

Zona | Escuela primaria | Cantidad | Distribucion | Nacionalidades | Cantidad Directivos
escolar de en grados de participantes
alumnos profesores

01 Leona Vicario 19 1ro, 2do, China 6
3ro, 4to,
Sto, 6to

01 Benito Juérez 2 2do, 3ro China 2

06 Netzahualcdyotl 11 1ro, 3ro, China 4 1
4to, 6to Haitiana

06 Héroes de 1 5to Estadounidense 1

Chapultepec
Total de 33 Total de 13 1
alumnos: profesores:

Fuente: elaboracion propia.

Por la distribucion en grados, se puede deducir que el rango de edad de los alumnos migrantes
oscila entre los 6 a 12 afios. A través de esta poblacion se identificd a los profesores y a los
directivos que atienden a los nifios migrantes, y quienes se convirtieron en el objeto de estudio de

la presente investigacion.



105

Se considera importante mencionar que del total de 13 profesores identificaos y del total de 1

directivo, se lograron entrevistar a tres profesores y 1 directivo:

a. Dos profesores adscritos a la escuela primaria Benito Juarez.
b. Un profesor perteneciente a la escuela primaria Leona Vicario.

c. Undirectivo de la escuela primaria Netzahualcoyotl.

Algunas de las caracteristicas recabadas que contribuyen al perfil de los profesores son: 1)
trabajadores de la educacion, 2) profesores a nivel primaria, 3) pertenecen a centros de trabajo
(escuelas) de carécter publico, 4) activos en el Sistema Educativo desde el ciclo escolar 2014-
2015, 5) en el caso del directivo, experiencia de mas de 10 afios desempefiando el puesto y activo

en el Sistema Educativo desde el ailo 2005, entre otras.

4.3.3 FASE 3: Teoria fundamentada como estrategia metodoldgica
4.3. 3. 1 Teoria Fundamentada

Se hizo seleccidon de la metodologia cualitativa de la teoria fundamentada como estrategia
metodoldgica. Sin embargo, antes de entrar de lleno a la teoria fundamentada, al procesamiento y
analisis de datos, y sus técnicas e instrumentos; se considera importante mencionar de manera

breve y general los disefios que predomina en el paradigma cualitativo.

El disefio hace referencia al abordaje que se utiliza en el proceso general de la investigacion
cualitativa (Salgado, 2007). Ademas, el disefio de la investigacion va en funcién al objeto de
estudio. Desde el método cualitativo, se distingue la implementacién de cinco disefios principales:

etnogréfico, narrativo, teoria fundamentada, fenomenol6gico e investigacién-accion.

Para la descripcion de los disefios, se utilizaran las definiciones propuestas por Hernandez,

Ferndndez y Baptista (2014):
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e Etnogréfico: se implementa cuando el objeto de estudio requiere la exploracion, la
descripcidn, el entendimiento y la explicacion de un sistema social (grupos, comunidades,
culturas y sociedades).

e Narrativo: se implementa cuando el objeto de estudio requiere el entendimiento de
sucesion de hechos, situaciones, fendmenos, procesos y eventos donde se involucren
pensamientos, sentimientos, emociones e interacciones, a través de las vivencias contadas
por quienes experimentan el fenémeno.

e Teoria fundamentada: se implementa cuando el objeto de estudio no dispone de una
explicacion general o una teoria respecto al fendbmeno, proceso, accién o interaccion
basados en un contexto, tiempo, casos, muestras o circunstancias en especifico.

e Fenomenoldgico: se implementa cuando el objeto de estudio requiere la exploracién, la
descripciéon y la comprension de las experiencias de las personas con respecto a un
fendmeno, asi como de descubrir los elementos en comuln de tales experiencias.

e Investigacion-accion: se implementa cuando el objeto de estudio requiere la comprension
y la resolucién de problematicas especificas de una colectividad vinculadas a un ambiente

(grupo, programa, organizacion o comunidad).

Estos disefios invitan a reflexionar sobre la naturaleza del objeto de estudio de la presente
investigacion. Analizando cada uno de ellos, y con base en este objeto, se dictamina la eleccion
del disefio de la teoria fundamentada debido a los intereses estipulados que van desde identificar
el panorama educativo y social de la poblacion infantil migrante no hispanohablantes, su proceso
de adquisicion del espafiol como segunda lengua y su proceso de inclusion escolar en las diversas
aulas escolar de la ciudad de Mexicali. Se toma esta decision argumentando que la Teoria

Fundamentada permitiria la aproximacion a una construccion teorica para la descripcion y la
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comprension de la naturaleza del planteamiento del problema, asi como las nuevas formas de

comprender los procesos sociales que experimentan los actores sociales en ambientes naturales.

Volviendo al tema que se ocupa, en palabras de Glaser y Strauss (1967) la teoria fundamentada
es un método de investigacion a través del cual se construye teoria basada en datos obtenidos
empiricamente. Por su parte, Cufiat (2007) dice que, para generar teoria a partir de un determinado
fendmeno, esta metodologia aporta una serie de elementos y pasos que dan pauta a una teoria

explicativa de manera inductiva.

Los principales elementos basicos de la Teoria Fundamentada son esenciales ya que permiten
la transformacidn de los datos recolectados. De acuerdo con Cufiat (2007) los codigos conceptuales
reflejan la relacién entre los datos y las teorias y son obtenidos de manera empirica para
reagruparlos conceptualmente en nuevos codigos que daran origen a la teoria que explica qué esta

sucediendo con los datos. Se identifican tres tipos de codigos:

e Codigos sustantivos: emergen a partir de los datos obtenidos directamente del campo de
estudios.

e Cadigos teoricos: surgen a partir de la clasificacion, ordenacion e integracion de los datos
y los memos (notas propias recuperadas por parte del investigador durante el proceso de
la exploracién de campo vy la realizacion de las entrevistas).

e (Codigos “in nivo”: provienen del lenguaje empleado por los participantes. Es decir, son
ideas, frases, palabras exactas de los informantes. Ademaés, son utilizados para detectar

conceptos y sus particularidades.

A partir de la creacién de los codigos conceptuales, se da paso a la construccion de categorias

centrales. Segun Glaser (1978) una categoria central es el principal aspecto que representa un
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patrén de conducta. Estas categorias deberan ser llevadas a un punto de saturacién para que puedan
ser integradas en la teoria emergente. De igual manera, deberan tener una relacion relevante

respecto a otras categorias para lograr el nivel de andlisis.

Una vez obtenidas las categorias centrales, asi como la saturacion de las mismas y la
interrelacion entre ellas, se da origen a la teoria. Existen dos formas de explicar la teoria emergente:
la teoria sustantiva y la teoria formal (Glaser y Strauss, 1967). La primera es una estrategia para la
formulacién y generacion de la segunda. Es decir, de acuerdo con De la torre et al. (2016) la teoria
sustantiva se deriva del proceso sistematico de los datos de campo a través de los procesos de
codificacion y categorizacién que dan origen a la teoria formal. Esta ultima viabiliza la

construccion formal de hipotesis tedricas.

Para el logro de una conceptualizacion aproximada de la teoria fundamentada, se procede a la
recoleccion de datos y al analisis de los mismos de manera simultanea. En la figura 9, se muestra
un esquema del proceso que se realiza para llegar al resultado final de la implementacion del

analisis de la teoria fundamentada.



Figura 8. Procesamiento y analisis de datos de acuerdo a la teoria fundamentada
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Fuente: elaboracién propia a partir de Glaser y Strauss (1967); Charmez (2006) y Cufiat (2007).

Antes de dar inicio con el desarrollo de la teoria, primero, se debe seleccionar el disefio del

cual parte el proceso de analisis de los datos. Existen tres disefios o concepciones los cuales se

utilizan para analizar los datos obtenidos directamente del campo de estudio (Glaser y Strauss,

1967; Strauss y Corbin, 1990; Charmaz, 2006). De acuerdo con los autores, se tienen los siguientes

disefos:

> Disefio sistematico: destaca la implementacion de ciertos pasos en el analisis de los datos

a través de la codificacion abierta (generacion de categorias), la codificacion axial (relacion
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entre las categorias) y la codificacion selectiva (seleccion de una categoria central para ser
el nacleo y relacionar todas las demas categorias a ésta).

> Disefio emergente: propone que la teoria se debe originar de los datos mismos y no de las
categorias predeterminadas. Esto se logra a través del método comparativo constante el
cual consiste en la comparacion de la informacion recogida para localizar esquemas de
comportamiento e identificar sucesos.

> Disefio constructivista: prioriza el como y, en ocasiones el por qué, los participantes
construyen significados y acciones derivadas de situaciones especificas. Es decir,
considera aspectos tales como las visiones, las creencias, los valores, los sentimientosy las
ideologias de las personas. Su producto final es la teoria escrita en forma de relato y
caracter explicativo con el objetivo de expresar el significado de los datos aportados por

los participantes.

En palabras de Glaser y Strauss (1967) los componentes procesuales de la teoria fundamentada
son aquellas acciones o procesos que permiten comprender coémo operan las codificaciones y las
categorizaciones para el logro de la teoria emergente. Uno de estos procesos es el muestreo tedrico
el cual se encarga de recolectar los datos de manera simultanea al comienzo del analisis y la

fragmentacion de los mismos.

A esto, Cufat (2007) agrega que la muestra teorica orienta al investigador hacia nuevos
individuos, contextos y situaciones, y la teoria debera ser presentada sélo cuando se haya alcanzado
la saturacion tedrica de las categorias en conjunto. Esta saturacion tedrica tiene que ver con el
criterio del investigador en relacién a la decision de continuar buscando informacion con alguna o

algunas categorias hasta alcanzar el desarrollo maximo de las mismas.
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Por ultimo, la clasificacion tedrica se formula sobre la base sistematica de los memos (ideas
registradas durante la recoleccion de los datos) generando un esquema teérico preparatorio para la
etapa de la escritura. Se debe enfatizar que la clasificacion tedrica emerge de las ideas

conceptualizadas y no de los propios datos.

La transicion de lo conceptual a lo procesual, se materializa en técnicas e instrumentos para la
recoleccion de los datos. En la metodologia de la teoria fundamentada, la entrevista y los grupos
de enfoque destacan como las técnicas mas utilizadas por la cantidad de investigadores que optan

por el andlisis de datos desde este método.

De acuerdo con Cudiat (2007) la entrevista, en todos sus niveles, funge como el instrumento
con mayor recurrencia de implementacion en las investigaciones basadas en la teoria
fundamentada. La entrevista cara a cara, estructurada, no estructurada, y en profundidad son las
mas comunes de realizar. De esta manera, Se genera un enriquecimiento y se proporciona de forma
detallada las experiencias de los actores sociales participantes. Asimismo, la entrevista debe ser
flexible para permitir la discusion de cualquier tema emergente que no se haya considerado

inicialmente por el investigador.

El aporte final del analisis de los datos desde la metodologia de la teoria fundamentada es un
producto, en este caso, una teoria sustancial y formal que describa y comprenda el fendmeno en

un contexto en especifico.



112

4.3.3.2 Resultado de aplicacion del primer momento: transicion de categorias
preliminares a categorias iniciales de analisis

Siguiendo la estrategia metodoldgica de la Teoria fundamentada, se llevo a cabo el anélisis
e interpretacion de los datos recuperados en la aplicaciéon del primer momento de entrevistas a
especialistas en los temas de interés.

En primera instancia, se realiz6 la transcripcion de las entrevistas de audio a texto con el
objetivo de poder procesarlas a través del programa Atlas.ti. Después, una vez codificada la
informacion, se dio paso a la creacion de familias de cddigos que dieron origen a una red semantica
global que muestra las relaciones existentes entre cddigos. Estas relaciones permitieron identificar
asociaciones entre ellas originando la reagrupacion de cddigos que llevaron a la redefinicion y a
la construccion de las nuevas categorias de estudio.

A continuacién, en la figura 10, se presenta una red semantica global la cual comprende el
desglose de las categorias preliminares en familias de cédigos hasta llegar al surgimiento de las

nuevas categorias de analisis.



Figura 10. Red semantica de familias de codigos desde el analisis de aplicacion del primer momento de entrevistas
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Figura 10. Esquema semantico que muestra la asignacion de familias de cédigos y sus interrelaciones derivadas de las categorias
preliminares de estudio: a) educacion, b) inclusion, c) integracion socio cultural y d) vulnerabilidad. Partiendo de estas categorias, se
procede a la asociacion y a la reagrupacion de familias de codigos que dan origen a las nuevas categorias iniciales de andlisis: a) migracion,

b) adquisicidn del espafiol como segunda lengua y c) inclusidn escolar.




Para dar paso al analisis y a la interpretacion de los datos recuperados, se considera necesario
identificar a los especialistas con la letra “E” y un numero (1 o 2), de acuerdo al orden en que

fueron participando. La asignacion se observa de la siguiente manera: E1y E2.

Ahora bien, con el fin de explorar y examinar la situacion actual de la poblacion migrante
infantil en el contexto bajacaliforniano en relacion al panorama educativo, en palabras de los

especialistas, se identificé un panorama de:

“incertidumbre total porque son invisibles [los nifios migrantes] para el sistema

educativo.” (E1).

Esta “invisibilidad” da origen a un vacio de atencion en relacion a la realidad educativa que
enfrentan estos nifios de condicion migrante al ser ingresados al Sistema Educativo Estatal (SEE),

y posteriormente, al ser incorporados en las escuelas publicas de la localidad.

Por otro parte, uno de los especialistas entrevistados argumenta que:
“por principio no existe una definicion conceptual” (E1)

Por parte del SEE para identificar a un alumnado con antecedentes lingisticos y culturales
provenientes de un marco extranjero. Esta falta de conceptualizacion de ser migrante, obliga al
SEE a “homogeneizar” a este alumnado en particular haciendo que se pierda su identidad de origen
convirtiéndolos, nuevamente, en “invisibles” dentro de los salones de clases.

De cierto modo, esta invisibilidad se interconecta con algunos de los desafios inclusivos que
este alumnado enfrenta en referencia a su inclusion completa dentro de la estructura escolar debido

a que:
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“no se les reconoce su agencia, su agencia propia como actores, sujetos histéricos y actores
de cambio” (E1).

De igual manera, el homogeneizar a este alumnado hace que se enfrenten con otro reto
inclusivo, ya que:

“las instituciones los invisibilizan al no reconocerlos como actores histdricos y agentes de
cambio.” (E1)

Sin embargo, esta invisibilidad por parte de las instituciones no emerge desde las mismas, sino
gue éstas se encuentran condicionadas por la estructura social que domina al contexto. Si desde la
estructura social no se otorga el reconocimiento de actores tanto histéricos como de cambio a estos
nifios migrantes; dificilmente se les podria considerar dentro de los planes y programas de estudio
del lugar donde residen, ya sea, de manera temporal o transitoria.

En referencia a lo anterior, se menciona los siguiente:
“Es un problema estructural. Si, como sociedades, no tenemos la capacidad para otorgarles
esa capacidad de cambio, a los muchachos, a los nifios. No la tenemos como sociedad y un
gran paso seria institucionalmente reconocerlo.” (E1)

No obstante, aportando un poco a esta idea, seria un avance significativo que este
reconocimiento comenzara por las escuelas las cuales atienden a este alumnado variado en cuanto
a lenguas y culturas tanto nacionales como internacionales. Es decir, visibilizar la existencia de
este tipo de alumnos en el interior de la estructura escolar para servir como conducto hacia las
autoridades educativas y lograr que éstos los consideren dentro de la planificacion educativa.

Como se expresé previamente, la ausencia de este reconocimiento por parte del SEE también
se deriva de la situacion de origen de los alumnos y, de cierto modo, de la estructura social del

contexto receptor. Es decir, el ser migrante implica la movilidad de un espacio a otro sin destino
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fijo haciendo que su presencia en un determinado lugar sea de caracter transitorio o temporal. Sin
este destino fijo, el SEE ve a la migracion como un factor inexistente dentro de su estructura
haciendo que el aprendizaje sea responsable de los propios alumnos. Sin embargo, hay ocasiones
en que su impacto, dentro de las escuelas, provocan una adaptacion y una colaboracion con otros

agentes educativo para darle cabida y atencion a este alumnado en singular:

“...lo que sucede cuando no existe el factor de la migracion...esta como esta responsabilidad que
el estudiante es el que tienen que rendir. La migracion es todavia mas evidente la demanda y todas

las problematicas que ya, de por si, tienen en las escuelas.” (E2)

“...lo que provoca la migracion es que este esquema tan rigido y cerrado de la escuela se tiene que
abrir necesariamente hacia la colaboracién con otros agentes para que funcione porque si no, lo
que tienes es un monton de alumnado que no entiende. Como que lo incorporas, pero no lo

incluye.” (E2)

A partir de estos datos, se puede percibir que las escuelas que reciben a este alumnado migrante
experimentan adaptaciones que llevan a la busqueda de estrategias inclusivas que coadyuven a la
inclusion significativa de este alumnado dentro del contexto escolar. Una de estas estrategias se
refleja en la colaboracion de agentes sociales externos a las instituciones tales como psicélogos y
trabajadores sociales en conjunto con los profesores.

Por consiguiente, el ser migrante trae consigo una serie de problematicas de indole sociocultural
y de integracidn. Una de estas problematicas se desprende de:

“la manera en la que crecen [los nifios migrantes] y sus elementos culturales” (E1).

Asimismo, la “falta de dominio del idioma espafiol, pues, al no hablarlo ni escribirlo bien
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hacen dificil el reto de superar barreras tanto sociales y culturales del “nuevo” contexto.”
(EL).

Este desconocimiento de la lengua escolar, en este caso del espafiol, por parte de este alumnado
habilita barreras para el entendimiento y comprension de valores y formas de aprendizaje de las
escuelas de México. De igual manera, impide una convivencia e interaccién social en el ambito
escolar entre el alumnado regular y el alumnado migrante.

Por dltimo, esta poblacion infantil migrante presenta una serie de situaciones inherentes al
fendmeno migratorio al que son sometidos. En relacién a estas situaciones, se identifica un entorno
de vulnerabilidad por las causas que motivaron el desplazamiento. Por ejemplo, se mencionan a la
poblacion infantil migrante jornalera y a la poblacion infantil migrante de retorno.

En la primera poblacion,
“...hay muchas carencias sociales, historicas que tienen las familias porque la migracion

que ellos presentan es una migracion casi, casi forzada.” (E2).

Es decir, este tipo de situacion de vulnerabilidad tiene sus origenes, por ejemplo, en el ingreso
insuficiente para cubrir sus necesidades basicas y que no cuente con acceso a algunos de los
derechos sociales tales como alimentacidon, educacion, servicio de salud, espacio de vivienda y de
servicios, entre otras. Esta migracion forzada se asocia mayormente a las situaciones extremas de
pobreza que, histéricamente, embargan a las familias de los nifios migrantes jornaleros que
provienen del interior del pais. Sin embargo, la poblacion infantil migrante de origen extranjero
también experimenta situaciones similares donde la carencia econémica es el principal factor que
impulsa la movilizacion de sus familias en la basqueda de cubrir esa necesidad.

En la segunda poblacion, se asocia con situaciones de origen legal, ya que:
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“...la gente que retorna a México puede ser por una condicion legal pero no
necesariamente por una cuestion social. O los expulsan, pero ellos no deciden venir por

una condicion de pobreza, sino que se ven expulsados del pais.” (E2).

Derivado de esta cuestion legal, los nifios migrantes son sujetos sociales potencialmente
vulnerables ante un escenario de riesgos a los que son expuestos:

“uno, por su condicién de menor ante las leyes; dos, porque viajan sin la documentacién

necesaria y tres: viajan solos muchas veces o viajan acompafiados, pero no necesariamente

por un familiar.” (E1)

Como migrante, el ser expulsado de un pais implica el retorno al lugar de origen y, en algunos
casos, este retorno se asocia a motivos politicos del pais de expulsion. Entre estos motivos, se
destaca el estatus de residencia, es decir, el permiso legal para vivir en el pais y que, en muchos
de los casos, este permiso carece de papeles oficiales que demuestren la legalidad en el territorio
receptor. Otro de los motivos de origen politico, se relaciona con cuestiones que alteran el orden
social tales como delitos que infringen la ley del pais de acogida, entre otros.

Ahora bien, a través de los datos recuperados durante el analisis e interpretacion de las
entrevistas y el desglose de las categorias preliminares, se reagrupan de nuevo los codigos de estas
categorias originando unas nuevas. Por ejemplo, se detecta a la migracion como un factor
denominador en aspectos educativos y de inclusién, ya que, lastimosamente no existe una
“conceptualizacion” de lo que significa ser migrante en el contexto educativo. Asimismo, la
migracion hace que los nifios migrantes sean sujetos sociales vulnerables y acreedores de diversos

tipos y situaciones de la misma.
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Por su parte, la adquisicion o el aprendizaje de una segunda lengua se asocia a los diferentes
tipos de desplazamientos que emprenden los grupos o grupos de personas (entre estos, los nifios y
las nifias migrantes), a sus dificultades para lograr una integracion socio cultural y el sentir de
inclusién dentro del contexto receptor por no dominar el idioma, en caso particular, el espafiol.

Por ultimo, partiendo de este analisis, la inclusidén presenta una serie de aspectos que se
relacionan con el factor de la migracion como un reto para el logro de una inclusion justa y
significativa dentro del contexto educativo donde estos nifios migrantes contindan con sus
trayectorias escolares. Es decir, por pertenecer a otro contexto sociolinguistico, no se les considera
dentro de los planes y programas de estudio y, mucho menos, se les apoya en cuestiones
linguisticas como, por ejemplo, para el aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

Sin embargo, en este analisis se refleja que, a pesar de la inexistencia historica del factor
de migracion dentro del sistema educativo, las escuelas que albergan a un alumnado con estas
singularidades, han modificado su dinamica escolar para hacerse de estrategias que permitan lograr
una inclusion de carécter escolar basada en el apoyo de diversos elementos y actores sociales tales
como psicélogos, trabajadores sociales, profesores, por mencionar a algunos.

Derivado del previo analisis, se toma la decision de reducir esta exploracion a tres nuevas
categorias de estudio las cuales daran paso a la reestructuracion del segundo instrumento de
aplicacion, la entrevista focalizada. A continuacion, en la tabla 13, se presentan estas nuevas
categorias cruzadas con la reagrupacion de codigo las cuales establecen un nuevo abordaje de

estudio:
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Tabla 13

Nuevas categorias de estudio derivadas de la aplicacion del primer momento de la estrategia
metodoldgica

Nuevas categoria de analisis Reagrupacion de cédigos

e Nifios migrantes invisibles en el contexto educativo
Conceptualizacion inexistente del migrante en el
contexto educativo

Migracion como reto inclusivo

Nifios migrantes como sujetos sociales vulnerables
Tipos de vulnerabilidad

Nifilos migrantes como actores sociales de cambio

a) Migracion

e Dificultades para una integracién social y/o educativa

b) Adquisicion del en el contexto escolar (aprendizaje del espafiol)
espafiol como e Desafios inclusivos de nifios migrantes en el contexto
segunda lengua social y/o escolar

e Carencia de programas de estudio para el apoyo
linglistico del espafiol como segunda lengua

e Migracién como desafio inclusivo

¢) Inclusién escolar e Desafios inclusivos de nifios migrantes en el contexto
social y/o escolar

e Inexistencia de programas y planes de estudio para la
educacion basica de nifios migrantes de origen
extranjero

Nota: elaboracion propia a partir de la informacion recuperada del analisis e interpretacion de la

aplicacion del primer momento de la estrategia metodoldgica de Teoria Fundamentada de la

presente investigacion.

La categoria de migracion emerge a partir de la deteccion de un panorama vacio en relacién a
ser migrante dentro de un contexto educativo y a no contar con las herramientas adecuadas para
lograr un sentido de inclusion que los reconozca como actores sociales de cambio. Este concepto
de actores sociales de cambio surge como un indicador que es parte de los fenémenos migratorios
que se efectian en contextos tanto nacionales como internacionales, ya que, a pesar que las
movilidades humanas no son fendmenos recientes, éstas aln no se internalizan por completo en

los lugares de destino. Es decir, la estructura social de estos lugares se rehisa a sufrir el cambio
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para darle cabida a estos migrantes y asi, incluirlos en su historicidad como actores sociales de
cambio que dan paso a la transformacidn de una sociedad mas flexible, solidaria e incluyente.

Ademas, la falta de reconocimiento como participantes en el cambio social, asi como la pérdida
de identidad y de derechos como ciudadanos en relacion con la omisién como actores sociales
imposibilitan su participacién. Esta omision se refleja en los planes de estudios vigentes los cuales
ignoran la creacion de asignaturas o materias destinadas al apoyo extracurricular del aprendizaje
del espafiol como segunda lengua.

En relacion con la categoria de adquisicion del espafiol como segunda lengua (L2) se construye
con base en las problematicas enfrentadas por estos nifios migrantes en relacion a la integracion
sociocultural y los desafios inclusivos en el contexto tanto social como educativo. Una de estas
problematicas comparte una cobertura en ambos aspectos que se asocia con dificultades de origen
lingiiistico, por ejemplo, el aprendizaje de la lengua del “nuevo” contexto, en este caso, del idioma
espanol.

Por ultimo, la categoria de inclusion escolar se conforma de varios elementos provenientes de
las escuelas las cuales atienden a este tipo de alumnado en particular. Como se mencion6 con
anterioridad, desde la jerarquia del sistema educativo, el ser migrante en el contexto de destino
implica la invisibilidad de este tipo de alumnos dentro de los planes y programas de estudio. Sin
embargo, las escuelas recurren a estrategias para condicionar su practica escolar en torno a los
nifilos migrantes con carencias linglisticas y socioculturales. Es por esta razén, que se nombra a
esta categoria como inclusion escolar, ya que, lo que se pretende es identificar esas acciones de
caracter inclusivo por parte de la institucion y del profesor que llevan a la adquisicion o al

aprendizaje del espafiol como segunda lengua dentro y fuera del salon de clases.
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4.3.3.3 Segundo instrumento: entrevista focalizada

Una vez analizadas las entrevistas, se da paso a la reconfiguracion de un segundo instrumento
de aplicacion. Este nuevo instrumento se denomina como entrevista focalizada, ya que, en ésta se
busca indagar mas en ciertos aspectos de interés por parte del investigador. Es decir, la aplicacion
del primer momento de acuerdo a la estrategia metodolégica de la TF, sirvié para explorar y
examinar el panorama social y educativo que viven los nifios migrantes de origen extranjero en el
contexto bajacaliforniano. Asimismo, explora tematicas relacionadas con aspectos inclusivos,
socioculturales y de vulnerabilidad.

Derivado de esta exploracién, surge la construccién de nuevas categorias de estudio que
permiten analizar a detalle acciones y estrategias inclusivas por parte de la escuela que conduzcan
a laadquisicion del espafiol como segunda lengua en este grupo de estudiantes no hispanohablantes
de nacionalidades extranjeras.

En latabla 14, se presenta una tabla doble en la cual se muestra el primer abordaje de categorias
preliminares (la cual indica la primera toma de produccién de conocimiento) para después revelar
la redefinicion de las nuevas categorias de analisis.

Tabla 14

Abordaje de categorias preliminar vs. nuevo abordaje de categorias de estudio

PRIMER ABORDAJE DE CATEGORIAS DE ANALISIS

Educacién | Inclusién | Integracion sociocultural | Vulnerabilidad

NUEVO ABORDAJE DE CATEGORIAS DE ANALISIS

Migracion Adquisicion del espafiol como L2 Inclusion escolar

Nota: nuevo abordaje de categorias de estudio que se derivan de la aplicacion del primer
momento de la estrategia metodoldgica de la Teoria Fundamentada
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Ahora, este nuevo abordaje da paso a una segunda versién del instrumento, en este caso, una
entrevista focalizada y mas precisa para alcanzar los objetivos que persigue la presente

investigacion.

En la tabla 15, se presenta la operacionalizacion de estas categorias, la definicion conceptual
de cada una de éstas, sus indicadores y las preguntas que se derivan de ellas. Este segundo
instrumento, se llevo a cabo en la aplicacion del segundo momento de la estrategia metodoldgica.
Asimismo, contd con la participacion de aquellos profesores de educacion primaria publica
quienes han tenido experiencias educativas y pedagogicas con alumnos migrantes no

hispanohablantes extranjeros durante sus practicas docentes.



Tabla 15

Operacionalizacién de categorias de analisis del segundo instrumento: entrevista focalizada

Categorias

Migracion

Definicion

conceptual
La migracion es un
fendmeno que consiste
en el desplazamiento o
movimiento de una
poblacion 0
comunidad de un lugar
a otro (Moreno, 2013).

Cuando se habla de
adquisicién del
lenguaje, se hace
referencia a la
capacidad innata del

Indicadores

-Lugar de
origen

Motivos de
migracion

Preguntas

1. ; De qué contexto linguistico y cultural provienen estos nifios que
atiende?

2. ¢Conoce el motivo por el cual estan residiendo aqui en Mexicali?

Actores
sociales de
cambio

Lenqua de
~J

3. ¢Qué impacto cree que causaria si estos nifios migrantes fueran
reconocidos y realmente incluidos dentro de la estructura escolar
del contexto? ;Considera que este reconocimiento ayudaria para la
implementacion de un programa como apoyo linguistico para el
aprendizaje del espafiol?

4_;Cualesla lengua materna de estos nifios?

origeny L2

5. ¢Conoce si poseen una segunda o tercera?
6. ¢Qué idioma utilizan para comunicarse con usted o con sus
comparieros?




Adquisicion
del espafiol
como L2

Inclusion
escolar

ser humano para
aprender la lengua del
contexto que lo rodea
(Navarro, 2003).

La inclusion escolar
hace referencia a una
educacion dirigida a la
inclusion puesta en
practica en los salones
de clases que albergan
a un alumnado de
condicién diversa
(Echeita, 2011).

Adquisicion
del espariol
como L2

Practicas
inclusivas
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7. ¢ldentifica la forma en que estos nifios adquieren el espafiol
dentro del salon de clases?

8. ¢ Qué estrategias identifica que estos nifios recurren al momento
de no entender, por ejemplo, una palabra o frases (indicaciones o
instrucciones) en espafiol?

9. ¢ Qué estrategias utiliza para que estos nifios entiendan el
significado de esas palabras o frases en espariol?

10. ¢(Como es el proceso de integracion de estos nifios migrantes
dentro del salon de clases?

11. ;Qué acciones lleva a cabo dentro del salon de clase para lograr
la inclusion de estos nifios en todas las actividades escolares a pesar
de no dominar el idioma espariol?

12. ¢ Qué estrategias implementa para hacer que estos nifios sean
participativos durante la jornada escolar y, ademas, utilicen el
idioma espariol para comunicarse?

Nota: operacionalizacion del segundo instrumento de la estrategia metodoldgica desglosado en categorias, asi como en sus respectivas
conceptualizaciones, sus indicadores y sus preguntas.



Por consiguiente, se considera necesario describir el contenido de este segundo instrumento
para darle sentido y relacion con el nuevo abordaje de categorias de analisis establecidas a partir
de la aplicacion del primer momento.

En la categoria de migracion, el objetivo es conocer la procedencia de estos alumnos
migrantes que habitan en los diversos salones de clases, asi como las lenguas que hablan y las
culturas que practican. De igual manera, se busca indagar a detalles sobre los motivos que llevaron
a sus familias a desplazarse a este contexto, asi como las razones por las cuales residen en la ciudad
de Mexicali.

En un principio, se habia considerado afiadir una cuarta categoria de estudio denominada
actores sociales de cambio. Sin embargo, durante el andlisis, se encontrd que esta categoria se
asocia con el fendmeno migratorio, asi que se tomé la decisién de incorporarla como un indicador
perteneciente a la migracion. Por tal motivo, se genera una pregunta de opinién en relacion a esta
categoria para conocer el punto de vista de los profesores y su pensar de estos nifios migrantes
como actores sociales de cambio.

En la categoria de adquisicion del espafiol como L2, antes del comienzo de la emergencia
sanitaria causada por el COVID 19 en marzo de 2020, el propdsito original era identificar, por
observacion directa por parte del investigador, las formas y las estrategias linglisticas y sociales
que utilizan estos nifios migrantes dentro de salén que llevaran a la adquisicion de ciertos
elementos linglisticos como palabras o frases. Sin embargo, esto sufrié una reestructuracion
redirigiendo a la identificacion de éstas por voz propia del profesor. Siguiendo esta linea de ideas,
también se busca identificar y examinar aquellas estrategias de ensefianza del espafiol por parte

de profesor que se encaminan a la adquisicion del segundo idioma.
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En la categoria de inclusién escolar, se averiguan aquellas acciones por parte del profesor
que lleven a la inclusién de este alumnado dentro del saldn de clases y que éstas, a su vez, influyan
en la adquisicion del idioma espafiol.

Estas tres categorias de estudio engloban la situacion actual que experimentan los nifios
migrantes no hispanohablantes de procedencia extranjera que habitan las distintas aulas escolares

de la ciudad de Mexicali, Baja California.

4.3.4 FASE 4: Procesamiento y analisis de la informacién
4.3.4.1 Transcripcion de las entrevistas

Transcribir involucra traducir, con todas sus reglas, de un lenguaje oral a un lenguaje escrito con
otro conjunto de reglas. De acuerdo con Kvale (1996) las transcripciones en la investigacion
cualitativa fungen como construcciones interpretativas a través de la cual emergen determinados
propositos analiticos. Asi pues, con base en esta conceptualizacion de lo que significa transcribir
de un lenguaje oral a un escrito es que se recurrira a la transcripcion de todas las entrevistas con el
proposito exclusivo de obtener una panoramica amplia de una realidad experimentada por
profesores que atienden a un alumnado con antecedentes linglisticos y culturales diversos al

propio.

Asimismo, mediante esta realidad, se buscd la construccion de interpretaciones en cuanto al vivir
y sentir de estos profesores quienes, dia con dia, se enfrentan al reto de transmitir conocimiento
contextualizado a alumnos quienes, por su parte, sufren la experiencia de no dominar el idioma

espanol.
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4.3.4.2 Procesamiento de los datos a través del software Atlas.ti version 6

Atlas.ti es una herramienta informatica para el andlisis de datos cualitativos. Su fundamentacion
tedrica surge con base en la teoria fundamentada de Glaser y Strauss en 1967 (Varguillas, 2006).
De acuerdo con Puig, Bafios y Esteban (2014) esta herramienta ofrece al investigador la reduccion
de datos mediante la codificacion de la informacion durante el proceso de organizacion y
estructuracion de la misma. Ademas, los autores agregan que entre las funciones principales que
brinda la herramienta informatica Atlas.ti, resalta la contribucion a gestionar adecuadamente las
cuestiones que emergen durante el proceso de anélisis de la informacion con objetividad, fiabilidad

y validez.

Atlas.ti es un software especializado en analisis cualitativos de datos que permite extraer,
categorizar e inter-vincular segmentos de datos desde diversos documentos (Puig, Bafios y
Esteban, 2014). Partiendo de su analisis, el software brinda el apoyo para identificar patrones. El
elemento central que contiene los datos y operaciones es la unidad hermenéutica. Esta unidad esta

compuesta por varios sub-elementos que permiten su correcto funcionamiento:

e Documentos primarios: texto, material de audio o video. Ejemplo: la trascripcion de
entrevista.

e Quotations: segmento de un documento primario que se considera importante o de interés.
Ejemplo: palabras, frases, parrafos, entre otros.

e Codes: palabras de diferente nivel de abstraccion (cédigos) para agrupar las quotations con
el propdsito de comparar y analizar los datos.

e Memos: anotaciones textuales asignadas por el investigador sobre los datos, sobre los
codigos o libres. Ejemplo: recordatorios, notas, hipétesis, explicaciones, conclusiones,

entre otros.
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e Familias: agrupaciones de cédigos, documentos o anotaciones. Por ejemplo: una familia
de documentos en funcion del lugar.

e Networks: una red conceptual que permite representar la informacion compleja de una
forma analitica e intuitiva mediante representaciones graficas de diversos componentes y

de las relaciones entre ellos.

Una vez transcritas las entrevistas, se hara uso de esta herramienta para categorizar y codificar
la informacion con el fin de crear una aproximacion inductiva que aporte a la comprensién de la

problemdtica de estudio.

4.3.4.3 Analisis e interpretacion de los datos a través de la teoria fundamentada

De acuerdo con la estrategia metodoldgica seleccionada, los datos que se recolectaron una vez
aplicadas las entrevistas y, posterior a eso, se transcribieron, fueron sometidas al procesamiento y

analisis de la metodologia de la Teoria Fundamentada descrita previamente.

En lafigura 11, se presenta un esquema del procedimiento que se llevara a cabo una vez vaciada

la informacidn en el programa informético Atlas.ti.



Figura 11
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Esquema metodoldgico para el andlisis e interpretacion de los datos de acuerdo a la TF

e »

MEMOS
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datos a través del Relacion enire :-.E 5
software categorias g Elg ;
(=]
Adasti l %g )
ersion 8 =
versen Codificacion selectiva & é
Seleccion de una —
categoria central
52 requueren mas datos? |
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*denonunacion del autor Arancibia (2008). Tecra fundamentada en los datos (Grounded 'Illeeu.}:l representacion social de liderazgo juwvenil en Salinas,
P. v Cardenas, M. (2da Ed.), Merodos de investigacion social (pp. 363). Cuito, Ecuader:

Fuente: Adaptacion propia a partr Glaser y Strauss (1967); Charmes (2006) v Cudiat (2007); Vivar et al (2010).

Como se observa, la recoleccion de los datos se llevo a cabo en la aplicacion de tres diversos

momentos. La primera aplicacion se realizd durante la exploracion del trabajo de campo y fue

dirigida hacia los especialistas de las categorias de estudio. Derivada de esta primera aplicacion,

surge la redefinicion de nuevas categorias de andlisis las cuales dan paso a la creacion de un

segundo instrumento, en caso especifico, a una entrevista focalizada.

Esta entrevista se pretende aplicar a los profesores que atienden o han atendido a alumnos cuya

lengua materna no es el espafiol con el prop6sito de someter las respuestas al proceso de saturacion.

Una vez finalizado el proceso de saturacion, se pretende llevar a cabo una tercera aplicacién para
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obtener informacion mas precisa de algunos puntos que resulten relevantes o, por el contrario,
llenar vacios de informacion. De igual manera, los memos formaran parte del muestreo y la
saturacion tedrica ya que son anotaciones textuales asignadas por el investigador sobre los datos,
sobre los codigos o libres. Ejemplo: recordatorios, notas, hipétesis, explicaciones, conclusiones,

entre otros.

En cuanto a la organizacion de los datos, éstos se vaciaran al programa informatico Atlas.ti para
proceder al analisis de los mismos siendo sometidos a través del método comparativo constante.
Este método se basa en un proceso de codificacion el cual busca generar y relaciones las categorias
para al final, seleccionar una categoria central. Este proceso de codificacion va acompafiado de la
clasificacion teorica a través de la cual se crea un esquema preparatorio para la etapa del reporte

final.

Cuando se obtenga el esquema, se analizara si se requieren mas datos. Si la respuesta es si, se
procedera a una cuarta aplicacion para lograr de nuevo una saturacion tedrica. Si la respuesta es
no, se procederd a la elaboracion del reporte final que dara paso a una teoria sustantiva que se

aproxime a la comprension de la problematizacion que rodea al objeto de estudio.
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Capitulo 5 Andlisis de los resultados
Dentro de este capitulo, se analizan e interpretan los datos recuperados de la aplicacion del
segundo y tercer momento mediante la metodologia de la Teoria Fundamentada y de la
implementacion del segundo instrumento de recoleccién de datos, la entrevista focalizada. Esta
segunda aplicacion es precedida por la aplicacion del primer momento analizada e interpretada en
el capitulo anterior. Ambas, obedecen a la metodologia de la Teoria Fundamentada la cual, como
se menciond previamente, se adapta a las necesidades de estudio en relacion a la bdsqueda de
informacion conforme a la insuficiencia de precision y refinamiento de la teoria sustantiva a

desarrollar.

Esta metodologia se caracteriza por un proceso de andlisis de datos que conduce a una
comparacion constante de los mismos que genera la creacion de conceptos explicativos y una
aproximacion inductiva del fendmeno de estudio. Derivado de este método comparativo constante
(recoleccidn, codificacion y analisis de datos de manera simultanea), se recurre al muestreo tedrico
el cual consiste en la seleccion de nuevos participantes que coadyuven a refinar o ampliar los

conceptos y teoria ya desarrollados.

Ademas, se precisa especificar que en la aplicacion del primer momento se recurrié al didlogo
y a la entrevista de dos especialistas de los temas de interés tales como la migracion infantil en
relacion a aspectos educativos y sociales. Posterior a esto, se entrevistaron a tres profesores de
educacion primaria pablica los cuales tuvieron experiencias pedagdgicas con alumnos migrantes

no hispanohablantes de nacionalidades extranjeras.

De manera breve, se considera importante resefiar lo abordado en la aplicacién del primer

momento de la estrategia metodoldgica de la presente investigacion. A través de éste, se recurrio a
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la practica del primer instrumento: una entrevista semiestructurada a profundidad. En ésta, se
contaron con categorias preliminares partiendo de lo general a lo especifico para, posteriormente,
someterlas a un proceso de analisis. Esto generd y redefinio el nuevo abordaje de categorias de

estudio encaminadas a los objetivos que persigue la presente investigacion.

Este analisis consistio en la reagrupacion de codigos dando como resultado la construccién de
tres nuevas categorias de estudio: 1) migracion, 2) adquisicion del espafiol como L2y 3) inclusion
escolar. Estas categorias estudian a la poblacion infantil migrante no hispanohablante inscrita en
las escuelas primarias publicas de la ciudad de Mexicali, B.C. y quienes incurren en un proceso de
adquisicion del idioma espafiol como segunda lengua derivado de sus experiencias y practicas

diarias dentro y fuera del salon de clases.

Ahora bien, con la intencion de dar respuesta a la pregunta de ¢como influyen el proceso de
inclusion escolar en la adquisicion del espafiol como L2 en los nifios migrantes no
hispanohablantes que cursan la educacion primaria publica en Mexicali, Baja California?, se

procediod a llevar a cabo el analisis de la aplicacion del segundo momento.

Este analisis abarco, nuevamente, la creacion de familias de cddigos derivadas de las nuevas
categorias de estudio y sus interrelaciones entre si. Posterior, se generd una red semantica que
muestra un patrén de asociaciones entre familias y cddigos con el objetivo de estos ultimos para
el surgimiento de conceptualizaciones que lleven a una aproximacion inductiva del fenémeno de

estudio.

A continuacién, en la figura 12, se presenta la red semantica que emerge del procesamiento y

analisis de la aplicacion del segundo momento de la estrategia metodoldgica:



Figura 12. Red semantica de codificacion abierta desde el analisis de aplicacion de segundo momento de entrevistas
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Figura 12. Esquema semantico obtenido a partir de la codificacion abierta de acuerdo a la metodologia de la teoria fundamentada a través del software
Atlas.ti.




Siguiendo con el analisis y el procesamiento de la informacion de la metodologia de TF de la
aplicacion del segundo momento, se procedié a la codificacién axial de las categorias iniciales
(migracidn, adquisicion e inclusion escolar) la cual consistié en la reagrupacién de codigos a través
de una matriz de sub categorias emergentes que sostuviera la construccion de definiciones a partir
del fendbmeno de estudio. Estas definiciones aportarian a la organizacion de un esquema
preparatorio para la etapa del desarrollo y la escritura de la aproximacion inductiva del objeto de
estudio.

Por consiguiente, en las tablas 16, 17 y 18, se muestra la matriz de las categorias iniciales junto
con las subcategorias emergentes que dieron origen a las conceptualizaciones de las mismas a
partir de la asociacion y la reagrupacion de cédigos.

Antes de continuar con la presentacién de las tablas, se considera importante aclarar ciertos
puntos acerca de uno de los apartados. Las citas que se visualizan en el apartado de “palabras
asociadas a las entrevistas” son las citas recuperadas de la codificacion abierta de la figura 12
presentada previamente. Estas citas se agruparon para dar paso a la codificacion axial la cual
consiste en la creacion de subcategorias emergente con sus respectivas definiciones que originan
una teoria sustantiva del objeto de estudio.

Tabla 16.

Matriz de categoria inicial Migracién y subcategorias emergentes

contexto
bajacaliforniano

huracén de por medio, que
hubo cosas fuertes que los
hicieron venir para
México.”

Citas
Categoria Subcategorias (fragmentos asociados en Definicion
inicial emergentes la entrevista)
“...fue por el trabajo del | Los  desplazamientos
papa. En otras ocasiones, | migratorios en el
Desplazamientos nos contaron que hubo | contexto
MIGRACION | migratorios en el | deportaciones, que hubo un | bajacaliforniano son

impulsados, en su
mayoria, por
acontecimientos de
origen laboral, como el
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“a su papa le dieron un
nuevo trabajo aqui en
Mexicali.”

“Trabajo de sus papas”

trabajo del papa. Otros

motivados por
cuestiones legales,
como  deportaciones,
catastrofes  naturales,

entre ellas huracanes y
asuntos de naturaleza
mayor.

Lenguas
originarias en los
desplazamientos
migratorios en el
contexto educativo
bajacaliforniano

“este chico tiene tres
lenguas, o sea, hablaba
filipino, inglés y espafiol”

“...la verdad manejaba
muy bien el espafiol porque
todos  tenian  padres
mexicanos. Inglés vy
espafiol”

Las lenguas originarias
en los desplazamientos
migratorios en el
contexto

bajacaliforniano son
aquellas que provienen,
en su mayoria, de un
contexto extranjero
como, por ejemplo, el
inglés 'y el filipino.
Ademaés del bilingliismo
inglés-espafiol en
aquellos hablantes con
antecedentes familiares

Actores sociales de
cambio sin
reconocimiento al
ser migrantes en el
contexto
bajacaliforniano

de origen
hispanohablantes.
“en perspectiva, si estaba | Actores sociales de
integrado en el contexto, | cambio sin

pero no tanto
escolar, sino como un
compafiero mas.”

“Principalmente, pues
cuando el alumno llega esta

como invisible o no
conozco la ciudad, no
€conozco el idioma,

entonces no participa.”

“...Y también esta otra
parte de no modificar como
los planes de clase.”

“;Seria importante? Si,
creo que si lo necesitan,
pero también esta esa parte
como de los programas y
politicas publicas”

reconocimiento en el
contexto
bajacaliforniano son
aquellos migrantes
quienes se integran al
contexto local o escolar
desconociendo la ciudad
y el idioma sin
posibilidad de
reconocimiento  desde
sus origenes en los
programas y las
politicas publicas.
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Matriz de categoria inicial Adquisicion del espafiol como L2 y subcategorias emergentes

Categoria
inicial

Subcategorias
emergentes

Citas
(Fragmentos asociados
en la entrevista)

Definicion

ADQUISICION
DEL
ESPANOL
COMO L2

Formas cogpnitivo-
seméanticas de
adquisicion del
espafiol como L2 en
nifios migrantes no
hispanohablantes

‘“...entonces,
combinaban
inglés-espafiol”

me
palabras

“hablaba también inglés,
aunque a veces, cOmo
decia, como una palabra en
inglés, no sé, quiero decir
como Kétchup en
espaiol...”

“...cuando ¢l no entendia,
pues, lo decia en inglés la
palabra.”

“...un familiar sabia el
espariol y le ensefié un par
de palabras en filipino que
significa lo mismo aqui
que alla.”

Las formas cognitivo-
semanticas de
adquisicion del espariol
como L2 en nifios
migrantes no
hispanohablantes  son
aquellas que se asocian
con las estrategias para
procesar 'y adquirir
diversos elementos
linglisticos del idioma
espafnol como L2 en el
contexto escolar. Se
identifican  estrategias
como alternancia de
codigos (code
switching), es decir,
combinacion de
palabras inglés-espafiol.
La traduccion, por
ejemplo, decir la
palabra en inglés para
conocer la traduccion en
el espafiol. Por su parte,
se detectan estrategias
referidas al significado
semaéntico tales como el
uso de  cognados
filipino-espaniol.

Formas  sociales
para la adquisicion
del espafiol como
L2 en nifos
migrantes no
hispanohablantes

“El nos dijo que habia
aprendido espafiol por una
compafiera que también era
de Filipinas que estaba en
esa misma escuela.”

“...[alumno] me gustaria
gue ensefies sesiones para
comprender México, para
aprender mas el espafiol,
quiero saber de su cultura,

Las formas sociales
para la adquisicion del
espafiol como L2 en
nifios  migrantes  no
hispanohablantes  son
aquellas que se asocian
con los procesos de
interaccion social que
llevan a la adquisicion
del espafiol como L2 a
través de estrategias
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quiero saber cuales son sus
dias festivos.”

“...[alumno] No, si, tengo
muchos amigos en el
grupo. De hecho, ellos son
los que me ayudan a
aprender, a comprender
mas el espafiol.”

“...pero también aprendo
mucho con mis amigos.
Estamos hablando y me
dicen: “mira, esto es esto.
O que digo algo mal y me
dicen

que es asi.”

socio  afectivas y
cooperativas. En la
primera, se hace

referencia a emociones
y sentimientos, por
ejemplo, interés por
comprender la cultura
mexicana y el idioma
espafol. La segunda, se

relaciona  con  los
diversos procesos
cooperativos de
aprendizaje, por

ejemplo, la correccion
por parte de comparieros
al decir algo mal en
espafol, asi como el
apoyo para aprender y
comprenderlo mas. Por
otro lado, el
acompafiamiento de una
figura cercana de la
misma nacionalidad
extranjera, por ejemplo,
filipina

Metodologia para
la enseflanza del
espafiol como L2
en niflos migrantes
no
hispanohablantes

“...por ejemplo:
expresarse. No sabia lo que
era expresarse. Entonces,
nosotros lo que podiamos
hacer...el ejemplo seria
como: decir lo que piensas,
si algo no te gusta
decirlo...”

“Nosotros los ayudabamos
como a identificar las
palabras, le dabamos
actividades para el manejo
de las palabras”

“...no, pues, buscamos la
palabra en inglés vy
tratamos de hacerla con las
manos para indicarle es
esto, es lo otro...”

La metodologia para la
ensefianza del espaiiol

como L2 en nifios
migrantes no
hispanohablantes  son

aquellas que se asocian
con  estrategias de
comprension

implementadas por el
profesor que llevan a la
adquisicion del espariol
como L2. Por ejemplo,
la ejemplificacion para
la comprension  de
significado, asi como el
uso de mimica, es decir,
hacer con las manos
para indicar significado.
Hojas de trabajo para el
manejo y la
identificacion de
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“...cuadernillos de
comprension lectora en
espaiol...”

palabras frecuentes en

espafiol. E
implementacion de
cuadernillos para el
estimulo de la

comprension lectora en
espanol.

Modos de
repeticion ~ como
estrategia para la
ensefianza del

espafiol como L2 en
nifos migrantes no
hispanohablantes

“...cuando él no entendia,
pues, lo decia en inglés la
palabra, la buscabamos y
se la deciamos en espafiol.”

“tenias que hablar lento y
claro para que entendiera y
repitiera las cosas.”

“en ese caso, tratabamos de
llevar la misma actividad
tanto en inglés como en
espaiol.”

“...entonces, llevabamos
una lectura en espafol y
traia un glosario inglés —
espaiol y viceversa.”

Los modos de repeticion
como estrategia para la
ensefianza del espafiol
como L2 en nifios
migrantes no
hispanohablantes  son
aquellas que se asocian

con actividades que
implican un proceso
escaso de

personalizacion en la
informacion. Por
ejemplo, la traduccién
literal de una palabra en
inglés a una palabra en
espafol. Un habla lento
y claro para la repeticion
de palabras. Actividades
bilingles, es decir, la
misma actividad tanto
en inglés como espafiol,
asi como un glosario
inglés-espariol y
viceversa.

Tabla 18.

Matriz de categoria inicial Inclusion escolar y subcategorias emergentes

Citas
Categoria Subcategorias (fragmentos asociados en Definicion
inicial emergentes la entrevista)

“entrabamos mucho por el | El proceso inclusivo de

lado socioemocional para | nifios migrantes no

Proceso inclusivo | que el pudiera decir todas | hispanohablantes en el

INCLUSION | de nifios migrantes | sus experiencias...” contexto escolar es
ESCOLAR no aquel que se asocia,

hispanohablantes
en el contexto
escolar

“Lo primero es que
siempre estamos ahi con él

principalmente, con la
intervencion
pedagbgica a traves de
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y le tomé&bamos mucha
importancia.”

“...le dabamos actividades
para el manejo de las
palabras, el lenguaje, la
cultura, etc.”

la dimensién
socioemocional para
comunicar sus
experiencias.
Asimismo, el
acompafiamiento
continuo durante

sesiones. Integracion de

Planificacion
didactica inclusiva
de nifios migrante
no
hispanohablantes

actividades  culturales
del  contexto, por
ejemplo, del lenguaje
espariol ylo de
costumbres y
festividades

“las  actividades que | La planificacion

nosotras traiamos eran | didactica inclusiva de

adaptadas para nifios de | nifios  migrante  no

EEUU. No tenian nada que
ver con Filipinas.
Entonces, ahi si fue como
un poquito...como una
batalla de adaptar las
actividades, porque vya
estaban hechas. De hecho,
ya  estaban  impresas.
Entonces, era como adaptar
todo para el chico.”

“... lo que haciamos
era que mi compareroy yo
nos poniamos a trabajar
con ellos en equipo.”

“La primera vez, siempre te
comunicas en espafiol. Y
ya, pues, se va dando como
ese proceso de rapport, de
confianza y ellos van
externandose.”

hispanohablantes en el

salon de clases es
aquella que implica la
adaptacion de

actividades dirigidas a
las necesidades de los
nifios migrantes
extranjeros no
hispanohablantes.
Asimismo, trabajar en
equipo de  manera
cooperativa y directa
profesor-estudiante para
el logro de un sentir de
inclusién y aprendizaje.
Esto, a través de un
proceso de rapport, es
decir, de confianza y
comunicacién  durante
sesiones para llegar a
una externalizacion de
sentimientos.

Aspectos inclusivos
que llevan a la
adquisicion del
espafiol como L2 en
nifios migrante no
hispanohablantes

“Por ahi se hace un friso
que es la ultima sesion.
Entonces td le das la opcidn
de que lo haga en inglés o
lo haga en espafiol, que
ponga como su

Los aspectos inclusivos
que llevan a la
adquisicion del espafiol
como L2 en nifios
migrante no
hispanohablantes en el
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en el
escolar

contexto

experiencia, qué fue lo que
aprendio, qué fue lo que le
gusto, y él toma la decision
de que sea en inglés o que
sea en espafol.

“En ese caso, tratabamos
de llevar la misma
actividad tanto en inglés
como en espafiol. Le
presentaba el material y le
dabas la opcién. Bueno,
puedes utilizar el material
en espafiol o material en
inglés.”

contexto escolar son
aquellos que se asocian
con el reconocimiento
de identidad y cultura
propia  como,  por
ejemplo, el uso del
idioma de su preferencia
ya sea el inglés o el
espafiol durante las
sesiones. También, con
la libertad de expresion
en referencia a sus
experiencias escolares,
de aprendizaje, de
gustos y de toma de
decisiones en cuanto al
uso de material impreso
del idioma de
preferencia.

Antes de comenzar con la interpretacion de los datos, se considera pertinente mencionar que

los profesores entrevistados presentaron algunas complicaciones durante las entrevistas. Por

ejemplo, dificultad para completar una idea. Es decir, iniciaban contestando a la pregunta

presentada por el investigador, pero rapidamente insertaban otros temas de la cotidianeidad,

dejando inconclusa la idea que contestaba la interrogante. Ahora, se considera importante

identificar a los profesores entrevistados con la letra “M” y un nimero (1, 2, 3) de acuerdo al orden

en que fueron participando. La asignacion se observa de la siguiente manera: M1, M2 y M3.

No obstante, antes de continuar con la interpretacion, es necesario recordar que las siguientes

subcategorias y sus definiciones son precedidas por las tres categorias iniciales de andlisis

establecidas en la aplicacion del segundo momento: migracion, adquisicion del espafiol como L2

e inclusion escolar. Asimismo, se resalta la importancia de conceptualizar, en palabras breves, el

significado de cada uno de estas.
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Se entiende por migracion como aquellos movimientos de personas o grupos de personas que
desplazan su residencia de origen para establecerse en uno nuevo de destino ya sea de manera
temporal, transitoria o definitiva. Por su parte, la adquisicion de una segunda lengua se entiende
como un proceso inductivo y espontaneo llevado a cabo por el hablante dentro del contexto natural
de la lengua meta. Y, por ultimo, la inclusién escolar es entendida como un proceso educativo
universal que se adapte a las necesidades educativas especiales acorde a la diversidad de

estudiantes a través del acceso, integracion, participacion y aprendizaje de los mismos.

Uno de los objetivos de este analisis es poder generar una clasificacion tedrica que dé paso a la
creacion de una teoria sustantiva del fendmeno de estudio. De acuerdo con Glaser y Strauss (1967)
una clasificacion tedrica no es mas que un esquema preparatorio para ser utilizado como base para
la organizacion y la escritura de la teoria sustantiva que emerge de los datos recuperados de las

entrevistas.

Dicho lo anterior, en la figura 13, se presenta un esquema de subcategorias emergentes derivado
del analisis de la matriz de categorias iniciales las cuales se originaron en la codificacion axial de

la aplicacion del segundo momento de acuerdo a la estrategia metodoldgica.
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Figura 13. Esquema preparatorio para la etapa de escritura de una teoria sustantiva del

fendmeno de estudio

DESPLAZAMIENTOS
MIGRATORIOS EN EL CONTEXTO
BAJACALIFORNIANO

Proceso inclusivo de nifios
migrantes no hispanohablantes en
el contexto escolar

(<]

Aspectos inclusivos que llevan a la
adquisicion del espariol como L2
en niflos migrante no
hispanohablantes en el contexto
escolar

=

U0 opeose

Figura 13. Este esquema parte de una categoria central
contexto bajacaliforniano” enlazando el resto de categorias asociadas a la interpretacion que llevan
a la comprensidn y a la realidad del fenémeno de estudio.

Formas cognitivo-semanticas de
adquisicion del espafiol como L2
en nifos migrantes no
hispanohablantes

[*]

Formas sociales para la
adquisicion del espafiol como L2

o -~ <
o"o en nifios migrantes no
c\ob hispanchablantes
22
es parte de Lenguas originarias en los

n desplazamiento migratorios en el
contexto educativo bajacalifomiano

Actores sociales de cambio sin

reconocimiento al ser migrantes

Planificacion didactica para el logro
de una inclusion significativa de
ninos migrante no
hispanohablantes en el salon de
clases

(-]

es parte de

[+]

Modos de repeticion como
estrategia para la ensefianza del
espanol como L2 en nifios
migrantes no hispanohablantes

(<]

Metodologia para la ensefianza del
espanol como L2 en nifios
migrantes no hispanohablantes

“desplazamientos migratorios en el

Como se observa, la categoria con la denominacién A representa el parteaguas de la

interpretacion y la asociacion al resto de las mismas, ya que, funge como la categoria selectiva o

central para el desarrollo del analisis. Por su parte, la secuencia de denominaciones (B, C, D, E, F,

G, H, I, J) representan el orden de conectores o nodos a través del cual se llevara a cabo la

organizacion de la teoria sustantiva.
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Por altimo, se considera importante referenciar que la aplicacion del tercer momento se llevo
a cabo casi de manera simultanea con la aplicacién del segundo momento. Es decir, en cuanto se
codificaron y categorizaron los datos recuperados de las entrevistas focalizadas a profesores, se
procedi6 a la basqueda de informacion para una comprension de mayor profundidad en torno a

alguna o algunas subcategorias por parte del investigador.

Para lograr la comprension de la o las subcategorias que requerian ser llevadas al punto maximo
de saturacién, se logré entrevistar a un cuarto participante. Esta participante cuenta con la
peculiaridad de tener mas de 10 afios de experiencia en el cargo directivo de la primera escuela
primaria pablica Netzahualcoyotl en iniciar con la atencion de nifios migrantes en la ciudad de
Mexicali. Para la identificacion de este participante, se incorpora el simbolo “D4” en los

fragmentos de las entrevistas.

5.1 Desplazamientos migratorios en el contexto bajacaliforniano

Los desplazamientos migratorios en los afios recientes, en Baja California son aquellos
impulsados, en su mayoria, por acontecimientos de origen laboral, particularmente, el trabajo del
padre. Otros son motivados por cuestiones legales, como deportaciones, por catastrofes naturales,

como los huracanes. Otros mas, por asuntos de naturaleza mayor.

En relacion con esto, se menciona lo siguiente:

“fue por el trabajo del papa. El pap4 me parece que...es ingeniero, algo asi. En otros casos,
nos contaron que hubo deportaciones, que hubo un huracan de por medio, que hubo cosas

fuertes que los hicieron venir para México.” (E1, p. 1)

Es sabido que las razones que llevan a las personas o grupos de personas a migrar a un destino

completamente ajeno al propio, son variadas. Sin embargo, en afios recientes, estos grupos de
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personas se han vuelto cada vez mas diversos debido a la incorporacion de nuevos actores sociales

tales como los nifios y las nifias que los acompafian en su viaje.

Algunas de estas razones tienen un origen histérico que predomina a toda una nacion. Por
ejemplo, en el caso de migrantes de nacionalidad extranjera como los filipinos, las motivaciones
abarcan, por un lado, las presiones poblacionales y la ocupacion extranjeray, por otro, la basqueda
de ventajas econdémicas, educativas, de empleo y la ocupacion de espacios profesionales en el pais
de destino (Barron, 1997). Esta Gltima busqueda, da origen a la reciente incorporacion de nifios
migrantes de nacionalidad filipina en algunas escuelas primarias publicas de la ciudad de Mexicali,

B.C.

Por otra parte, la migracién de retorno a México desde tierras norteamericanas, es otra situacion
que se distingue dentro de las diversas aulas educativas de la ciudad. Esta situacion ha existido en
diversos momentos de la historia de la emigracion mexicana y trae consigo una generacion infantil
poblacional de origen extranjero estadounidense denominados mexicoamericanos que hace

referencia a hijos nacidos en suelo estadounidense pero criados con bases y raices mexicanas.

Este retorno se presente en dos formas: 1) retorno voluntario y 2) deportaciones. En la primera,
predominan causas de naturaleza personal dentro de las cuales se pudieran distinguir la
desigualdad de oportunidades debido a la ausencia de estudios y profesiones, la no adaptacién a la
estructura econdmica ni al sector de actividades, la diferencia de salarios entre la comunidad
receptora y la comunidad migratoria, las condiciones de vida del lugar de destino, entre otras
(Bajaras y Wells, 1993). En la segunda, las causas se resumen a las politicas antiinmigrantes, a la
falta de documentacion legal para residir y trabajar o debido actos ilicitos y delictivos que atenten

contra la seguridad de los ciudadanos americanos y residentes legales.
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Se considera importante hacer mencién de los grupos infantiles migrantes de procedencia
centroamericana que ocupan un espacio en los salones de clases de las escuelas primaria publicas
de la ciudad de Mexicali, B.C., debido a que forman parte del grupo de alumnos extranjeros
registrados en el sistema educativo a pesar que su lengua materna es el espafiol. Dentro de este
grupo, se distinguen nacionalidades de paises tales como El Salvador, Honduras, Venezuela,
Ecuador, entre otros. De manera semejante, estos grupos de migrantes centroamericanos
comparten motivaciones similares de desplazamiento con los grupos migrantes de origen
extranjero tales como los filipinos y los estadounidenses. Sin embargo, la causa principal por la
cual deciden abandonar su lugar de origen se reduce a dos: 1) el incremento de la violenciay 2) la

falta de empleos bien remunerados (Valenzuela, 2020).

Con respecto a lo anterior, en Mexicali, Baja California, ha proliferado el flujo migratorio de
grupos de personas de origen filipino a causa de la demanda laboral de sectores econémicos
relacionados con la industria maquiladora. De igual manera, las politicas antiinmigrantes
estadounidenses han obligado a miles de migrantes a retornar a su pais de origen visualizando a

ciudades fronterizas tales como Mexicali con un lugar temporal o de destino para residir.

Esta situacion ha incentivado el desplazamiento de padres o madres de familia quienes toman
la decision de migrar con hijos en edades escolares. Esto indica un desplazamiento involuntario o
forzado por parte de la poblacion infantil quienes sufren las consecuencias de la migracion
impactando en su identidad, cultura y lengua al incorporarse a un “nuevo contexto”
sociolingistico y educativo. Estos nuevos contextos implican el aprendizaje de un nuevo sistema
social de normas, leyes, reglas, comportamientos, entre otros, asi como un nuevo sistema escolar

representado en una dinamica, en su mayoria, diversa a las practicas educativas acostumbradas.
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Ahora, tomando como referencia la aproximacion conceptual de desplazamiento migratorios
construida con base en las citas textuales de los profesores entrevistados, se puede identificar que
la procedencia de esta definicion se fundamenta con base en la incorporacion de un alumnado de
origen migrante y, ademas, hablante de una lengua extranjera como, por ejemplo, el inglés y el

filipino, en las distintas aulas escolares de la ciudad.

Esta incorporacion representa la existencia de un alumno singular en cuanto a las necesidades
educativas que acontecen en los distintos niveles educativos del contexto. La singularidad de esta
incorporacion hace referencia a necesidades linguisticas y culturales por parte de nifios y nifias en
edad escolar que se integran a las escuelas del lugar de destino las cuales contindan sin ser
atendidas por parte del Sistema Educativo Estatal reflejandose en la ausencia de la puesta en

marcha de planes, programas y materiales de apoyo especializados.

5.2 Lenguas originarias en los desplazamientos migratorios en el contexto escolar
bajacaliforniano

Las lenguas originarias en los desplazamientos migratorios en el contexto escolar

bajacaliforniano son aquellas que provienen, en su mayoria, de un contexto extranjero como,

el inglés y el filipino. Sin embargo, existe el bilingtismo inglés-espafiol en aquellos hablantes

con antecedentes familiares hispanohablantes, por ejemplo, los padres.

De acuerdo con los profesores entrevistados, estos desplazamientos migratorios traen consigo
una lista de lenguas originarias propias de los grupos de personas migrantes quienes incorporan a

sus hijos con la misma condicion al contexto escolar de la localidad.

En referencia a esto, los profesores entrevistados lo expresan como no:

“Este chico tiene tres lenguas, o sea, hablaba filipino, inglés y espafiol.” (M2, pag.10)
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La presencia de migrantes de nacionalidad filipina en la ciudad de Mexicali, Baja California
tiene como antecedente el desplazamiento de grandes grupos de personas desde la época colonial
espafola a territorio mexicano (Barron, 1997). En este punto, habria que decir que la existencia de
migrantes extranjeros de nacionalidad asiatica en Mexicali, B.C., no es reciente debido a que, como
parte de su historicidad no reconocida, la ciudad fue fundada por jornaleros migrantes chinos. Este
grupo arriba a tierras mexicalenses después de la firma del Tratado de Amistad, Comercio y
Navegacion entre China y México, en la ciudad de Washington, Estados Unidos en el afio de 1899

por el presidente de aquel periodo presidencial, Porfirio Diaz.

Sin embargo, a pesar de este dato histérico y significativo para la ciudad de Mexicali, el sistema
educativo de la entidad federativa sigue omitiendo la presencia de este grupo escolar de
descendencia china dentro de su estructura reflejandose en la ausencia de una instruccion y/o una
planificacion contextualizada a las necesidades de esta poblacion (Costa, 2018). Asimismo, la
responsabilidad de sacar adelante a este grupo, recae total y directamente en las escuelas primarias

que los atienden.

Con respeto a lo anterior, uno de los profesores entrevistados lo explica asi:

“Pues mira, el punto de arranque son nuestros planes de estudio, ;no? planes y programas
y los libros de texto gratuitos son la base. Los profesores lo que hacen es adecuarlo. Bueno,
¢que hacen? Mueven las velocidades, ellos se mueven a velocidad distinta en el grupo no
van a la misma velocidad. Incluso, los nifios que aprenden mas lento, los que no ven bien,
que hacemos con ellos, los que tienen problemas de aprendizaje, los que son TDH, los

nifios extranjeros.” (D4, pag. 26)
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Partiendo del ultimo enunciado citado, los profesores recurren a la adaptacion de los planes de
estudio originales de acuerdo al surgimiento de situaciones o problematicas que requieran la
adecuacion de contenidos para el logro de un ambiente de ensefianza contextualizado a la

diversidad cultural y linguistica existente dentro del saldn de clases.

Algo semejante ocurre con la poblacién escolar de retorno de origen estadounidense. Debido a
que estos alumnos cuentan, en su mayoria, con ascendencia mexicana, el sistema educativo estatal
da por sentado que estos nifios dominan el espafiol sin problema alguno y, por consecuencia, no

presentan ningun problema para aprobar las materias.

En referencia, el profesor entrevistado menciona lo siguiente:

“la verdad, manejaban muy bien el espafiol porque todos tenian padres mexicanos.” (M1,

pag.7)

Sin embargo, a manera de critica, se percibe que el Sistema Educativo Estatal asume que estos
alumnos no necesitan de ningun tipo de apoyo extra para comprender las normas del sistema
escolar mexicano y los contenidos de las materias de México por el simple hecho de hablar
espafiol. Por ende, estos alumnos migrantes no comparten la misma cultura, el mismo sistema

social, ni mucho menos, el mismo sistema educativo.

Se debe recordar que estos nifios migrantes nacen y crecen dentro de una nacién donde la lengua
oficial es el inglés. Sus costumbres y sus tradiciones comprenden bases de ambas culturas, sin
embargo, predomina la cultura americana y sus distintas formas de socializacion y el inglés como
lengua materna. Como resultado, este grupo de alumnos no cuenta con nociones basicas de la

gramatica del espafiol, vocabulario, escritura y, mucho menos, esta familiarizado con el sistema
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social del contexto mexicano. Lo hablan, sin embargo, no lo dominan debido a que toda su

trayectoria escolar la han experimentado en el sistema educativo norteamericano.

En relacion con la parte linguistica de este grupo, es sabido que los nifios mexicoamericanos
abarcan un grado de bilingtiismo inglés-espafiol. Este bilinglismo emerge con base en la lengua
materna de los padres, en este caso, espafiol y la lengua del contexto social y educativo de los
nifos, es decir, el inglés. Sin embargo, predominan el idioma que se utiliza el dia a dia en su

entorno social y educativo.

Esto es debido a que los nifios crecen en el entorno natural de la lengua incurriendo en un
proceso de adquisicion de manera implicita que no necesita de una instruccion formal durante las
primeras etapas de la infancia, ya que, este proceso de adquisicion viene acompafiado de factores
externos propios del ambiente y el contexto social. La instruccion formal llega cuando los nifios
son iniciados en la vida escolar donde se comienza con un proceso de consolidacion de reglas

gramaticales propias de la lengua.

Dicho lo anterior, en referencia al dominio del idioma espafiol de este grupo de nifios
mexicoamericanos, se identifica la ausencia de varios componentes que coadyuvan a una
comprensién efectiva de la lengua tales como contextuales, culturales y, sobre todo, de origen
situacionales, ya que, no existe la posibilidad de exposicion y uso real de la lengua en los diversos

contextos sociales innatos de la misma.

Al mismo tiempo, en palabras de Ramirez (2014) las lenguas originarias de este tipo de alumnos
de condicién migrante dentro del saldn de clases, obstaculizan toda dinamica educativa relacionada
con la adquisicién de nuevos conocimientos. Esta obstaculizacién se interconecta con la necesidad

de aprender y/o dominar, en caso especifico, el idioma espafiol con el prop6sito de lograr derribar
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esas barreras que imposibilitan el acceso total a la adquisicion de conocimiento intelectual y

habilidades para la vida social.

Los profesores entrevistados externaron que las lenguas originarias de estos alumnos habilitan
ciertas barreras sociales en el contexto escolar. Una de estas barreras tiene relacion con el idioma
espafol, ya que, al no dominarlo o comprenderlo dificultan las interacciones sociales entre
compafieros, profesores o personas de la misma comunidad donde residen. Aunado a esto, la falta
de programas, recursos y materiales por parte del SEE que sirvan como apoyo linguistico para la

adquisicion-aprendizaje del espafiol como segunda lengua.

5.3 Actores sociales de cambio sin reconocimiento al ser migrantes

Los desplazamientos migratorios han ocurrido dentro de la historia de la humanidad desde
tiempos remotos. Estos son efectuados por distintos actores sociales los cuales, segin Giménez
(2006), “puede ser un individuo, una red de sociabilidad, un grupo, un colectivo o una sociedad”
(p.146). En este sentido, se puede decir que los desplazamientos de grupos o grupos de personas
estan constituidos por actores sociales individuales quienes estimulan una serie de acciones que

impactan en la “nueva” estructura social del pais receptor.

Sin embargo, el contexto histérico bajacaliforniano ain no los reconoce como parte de su
historicidad ni en su estructura social a pesar de tener presencia y participacion en documentos
oficiales y programas gubernamentales tales como en el Plan Estatal de Desarrollo 2020-2024 y

en el Programa de Educacion de Baja California 2015-2019.

En el primero, se hace mencidn a la politica publica orientada al desarrollo del bienestar social
de la poblacion bajacaliforniana traducida en una politica transversal de equidad, inclusion y no

discriminacion. Esta busca garantizar la proteccion y el pleno ejercicios de derechos humanos de
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todas las personas en Baja California, en especial, de las poblaciones en situacion de vulnerabilidad
tales como las comunidades de migrantes de origen nacional e internacional a través de la
capacitacion de las dependencias gubernamentales involucradas, entre éstas, la Secretaria de

Educacién Publica.

En el segundo, se identifica la existencia de atencién a grupos escolares migrantes en
Educacidn Basica para fortalecer una equidad y una inclusion educativa a través de la operacion
de proyectos y programas interculturales de Educacion Migrante. A partir de este ultimo, se
implementa el Programa Binacional de Educacion Migrante (PROBEM), mismo que coadyuva a
la insercion de nifios migrantes mediante mecanismos administrativos como la revalidacion de

estudios con los propdsitos de permanencia y continuidad en las escuelas mexicanas.

No obstante, en la realidad y practica educativa de una escuela primaria pablica de la localidad
mexicalense, la ausencia de operacion de estos programas de Educacion Migrante se evidencia de

la siguiente forma:

“Bueno, nada mas tenemos apoyo, porque es programa, programa de la Secretaria de
Educacion lo de PRONI, ¢;no? Es el Programa Nacional de inglés. Pero, para estos nifios, no.

No recibimos nada. jNi siquiera la bendicion!” (D4, pag. 36)

Como resultado de esta ausencia, el ser migrante implica el enfrentamiento a una serie de retos
que habilitan la falta de reconocimiento como figuras con voz y voto en el nuevo contexto social
y educativo. Algunos de estos retos se reflejan en la inflexibilidad persistente por parte del SEE en
seguir omitiendo, en la practica real educativa, la atencién de estos nifios migrantes a quienes se
tienden a “homogeneizar” e incorporar, sin ningin sentido de inclusion, dentro de las aulas de

clases. De igual manera, la mencion esporadica del término Educacion Migrante dentro del
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Programa Educativo De Baja California coadyuva a la constancia de seguir invisibilizando a esta

poblacion escolar migrante dentro de la estructura educativa.

Dicho lo anterior, uno de los profesores entrevistados lo expresa de la siguiente forma:

“...en perspectiva, si estaba integrado en el contexto, pero no tanto escolar, sino como un

compafiero mas.” (M2, pag. 9)

La ausencia de conceptualizacion de lo que significa “ser migrante” dentro del Sistema
Educativo impacta en el sistema de las relaciones sociales de cada nifio migrante. Estas relaciones
se reflejan en los capitales sociales identificados dentro de la estructura familiar de los nifios
migrantes. Los capitales se asocian con un tipo de valor asignado por la estructura social del

contexto receptor los cuales se reducen a cuatro:

e Capital econdémico: se relaciona con la obtencién de control sobre recursos econémicos
tales como dinero, propiedades, poder politico, entre otros.

e Capital cultural: se relaciona a formas de conocimiento, educacion, habilidades, entre otros.

e Capital social: se relaciona con recursos basados en relaciones y redes de influencia y
colaboracidn entre agentes sociales.

e Capital simbolico: se relaciona con el reconocimiento de otros agentes a un actor social en

especifico.

Entonces, redirigiendo el significado de cada uno de estos capitales en referencia a la estructura
familiar de cada nifio migrante, se necesita precisar que la ausencia de éstos o de algunos de éstos
en las familias es lo que hace que el sistema educativo no los considere como parte de su estructura,
ya que, ni la misma estructura social del contexto receptor los reconoce como actores sociales

potenciales de cambio desde su propia historicidad. Esta omisién de reconocimiento desde la
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estructura social del contexto de destino, implica la inexactitud de participacion real de estos nifios

migrantes dentro de los programas y planes de estudio constituidos por el SEE:

Los profesores entrevistados lo describen de la siguiente manera:

“Principalmente, pues cuando el alumno llega esta como invisible o no conoce la ciudad, no
conoce el idioma, entonces no participa. Y también esa es otra parte de no modificar los planes

de clase.” (M3, pag. 18)

“No, no hay un programa, pero si hay una documentacién. Sin embargo, no recibo ni las gracias
por enviar la informacion. Ni siquiera libritos en su idioma, asi como PRONI el cual ha costado
trabajo, pero tenemos libros de texto en inglés. Si ellos tienen en sus estadisticas nifios que
hablan francés, italiano, ruso, francés, pues que digan que haran algo para ellos, ¢no? que

apoyen a esas escuelas. Pero no hay nada.” (D4, pag. 38)

Respecto a esto, se observa que las autoridades educativas del contexto bajacaliforniano estan
informadas sobre la presencia de nifios extranjeros no hispanohablantes de diversas nacionalidades
en la realidad educativa que alberga a la localidad. Sin embargo, no hay indicios de querer
contribuir a la puesta en practica de politicas transversales relacionadas con la inclusion de esta
poblacion escolar migrante desde la concientizacion de la empatia como lo describe el siguiente

profesor entrevistado:

“Hay muchos cursos, yo no juzgo...pero hace mucha falta cursos y talleres auténticos
donde aprendamos a pensar y reflexionar el verdadero sentido de la empatia, lo que

significa ser incluyente, lo que significa la inclusion”. (D4, pag. 38)
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Pese a la existencia por escrito de esta politica en términos de equidad, inclusion y no
discriminacion, los profesores entrevistados exponen la farsa de un gobierno desinteresado en
hacer valido los derechos humanos de este grupo migrante en particular. Este desinterés se refleja
en la poca existencia, por una parte, de programas de estudio contextualizados a las necesidades
tanto educativas, sociales y linguisticas de este alumnado. Por otro parte, a la carencia de
capacitaciones o herramientas para guiar a estos nifios migrantes en un sentido de inclusién de

manera segura y exitosa dentro del contexto escolar y, por ende, el contexto social.

Cabe destacar que el desconocimiento del “nuevo” contexto educativo hace que los nifios
migrantes de nacionalidad extranjera, especificando los no hispanohablantes, experimenten
barreras linguisticas desembocando en un aislamiento social y voluntario convirtiéndolos en
invisibles ante un profesorado. Este aslamiento social puede provocar que los nifios migrantes
deserten en asistir a los salones de clases formando parte del porcentaje de inasistencia escolary,

en consecuencia, entren en un estado de rezago del mismo.

De acuerdo con Vargas (2018) la insistencia y el rezago escolar en el contexto bajacaliforniano
se asocia con la movilizacion de los capitales sociales que los padres y las madres logren a favor
de sus hijos entre los cuales se encuentra el capital econdmico, cultural y social. Estos capitales
fungen como un medidor de probabilidades de incorporarse de manera exitosa en las escuelas. Es
decir, si los padres y las madres cuentan con un capital econémico alto se traduce en una

probabilidad alta de que el nifio migrante tenga una trayectoria académica exitosa.

No obstante, el continuar careciendo de una conceptualizacion de “ser migrante” y la omision

de participacion real en los programas y planes de estudio en el contexto bajacaliforniano, distan
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de una incapacidad de reestructuracién de las politicas publicas migratorias en México, ya que, a

pesar que una politica publica en materia de migracion tiene como objetivo:

“garantizar la proteccion y defensa de los Derechos Humanos de los migrantes, asi como de su
integridad fisica y patrimonial, independientemente de su nacionalidad y de su condicion de
documentados o indocumentados en las cuales participan los tres Ordenes de gobierno.”

(Lothar y Lopez, 2011; p. 18)

Sin embargo, este objetivo no se materializa en las necesidades sociales y educativas que
embargan al contexto escolar reciente de la ciudad de Mexicali, B.C. En referencia a esto, los

profesores entrevistados lo definen de la siguiente manera:

“;Seria importante? Si, creo que si lo necesitan, pero también esta esa parte como de los
programas y politicas publicas. ¢de como? Bueno, por ahi me toco leer esa parte del doble
discurso. O sea, te doy el programa, pero a lo mejor no estan los maestros capacitados o las
mismas personas. Creo que si se necesita una reestructuracion. Toda esa parte de lo que es
migracion y educacion. Pero es cierto que si. Si, si lo necesita. Si, seria pues importante,

pero no...no sé exactamente como...” (M3, pag. 19)

En resumen y en perspectiva, el ser migrante implica la integracion al contexto local o escolar
desconociendo la ciudad y el idioma sin posibilidad de reconocimiento desde sus origenes en los

programas y las politicas publicas.

Este fallo de reconocimiento como actores sociales de cambio obstaculiza la puesta en practica
real de sus derechos en los distintos sectores sociales. El carecer de este reconocimiento, bloquea
toda participacion anticipada en las politicas publicas del nuevo contexto, asi como en los planes

de estudio invisibilizando sus necesidades en cuestiones linguisticas como, por ejemplo, la
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creacion de un programa como apoyo linguistico para el aprendizaje del idioma del contexto

escolar, es este caso, del espafiol.

5.4 Proceso inclusivo de nifios migrantes no hispanohablantes en el contexto escolar

El proceso inclusivo de nifios migrantes no hispanohablantes en el contexto escolar es aquel
que se asocia, principalmente, la intervencidn pedagogica a través de la dimensién socioemocional
para el logro, por ejemplo, de comunicar sus experiencias, asi como el acompafiamiento continuo
durante sesiones. Integracion de actividades culturales del contexto, por ejemplo, del lenguaje

espafiol y/o de costumbres y festividades.

Antes de avanzar con el analisis e interpretacion de la informacion recolectada referente a esta
subcategoria, se considera pertinente recapitular la conceptualizacion del término de inclusion
escolar. Este se entiende como un proceso educativo universal que busca la adaptacion del contexto
escolar en torno a las necesidades sociales y educativas presentadas por la diversidad de alumnado

a traves del acceso, integracion, participacion y aprendizaje.

Partiendo de esta nocion, se identifica a un alumnado diverso en cuanto a nacionalidades,
lenguas, culturas, costumbres y tradiciones que conforman a un actor social con una dimensién
socioemocional Unica. Esta dimension socioemocional se convierte en una estrategia de inclusion
puesta en practica en el contexto escolar por parte de los profesores que atienden a nifios migrantes

de nacionalidad extranjera.

Con respeto a la anterior, el profesor entrevistado menciona lo siguiente:

“entrabamos mucho por el lado socioemocional para que él pudiera decir todas sus

experiencias...” (M1, pag. 5)
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Como parte del programa de educacion basica en nivel primaria, la educacion socioemocional
se ha incorporado como parte de un enfoque pedagodgico que sobrepase la educacion tradicional
cognitiva y motriz que ha predominado desde los inicios del campo educativo. Esta busca que los
alumnos se conozcan a si mismos, sean capaces de autorregular sus emociones y de reconocer la
diversidad para un sentido de bienestar incorporando a sus vidas conceptos, valores, habilidad y

actitudes.

Los profesores entrevistados identifican a la dimension socioemocional como parte del proceso
inclusivo que se efectia para lograr que los nifios migrantes, especificamente los no
hispanohablantes, adquieran un sentir de bienestar que se pueda traducir en confianza logrando la

participacion voluntaria por parte de éstos en las actividades pedagdgicas y escolares.

Para el logro de ese sentir de bienestar y que trascienda a un sentir de inclusion reflejado en

una simple accién, el profesor entrevistado lo expresa de esta forma:

“Lo primero es que siempre estamos ahi con ¢l y le tomabamos mucha importancia.” (M1, pag.

5)

Las acciones de acompafiamiento por parte del profesor tales como el preguntar
directamente en cada sesion el estado de animo, actividades realizadas después de la jornada
escolar, preguntar por las actividades de papa, mama o algun otro familiar; logran crear un
ambiente de confianza e inclusion que los nifios migrantes identifican como un espacio en el
cual se les asigna la libertad de expresion de sus ideas y sus opiniones, asi como la toma de

decisiones por voz propia.

Hay que mencionar que el proceso inclusivo llevado a cabo por los profesores

entrevistados, también conlleva una serie de actividades culturales propias del contexto escolar
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receptor con el proposito de dar a conocer el pais donde habitan, asi como sus costumbres y

tradiciones.

Sobre lo anterior, se menciona lo siguiente:

“...le dabamos actividades para el manejo de las palabras, el lenguaje, la cultura, etc.” (M2,

pag. 11)

Entre las actividades de caracter cultural implementadas por los profesores entrevistados,
destacan aquellas que se relacionan con la ensefianza del idioma espafiol debido a que la lengua
constituye una parte fundamental de la cultura de una nacion. Cabe destacar que los profesores no
son especialistas en la ensefianza de una lengua extranjera, ni mucho menos, en la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera o segunda. Para ello, se necesita precisar que existen diversas
metodologias y enfoques para la ensefianza de lenguas extranjeras. De igual forma, se debe
mencionar que cada lengua obedece a una metodologia de ensefianza diferente puesto que cada
lengua se encuentra estructurada de tal manera que sus componentes, por ejemplo, sintacticos

siguen una serie de reglas al momento de construir una o varias oraciones.

Se reconoce que los profesores recurren a un enfoque de ensefianza basado en el vocabulario
o0 léxico de una lengua. Este enfoque centraliza al 1éxico en la estructura de la lengua, de su uso, y
en particular, de las unidades léxica o chunks ! que persigue alcanzar una funcionalidad

comunicativa de la lengua.

Por otra parte, se identifican actividades culturales que hacen alusién a un enfoque

sociocultural el cual parte de eventos histéricos como el dia de la Independencia o la Revolucion

1 En el salén de clases, los “chunks” son modismos, colocaciones y patrones de verbos que se centran en tipos de
fragmentos. (British Council, 2021)
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Mexicana. Tradiciones tales como las festividades por el dia de los Muertos y su gastronomia.

Costumbres simbolicas como el significado de la pifiata o las posadas del fin de afio, entre otras.

En resumen, el proceso inclusivo que realizan los profesores quienes atienden a estos nifios
migrantes no hispanohablantes dentro de los salones de clases, obedece a una serie de acciones y
actividades que conducen a la creacion de un ambiente de confianza que permita un sentir de
bienestar emocional y de inclusion. Ademas, se identifica que el acercamiento emocional permite
ser utilizada como una herramienta puesta en practica de forma voluntaria por parte del profesor
para lograr diversos procesos tales como los culturales, los sociales, pero, sobre todo los

educativos.

De igual manera, esta herramienta permitiria hacer participes a los nifios migrantes de un
contexto escolar acogedor incentivandolos a participar en las diversas actividades pedagogicas y
escolares, a practicar el idioma esparfiol sin miedo a equivocarse y a proporcionar bases culturales

para forjar una identidad binacional.

5.5 Aspectos inclusivos que llevan a la adquisicion del espafiol como L2 en nifios migrantes
no hispanohablantes en el contexto escolar

Los aspectos inclusivos que llevan a la adquisicion del espafiol como L2 en nifios migrantes no
hispanohablantes en el contexto escolar son aquellos que se asocian con el reconocimiento de
identidad y cultura propia como, por ejemplo, el uso del idioma de su preferencia, ya sea, el inglés
0 el espafiol durante las sesiones. También, con la libertad de expresion en referencia a sus
experiencias escolares, de aprendizaje, de gustos y de toma de decisiones en cuanto al uso de

material impreso del idioma de preferencia.

Acerca de lo anterior, el profesor entrevistado lo explica asi:
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“Por ahi se hace un friso que es la Ultima sesion. Entonces td le das la opcion de que lo haga
en inglés o lo haga en espariol, que ponga como su experiencia, qué fue lo que aprendio, que
fue lo que le gustd, y €l toma la decision de que sea en inglés o que sea en espafiol.” (M3, pag.

19)

Siguiendo la tematica de los aspectos inclusivos que conducen a la adquisicion del espafiol
como L2 dentro del contexto escolar, se identifica la puesta en practica de brindar la oportunidad
de plasmar y expresar sentires y experiencias en el idioma de preferencia en el friso escolar de la
escuela. Esto demuestra, en primera instancia, un sentimiento de pertenencia y de inclusién por
parte de los nifios migrantes, ya que, a través de una actividad expuesta a la vista de toda la
comunidad escolar, se les concede la libertad de comunicarse sin omitir su identidad, asi como

también la interaccion con el idioma espafiol entre profesor-alumno-compafieros.

Respeto a lo anterior, se evidencia de la siguiente forma:

“es parte de su identidad. Entonces, no pueden bloquear esa parte.” (E3, pag. 22)

La identidad cultural se asocia, en cierta medida, con la dimensién socioemocional de cada nifio
migrante, ya que, estad conformada por un conjunto de valores, tradiciones, creencias y modos de
comportamiento de su contexto de origen. EI minimizar o tratar de oprimir esta parte sélo logra
crear un sentir de exclusién llevando a estos nifios migrantes al aislamiento voluntario suprimiendo

toda capacidad de adquirir nuevos conocimientos, entre estos, el idioma espariol.

Por otro lado, prosiguiendo con el analisis, se arriba a la parte pedagdgica de actividades y
materiales impresos en ambos idiomas: inglés y espariol. Este detalle de proporcionar materiales
en los idiomas hablados por el grupo de nifios migrantes, forma parte de los aspectos inclusivos

puestos en préactica por los profesores dentro del salon de clases.
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Este aspecto, se refleja en el siguiente fragmento de entrevista:

“En ese caso, tratabamos de llevar la misma actividad tanto en inglés como en espariol. Le
presentaba el material y le dabas la opcion. Bueno, puedes utilizar el material en espafiol o

material en inglés.” (E3, pag. 18)

Esta iniciativa de proporcionar materiales en ambos idiomas de los contenidos a practicar
durante las jornadas escolares, brinda un espacio de sentir de inclusion y respeto a la identidad
cultural de arraigo que impacta en la adquisicién del espafiol como L2 debido a la induccion hace

una inmersion linglistica intencional por parte de los profesores.

En resumen, los aspectos inclusivos que se relacionan con la adquisicion del espafiol como L2
en el contexto escolar obedecen a una serie de actividades pedagdgicas asociadas a la dimensién
socioemocional tales como el reconocimiento de la identidad cultural de origen y a la participacion
de ejercicios escolares fuera del salén de clases como, por ejemplo, la creacion del friso
impulsando y fomentando la puesta en practica del idioma espafiol a través de la interaccion entre

profesor-alumno y material.

5.6 Planificacion didactica inclusiva de nifios migrante no hispanohablantes en el salon de
clases

La planificacion didactica para el logro de una inclusion significativa es aquella que implica la
adaptacion de actividades dirigidas a las necesidades de los nifios migrantes extranjeros no
hispanohablantes. Asimismo, trabajar en equipo de manera cooperativa y directa profesor-
estudiante para el logro de un sentir de inclusion y aprendizaje. Esto, a través de un proceso de
rapport, es decir, de confianza y comunicacion durante sesiones para llegar a una externalizacién

de sentimientos.
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En referencia a lo anterior, el profesor entrevistado lo describen de la siguiente forma:

“las actividades que nosotras traiamos eran adaptadas para nifios de EEUU. No tenian nada
que ver con Filipinas. Entonces, ahi si fue como un poquito...como una batalla de adaptar las
actividades, porque ya estaban hechas. De hecho, ya estaban impresas. Entonces, era como

adaptar todo para el chico.” (M1, pag. 5)

En relacion con el fragmento previo, como antecedente de la ensefianza de una lengua
extranjera en educacion bésica pablica, se cuenta con el Programa Nacional de inglés (PRONI)
mencionado con anterioridad. Este programa busca establecer las condiciones tanto técnicas como
pedagdgicas, asi como la promocion de proceso de certificacion internacional de alumnos en el
dominio del idioma inglés y en le metodologia en la ensefianza. Su estructura se divide en cuatro
ciclos distribuyendo su cobertura total en los tres niveles de educacion basica que son preescolar,

primaria y secundaria:

e Ciclo I: comprende los grados de 3ro de preescolar, 1ro y 2do grado de primaria.
e Ciclo Il: comprende los grados de 3ro y 4to de primaria.
e Ciclo Ill: comprende los grados de 5to y 6to de primaria.

e Ciclo IV: comprende los grados de 1ro, 2do y 3ro de secundaria.

En resumen, la puesta en marcha de este programa busca, por una parte, sensibilizar y
familiarizar a los alumnos en relacion con el idioma inglés involucrandolos en practicas sociales
del lenguaje en las primeras etapas iniciales de la vida escolar. Posterior a esto, pretende propiciar
la adquisicion de competencias necesarias para el uso del inglés de manera efectiva mediante la
participacion en competencias especificas a partir de las practicas sociales situadas en diversos

ambientes sociales de aprendizaje.



164

Pese a la operacion de este programa desde hace més de una década, Martinez, Fierro y Roman
(2019) cuestionan la continua ausencia de programas elaborados por la comunidad académica
mexicana en relacién a la oferta de libros de textos, el cual es el Gnico recurso para los estudiantes,
en la ensefianza del inglés. Asimismo, exponen la poca claridad de evidencia de un libro de texto
articulado a los principios derivados de la reforma curricular, ya que, las editoriales encargadas de
la distribucion de los materiales corresponden a un origen extranjero. He aqui donde reside una
discrepancia en cuanto a la ausencia de programas de estudio dirigido a grupos escolares migrantes
no hispanohablantes puesto que se identifica una ayuda externa para la creacion de recursos y

materiales mediante la asesoria para estos libros de texto de editoriales extranjeras.

Generalmente, la planificacion didactica involucra la organizacién de un conjunto de ideas y
actividades que dan paso al desarrollo de un proceso educativo con sentido, significado y
continuidad (Peralta, 2016). Esta planificacion debe comprender cuatro aspectos elementales: 1)
objetivos y propositos, 2) organizacion de los contenidos, 3) actividades o situaciones de

aprendizajes y 4) evaluacién de los aprendizajes.

De acuerdo con lo descrito, los profesores entrevistados contintian expresando la inexistencia
de planes y programas de estudio interculturales contextualizados en la atencion de estos grupos
de nifios migrantes extranjeros de diversas nacionalidades. Esta inexistencia de atencién
imposibilita la creacion de estrategias especializadas para la ensefianza de contenidos dirigidos a
este grupo en especifico. Asimismo, impide la asignacion de una serie de herramientas y recursos
didacticos que habiliten y faciliten la adquisicion de nuevos conocimientos, entre estos, el idioma

espafol como L2.
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Sin embargo, a pesar de la carencia de planes, programas, herramientas y recursos, los
profesores entrevistados han logrado adquirir, de manera empirica, una lista de estrategias
inclusivas que conducen a la generacion de un ambiente de confianza que lleven a la adquisicion

del espafiol dentro del salon de clases.

Como evidencia, se presenta lo siguiente:

“... lo que haciamos era que mi compafiero y yo nos poniamos a trabajar con ellos en equipo.”

(M1, pag. 7)

Como parte de una planificacion didactica inclusiva acorde a las necesidades de los nifios
migrantes no hispanohablantes y a la ausencia de dominio del idioma espafiol, los profesores optan
por el trabajo cooperativo entre profesor-alumno con el propésito, por una parte, de estimularlos
para que participaran hablando en la segunda lengua y, por otro, para crear un espacio de seguridad

que pudiera trascender a un sentir de inclusion con caracter de importancia.

Con referencia a este sentido de inclusién, los profesores lo expresan asi:

“La primera vez, siempre te comunicas en espafiol. Y ya, pues, se va dando como ese proceso

de rapport, de confianza y ellos van externandose.” (M3, pag. 18)

Otra de las estrategias inclusivas puestas en practicas por parte del profesor es la constante
comunicacion en espafiol entre profesor-alumno con la intencion, en primera instancia, de obtener
y crear lazos de confianza para que el nifio migrante se rodee de ese sentir inclusivo llevandolo a
incrementar el interés y la motivacion por desear integrarse al contexto escolar. Por consiguiente,
se busca crear y aprovechar situaciones comunicativas para estimular la practica del idioma

espafol que se materialice en la adquisicion del mismo.
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De modo idéntico, se lleva a cabo la implementacion de una estrategia inclusiva la cual
reconoce la diversidad cultural existente dentro de un solo salon de clase. Esta estrategia se

materializa de este modo:

“la profesora les deja que hablen de la region, de su region, del lugar donde viveny a la
nifia no le encajé bien, ¢{no? porque la nifia ni lo conoce, ni vive, y tuvo, asi como una
especie de crisis para la nifia. Entonces, lo que hizo la profesora y, lo que hacen ellos, es
pedirle a su alumna que dibujara su localidad, que nos contara su localidad, que nos dijera
coémo era La Habana, que dibujar a La Habana, que dibujar el mapa de Cuba, que contara
coémo era Cuba, que contara que, 6sea, todo lo que ella [la profesora] pidio de la localidad
de Baja California o de Mexicali a sus alumnos. A ella que era de otra localidad, pues le
pidié que dibujara la suya para que no tuviera problema y resulto bastante positivo porque

sus alumnos aprendieron de otra localidad.” (D4, pag. 26)

Hasta este punto, se reconoce el esfuerzo inagotable por parte de los profesores adscritos a las
escuelas primaria publicas de la ciudad de Mexicali, B.C, por recurrir e implementar estrategias
tanto pedagdgicas como inclusivas para combatir el posible rezago escolar de los nifios migrantes
no hispanohablantes, principalmente, por no dominar el idioma espafiol. No obstante, este esfuerzo
no se reconoce por parte del sistema educativo debido a que éste rompe con toda responsabilidad

al continuar invisibilizadndolos dentro de su estructura educacional.

En resumen, la planificacién didactica se reduce a la organizacién y adaptacion de actividades
0 situaciones de aprendizaje acorde a las necesidades educativas presentados por los nifios

migrantes no hispanohablantes desarrolladas en ambiente de carécter inclusivo que lleven a la
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adquisicion de nuevos conocimientos intelectuales, asi como a la practica y adquisicion del

espafol.

5.7 Metodologia para la enseflanza del espafiol como L2 en nifios migrantes no
hispanohablantes

La metodologia para la ensefianza del espafiol como L2 en nifios migrantes no hispanohablantes
es aquella que se asocia con estrategias de comprension implementadas por el profesor que llevan
a la adquisicion del espafiol como segunda lengua. Una estrategia es la ejemplificacion para la
comprension de significado, asi como el uso de mimica, es decir, hacer con las manos para indicar
significado. Hojas de trabajo para el manejo e identificacion de palabras frecuentes en espafiol. E

implementacion de cuadernillos para el estimulo de la comprension lectora en espafiol.

Debido a que no se cuenta con un programa de estudio para la ensefianza y el aprendizaje del
espafiol como segunda lengua en educacién bésica, los profesores entrevistados comparten la
implementacion de distintas metodolégicas para auxiliar a este tipo de alumnado en alcanzar el
perfil y el logro de los aprendizajes esperados los cuales s6lo se pueden adquirir a través de la

comprension del idioma espafiol.

Ahora bien, no se debe omitir que existen métodos globales para resolver la problematica
anterior. De acuerdo con Branda (2018) estos métodos se encuentran prefabricados para la
ensefianza de lenguas extranjeras y segundas y contindan estando presente en las comunidades de
profesores, principalmente de inglés, a nivel internacional. Algunos de estos métodos abarcan
enfoques tradicionales tales como “la gramatica y la traduccion”, otros comparten nociones
naturalistas tales como el “método directo” el cual se caracteriza por la exposicién directa y

constante de la lengua meta en un ambiente creado intencionalmente con el objetivo que los
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hablantes adquieran la lengua extranjera o segunda semejante a lo que se observa en la etapa

infantil.

Otro método popular es el “audiolingual” el cual persigue una metodologia basada en un
sistema de estimulo y refuerzo positivos y negativos. Ademas, obedece a un enfoque tradicionalista
ya que, su principal objetivo es la memorizacion de formas sin posibilidad de reflexionar sobre el
proceso de aprendizaje de la lengua. Por ultimo, y opuesto a las metodologias anteriores, el método
comunicativo se basa en la capacitacion del hablante en referencia al componente oral sin

centralizar mucho en la parte gramatical o escrita de la lengua meta.

Dicho lo anterior, los profesores entrevistados expresan una serie de estrategias, acciones y
actividades puestas en practica dentro del salon de clases que conducen a la ensefianza y a la

adquisicion del espafiol como segunda lengua.

En relacién a lo anterior, se muestra lo siguiente:

“...por ejemplo: expresarse. No sabia lo que era expresarse. Entonces, nosotros lo que

podiamos hacer...el ejemplo seria como: decir lo que piensas, si algo no te gusta decirlo...”

(M1, pag. 5)

De acuerdo con lo expresado, los profesores entrevistados recurren a una metodologia basada
en la clarificacion de significados, es decir, ejemplificar el significado de las palabras utilizando
el 1éxico de la lengua meta, en este caso espafiol, para el logro de una comprension que lleve a la
adquisicion de nuevos elementos lexicales de la segunda lengua. De igual manera, el uso de la
expresion no verbal tal como la mimica coadyuva a la clarificacion de significados cuando no se

logra la comprensién de vocabulario.
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Sobre lo anterior, se expresa lo siguiente:

“...no, pues, buscamos la palabra en inglés y tratamos de hacerla con las manos para

indicarle es esto, es lo otro...” (M2, pag. 12)

Cabe mencionar que los profesores entrevistados expresan utilizar el idioma inglés como una
metodologia de ensefianza para dirigir un aprendizaje de significados que lleven a la adquisicion
del espafiol como L2. Esto, a través de la basqueda de palabras de inglés a espafiol, ya que, en
ocasiones se presentan situaciones donde los nifios migrantes recurren a la expresion de palabras
en inglés al no encontrar las palabras en espafiol para comunicar sus ideas y necesidades

relacionadas con las actividades pedagdgicas y escolares.

Por otro parte, la asignacién de actividades referente al uso de vocabulario en la segunda lengua
son una de las metodologias que con mayor frecuencia se implementa para el logro de la ensefianza

del Iéxico de una lengua extranjera. En el caso del espafiol, no son la excepcion.

Los profesores entrevistados lo describen de la siguiente forma:

“Nosotros los ayudabamos como a identificar las palabras, le ddbamos actividades para el

manejo de las palabras.” (M2, pag.11)

Esta metodologia de ensefianza se asocia, indiscutiblemente, con la parte de la comprension
lectora en la lengua meta. De acuerdo con los profesores, un aspecto importante para guiar a los
alumnos no hispanohablantes a la adquisicion del espafiol como L2 es la comprension de textos.
Esta comprension se materializa en la proporcién de materiales impresos para la puesta en préctica
de estrategias de comprension lectora de la lengua meta que conduzcan a la adquisicion del espafiol

como L2,
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Lo anterior, se evidencia de la siguiente manera:

“...las primeras sesiones eran completamente en espaiol seglin el propdsito, ;no? Y nos vamos
a conocer y asi. Y bueno, en espafiol. Después, fue idea de la Mtra. Reyna imprimir unos

cuadernillos de comprensidn lectora en espafiol.” (M3, pag.21)

Los profesores entrevistados exponen un trabajo colaborativo entre pares para lograr soluciones
relacionadas con la falta de métodos y materiales para la adquisicién-aprendizaje del espafiol como
L2. Entre estas soluciones, los cuadernillos de comprension lectora son un recurso indispensable
de apoyo linglistico a la hora del proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol dentro del sal6n

de clases.

En resumen, la metodologia para la ensefianza del espafiol como L2 en nifios migrantes no
hispanohablantes se reduce a una serie de acciones que se traducen en la implementacion de
diversas estrategias de ensefianza del Iéxico del espafiol tales como hojas de trabajo para el uso de
vocabulario, cuadernillos con lecturas en espafiol para estimular la comprension lectora, entre

otros.

Como punto final, se considera importante recordar que toda esta metodologia se basa en
antecedentes propios de los profesores atendiendo a estos nifios en cuanto a necesidades
linguisticas y culturales dentro de los salones de clases a lo largo de diversos momentos. De igual
manera, se resalta que, a pesar de estos antecedentes, los profesores no cuentan con un apoyo
externo en cuanto a capacitaciones, herramientas y materiales, asi como tampoco con planes y

programas de estudio de la ensefianza del espafiol como segunda lengua.
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5.8 Modos de repeticién como estrategia para la ensefianza del espafiol como L2 en nifios
migrantes no hispanohablantes

Los modos de repeticion como estrategia para la ensefianza del espafiol como L2 en nifios
migrantes no hispanohablantes son aquellas que hacen referencia a actividades que implican un
proceso escaso de personalizacion en la informacion. Por ejemplo, la traduccién literal de una
palabra en inglés a una palabra en espafiol. Un habla lento y claro para la repeticion de palabras.
Actividades bilingles, es decir, la misma actividad tanto en inglés como espafiol, asi como un

glosario inglés-espafiol y viceversa.

Como se hace mencidn en el punto anterior, los métodos y enfoques de caracter tradicionalistas
tales como la ensefianza de la gramatica y la traduccion contintan siendo una metodologia
predominante en el campo de la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera o segundas
(Branda, 2018). Esto, derivado de la existencia de un sinfin de materiales y recursos basados en
estos enfoques los cuales no implican un proceso de contextualizacién para lograr que un hablante

reflexione y, mucho menos, ponga en practica el pensamiento critico al utilizar la lengua meta.

En referencia a esto, los profesores entrevistados ven a esta estrategia como una alternativa facil
y sencilla para conseguir que los alumnos avancen de forma rapida en la adquisiciéon y el
entendimiento de cierto vocabulario y/o frases cortas del espafiol que los guie hacia la
funcionalidad béasica de la comunicacion. Sin embargo, pese a que es un método tradicional
efectivo en ciertos aspectos como el aprendizaje de reglas gramaticales de forma deductiva sin
“errores”, no deja de carecer de otros aspectos que no respondan a las demandas de la sociedad

actual.

Gentile (2021) menciona que algunos de estos aspectos se refieren, en primer lugar, a la unidad

de relacion pedagdgica entre profesor-alumno, ya que, la interaccion a desarrollar durante la
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practica es nula debido a la figura de autoridad por parte del profesor impuesta por décadas. Otro
aspecto es la inexistencia de participacién por parte de los alumnos suprimiendo la capacidad de
la creatividad, el deseo de saber o, simplemente, el desinterés por continuar aprendiendo. De igual
manera, omite la parte reflexiva y pasiva del pensamiento critico a través de la distancia de

convivencia entre la teoria y la préctica.

El método tradicionalista como estrategia de ensefianza de un idioma suele obtener resultados
favorables en cuanto a cuestiones gramaticales, vocabulario y/o conjugaciones verbales, asi como
en la destreza de habilidades interpretativas tal como la lectura y habilidades expresivas como la
escritura. Sin embargo, en la realidad social actual, estas habilidades han sido reemplazadas debido
a las necesidades del contexto. En las habilidades interpretativas el escucha pasa a primera posicion
pues la experiencia de adquisicion de un segundo idioma se obtiene a través de una inmersion
linguistica de la lengua meta. Esta inmersion linguistica se experimenta en los desplazamientos de
grupos de personas de un contexto sociolinguistico diverso al propio. Es decir, de un pais de habla
turco a un pais de habla italiana. Como resultado, la habilidad expresiva del habla surge de manera
gradual al ir recibiendo y codificando el input linguistico del contexto receptor, muchas de las

veces, de caracter empirico.

Volviendo al tema que se ocupa, los profesores comparten algunas de sus estrategias de caracter

repetitivo que sobresalen de su metodologia experimental para la ensefianza del espafiol como L2:

“...cuando ¢l no entendia, pues, lo decia en inglés la palabra, la buscabamos y se la deciamos

en espafol.” (M1, pag. 4)

“tenias que hablar lento y claro para que entendiera y repitiera las cosas.” (M2, pag. 9)
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En el caso especifico de los alumnos de nacionalidad estadounidenses, estos hacen uso del
idioma inglés para adquirir el idioma espafiol. Como ventaja, los profesores recurren a la
implementacion de la traduccion inglés-espariol para expresar y explicar el significado de las
palabras. De igual manera, ellos describen que un hablar lento y claro es otra estrategia para lograr
que los alumnos migrantes identifiquen la forma de la pronunciacion y los sonidos del espafiol y

asi, repetir sin problema alguno.

Por otro lado, otra estrategia de caracter repetitivo es la traduccion. Es decir, para que los
alumnos de origen estadounidense logren una comprension de significados de palabras de forma

directa y rapida sin ningun tipo de contextualizacion.

Los profesores entrevistados lo describen de la siguiente forma:

“en ese caso, tratabamos de llevar la misma actividad tanto en inglés como en espafol.” (M3,

pag.18)

“...entonces, llevdbamos una lectura en espafiol y traia un glosario inglés —espafiol y

viceversa.” (M3, pag. 18)

Este tipo de estrategia se resume en diversas acciones de caracter tradicional que forman parte
de una manera facil y sencilla de ensefiar un idioma extranjero. No obstante, estas estrategias
tradicionalistas suelen presentar dificultades para los alumnos en un contexto donde el

pragmatismo se posiciona como un método para la extraccion de teoria mediante la practica.

5.9 Formas cognitivo-semanticas de adquisicion del espafiol como L2 en nifios migrantes no
hispanohablantes

Las formas cognitivo-semanticas de la adquisicién del espafiol como L2 en nifios migrantes no

hispanohablantes son aquellas que se asocian con las estrategias para procesar y adquirir diversos
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elementos linglisticos del idioma espafiol como L2 en el contexto escolar. Se identifican
estrategias como alternancia de cddigos (code switching), es decir, combinacién de palabras,
construcciones, ideas completas en inglés-espafiol. La traduccion, por ejemplo, decir la palabra en
inglés para conocer la traduccion en el espafiol. Por su parte, se detectan estrategias referidas al
significado semantico tales como el uso de cognados filipino-espafiol los cuales, en palabras de

Izquierdo (2004), son palabras semejantes tanto en significado como en significante.

Una estrategia de aprendizaje se caracteriza por conductas y pensamientos que un aprendiente
utiliza durante el proceso de aprendizaje con la intencién de interiorizar y codificar la nueva
informacion (Weinstein y Mayer, 1986). Partiendo de esta definicion, los profesores entrevistados
identifican una serie de estrategias cognitivo-semanticas que son implementadas por los nifios
migrantes de diversas nacionalidades no hispanohablantes al momento del proceso de adquisicion-

aprendizaje del espafiol como L2.

Una de las estrategias se relaciona con la alternancia de codigo (code switching). En el campo
de la linglistica, la alternancia de cddigo obedece al uso de dos idiomas 0 mas lenguas en un

mismo discurso, enunciado o frase.

En referencia a lo anterior, los profesores entrevistados lo expresan de la siguiente forma:

“Entonces, me combinaban palabras inglés-espafiol, y yo me quedaba como de: “oh, no.” O
me lo escribian. Por ejemplo, yo le decia: “no, pues escribe tu trayectoria migrante.” {Nombre!
Era como...como una sopa de letras porque habia palabras en inglés, habia palabras en espafiol

y habia palabras que ni siquiera existian porque no sabia muy bien la comprension.” (M1,

pag.4)
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En el grupo de nifios migrantes de nacionalidad estadounidense es muy comudn experimentar
este tipo de mezcla entre el idioma inglés y el espafiol en una misma oracion o frase. Esto se
identifica como una estrategia cognitiva implementada por parte de este grupo, ya que, a pesar de
no dominar el idioma espafiol en su totalidad, recurren a un conocimiento previo de la lengua meta

para interiorizar un nuevo aprendizaje con bases de sus origenes binacionales.

Partiendo de las nociones anteriores, los profesores entrevistados expresan que los nifios no
hispanohablantes que hablan inglés, acuden frecuentemente al uso del mismo para pedir la

traduccion directa en espafiol:

“hablaba también inglés, aunque a veces, como decia, como una palabra en inglés, no sé, quiero

decir como Kétchup en espafiol...” (M2, pag. 11)

“...cuando él no entendia, pues, lo decia en inglés la palabra.” (M1, pég. 4)

Por otra parte, los profesores entrevistados distinguen el uso de cognados como otra forma
que auxilia al proceso de adquisicion del espafiol como L2 en nifios migrantes no hispanohablantes
como los de nacionalidad filipina. En palabras de Montafio (2009) los cognados son palabras que
tienen la misma forma y un significado igual o similar en dos idiomas 0 mas. Es por esta
explicacion que esta estrategia se asocia con una adquisicion de sentido semantico, ya que, los
alumnos migrantes relacionan el significado de algunas palabras de su lengua materna con algunas

palabras en espafiol semejantes en estructura y conceptualizacion.

Esto se describe de la siguiente forma:

“...un familiar sabia el espafiol y le ensefi6 un par de palabras en filipino que significa lo

mismo aqui que alla.” (M3, pag. 18)
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En resumen, las formas cognitivo-semanticas para la adquisicion del espafiol como L2 se
simplifican en una serie de estrategias que se agrupan, por una parte, en el uso de la lengua materna
para adquirir el nuevo conocimiento de la segunda a través de la alternancia de codigo o la
traduccion. Por otra parte, hace efectivo el uso de cognados para facilitar la adquisicion de la

lengua meta.

Desde este panorama, se detecta que los métodos donde se involucra el uso de la lengua materna
o primera lengua (L1) suelen llevarse a la practica de forma recurrente. Sin embargo, hay que
considerar que éstos métodos representan una serie de desventajas que pudieran retrasar, dificultar

o interferir de manera negativa en el proceso de adquisicion de la L2.

Algunas de estas desventajas se reflejan desde la implementacion de las destrezas o las
habilidades que participan e interactian en el proceso de adquisicion-aprendizaje de un idioma.
No obstante, el uso de la traduccion como estrategia de ensefianza pone en funcionamiento dos
destrezas que son la lectura y la escritura. No hay interaccion por lo tanto no hay comunicacion
oral, es individualizada, no es sistematica ni planificada, se asocia con textos literarios y cientificos

descontextualizados y, la mas destacada, produce errores de interferenciaenlaLly la L2.

Sin embargo, no todo es negativo puesto que una de las ventajas que se resalta de estos métodos
es que se puede lograr una adquisicion adecuada de significado a través de la verificacion de
informacion como método de evaluacion por parte de los alumnos para saber el alcance de

comprensién de la nueva informacion de la segunda lengua.
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5.10 Formas sociales para la adquisicion del espafiol como L2 en nifios migrantes no
hispanohablantes

Las formas sociales para la adquisicion del espafiol como L2 en nifios migrantes no
hispanohablantes se asocia con los procesos de interaccion social que llevan a la adquisicion del
espafol como L2 a través de estrategias socio afectivas y cooperativas. En la primera, se hace
referencia a emociones y sentimientos como, por ejemplo, interés por comprender la cultura
mexicanay el idioma espariol. La segunda, se relaciona con los diversos procesos cooperativos de
aprendizaje, por ejemplo, la correccion por parte de comparfieros al decir algo mal en espafiol, asi
como el apoyo para aprender y comprenderlo mas. Por otro lado, el acompafiamiento de una figura

cercana de la misma nacionalidad extranjera, por ejemplo, filipina.

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje existe un grupo de estrategias que se ponen en
practica de manera conjunta para alcanzar la adquisicion de nueva informacion. Dentro de estas
estrategias se identifican cuatro: a) comunicativas, b) cognitivas, ¢) metacognitivas y d) socio

afectivas. Cada una obedece a una funcién diferente.

Las estrategias comunicativas comprenden todo aquel mecanismo a los que recurren los
aprendientes para comunicarse de manera efectiva en la lengua meta. Las estrategias cognitivas se
relacionan con procedimientos mentales para adquirir, organizar y utilizar informacién que hace
posible la resolucion de problematicas enfrentadas en el medio. Las estrategias metacognitivas se
asocian con el conocimiento sistematico y deliberado de aquellas estrategias cognitivas que
conduzcan a un aprendizaje eficaz, al auto regulacion y control de esas estrategias. Finalmente, las
estrategias socio afectivas parten de aquellas decisiones que los aprendices toman y de aquellas
formas de comportamiento que adoptan con el propésito de fortificar la influencia favorable de los

factores personales y sociales en el aprendizaje.
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Referente a esta Ultima estrategia, los profesores exponen algunas formas sociales de caracter
socio afectivo que los alumnos migrantes no hispanohablantes para el caso, implementan o

implementaron para el logro de la adquisicion de nuevo conocimiento del espafiol como L2:

“...[alumno] me gustaria que ensefies sesiones para comprender México, para aprender mas el

espanol, quiero saber de su cultura, quiero saber cuales son sus dias festivos.” (M2 pag. 10)

Esta forma socio afectiva identificada por los profesores entrevistados a través de las
diversas sesiones con sus alumnos migrantes denota un estado de sentimientos y emociones por
parte de éstos por conocer aspectos culturales y linglisticos. Este sentimiento se traduce en el

interés por forjar una identidad y sentido de pertenencia al contexto donde habitan actualmente.

Por otra parte, las formas cooperativas para la adquisicion del espafiol como L2, en caso
particular, se limitan al acompafiamiento de amistades tanto nacionales como internacionales que
los incentivasen a desear aprender el idioma de manera correcta y funcional, asi como a la

correccion del mismo cuando hay errores.
A manera de evidencia, se describe lo siguiente:

“El nos dijo que habia aprendido espafiol por una compariera que también era de Filipinas

que estaba en esa misma escuela.” (M1, pag. 2)

Contar con compafieros de la misma nacionalidad de origen como filipino crea un lazo de
confianza y afectividad que logran derribar aquellas posibles barreras de bloqueo tanto lingisticas
como sociales que pudieran enfrentar estos nifios migrantes al pertenecer a un contexto escolar y

social ajeno al propio.
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Por su parte, la correccion del idioma al pronunciar de manera errénea, utilizar una palabra en
vez de otra en cuanto a sentido de significado, entre otras, son algunas de las formas sociales que
fomentan la interaccion y la socializacion entre los alumnos nativos y los alumnos migrantes no

hispanohablantes pertenecientes al mismo salén de clases.

Dicho lo anterior, los profesores entrevistados lo transmiten por sus alumnos migrantes de la

siguiente forma:

“...[alumno] No, si, tengo muchos amigos en el grupo. De hecho, ellos son los que me

ayudan a aprender, a comprender mas el espafiol.” (M2, pag. 10)

“...pero también aprendo mucho con mis amigos. Estamos hablando y me dicen: “mira,

esto es esto. O que digo algo mal y me dicen que es asi.” (M2, pag. 13)

Esta evidencia demuestra que los compafieros nacionales tienden a solidarizarse y a empatizar
con sus compafieros no hispanohablantes en el sentido de auxiliar e intervenir en su proceso de

adquisicion del espafiol como L2 para el uso correcto y efectivo de la lengua.

La correccién de errores en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras ha sido tratada
mediante diversas formas y técnicas que coadyuvan a enmendarlos. Collantes (2012) distingue dos
tipos de errores que se manifiestan de manera frecuente en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas
extranjeras: errores de hipergeneralizacion y errores producidos por la transferencia o
interferencia. En el primer grupo, se detecta la produccion del error por la aplicacion de reglas en
forma generalizada por parte de estudiantes. Es decir, al momento de aprender una regla de
conjugacion, tienden a generalizar esa regla sin percatarse, por ejemplo, de los verbos irregulares.
En el segundo grupo, el origen del error es proveniente de la constante comparacion entre la L1y

la L2 que los conducen a cometer ciertos errores.
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Si bien existe la identificacion del error como un problema que debe ser tratado con seriedad,
las técnicas para su tratamiento se basan en procedimientos sencillos que envuelven aspectos
directos e indirectos para su correccion. Estas técnicas engloban la repeticion o enfatizacion, la
peticion de clarificacion, la reformulacion, la correccidn directa, el metalenguaje, la obtencién de

respuesta, entre otras.

Por su parte, la interaccion dentro del campo de la ensefianza de lenguas potencia el aprendizaje
significativo, asi como el desarrollo de destrezas en las relaciones sociales a partir de situaciones
que faciliten la obtencion de conocimiento nuevo o, por el contrario, la reconfiguracion del que ya

Se posee.

Las formas sociales para la adquisicién del espafiol como L2 se reduce a la interaccion y a la
socializacion entre pares dentro y fuera del salon de clases que guien a un proceso de adquisicion

cooperativo que transcienda a un sentir de inclusion influyendo de manera positiva en la misma.
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Capitulo 6 conclusiones
La migracion es un fenémeno social que refleja un proceso altamente cambiante asociado con
tendencias emergentes en los desplazamientos y en la incorporacion de nuevos actores sociales

que participan en estos movimientos de acuerdo al tiempo y espacio de la historicidad humana.

A partir del analisis de esta investigacion, se distinguen dos tendencias en los desplazamientos
los cuales suelen ser impulsados por la busqueda de satisfaccion en algunas areas o espacios de la
vida humana. La primera tendencia es originada por razones economicas individualizadas en
relacion con la obtencion de empleos muy bien remunerados, asi como la ocupacién de espacios
profesionales en el pais receptor. En la segunda tendencia se identifica el alcance del bienestar
familiar (padre, madre e hijos) en referencia a diversos aspectos tales como el aumento de ingresos
monetarios; sociales como, por ejemplo, conflictos politicos o demograficos del pais de origen;
educativas tales como la obtencion de una mejor calidad de vida para sus hijos materializada a

través de la culminacién de sus trayectorias escolares en el pais receptor, entre otras mas.

Por su parte, la presencia de nuevos actores sociales en estos desplazamientos migratorios,
exterioriza una inclinacion de la poblacién infantil tales como los nifios, las nifias y los
adolescentes que dia con dia se ven forzados a incorporarse a esta tendencia por decision de los
propios padres. En consecuencia, el contexto receptor experimenta una serie de situaciones que
obliga a las diversas esferas sociales a modificar su dinamica para permitir la internalizacion de

esta poblacion infantil de condicién migrante, especificamente, en la esfera educativa.

A propésito, este proyecto de investigacion logré alcanzar los objetivos planteados para da
respuesta a la interrogante sobre ;como influye el proceso de inclusién escolar en la adquisicion

del espafiol como L2 en nifios migrantes no hispanohablantes que cursan la educacion primaria
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publica en la ciudad de Mexicali, Baja california? Estos planteamientos se llevaron a cabo a partir

de un enfoque cualitativo con un alcance descriptivo desarrollado a través de la estrategia

metodoldgica de la Teoria fundamentada la cual se divididé en la aplicacion de tres diversos

momentos procesuales:

a.

Aplicacién del primer momento: conocer e identificar el panorama tanto social como
educativo actual de la poblacion infantil migrante de origen extranjero en el contexto
bajacaliforniano a través del establecimiento de categorias preliminares tales como 1)
educacion, 2) inclusion, 3) integracion sociocultural y 4) vulnerabilidad que llevaran a la
construccion y definicion de nuevas categorias estudio.

Aplicacién del segundo momento: se fundamentaron las categorias iniciales de estudio
tales como a) migracion, b) adquisicion del espafiol como L2 y c) inclusion escolar. En
funcién de éstas, se pretendieron identificar y analizar aquellos procesos, acciones y
estrategias tanto inclusivas como pedagdgicas llevadas a la practica por el profesorado que
dirigiera a la adquisicion del espafiol como L2. Este conjunto de acciones se materializd
en la construccién de subcategorias emergentes las cuales cimientan las bases para la
comprensién del fendmeno trascendiendo a una teoria sustantiva.

Aplicacidn del tercer momento: se ejecutd de acuerdo a los procesos de saturacion tedrica
con el objetivo de rebuscar y complementar informacion precisa que aporta datos nuevos

y relevantes a las subcategorias emergentes construidas previamente.

Con base en las categorias iniciales, se lograron disponer una serie de aspectos inclusivos y

pedagdgicos, asi como también didacticos y metodologicos que, en cierto grado, facilitaron la

construccion empirica de definiciones para la comprension del fendmeno de estudio basadas en el

contexto especifico de la ciudad de Mexicali. Desde los hallazgos de esta investigacion, se pueden
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obtener definiciones que aportan datos e informacion concisa sobre la realidad social y educativa
que enfrenta la poblacion infantil migrante no hispanohablante antes y durante el periodo escolar

sustentadas desde el contexto de aplicacion.

Desde la categoria inicial de migracion, se logro el enlace de dos factores importantes en
relacion al contexto receptor y a la presencia de nuevos actores sociales. Estos se identifican como
la migracion y la historicidad del lugar. En funcion de éstos, se alcanzaron a definir las
singularidades que componen a la poblacion infantil migrante que reside actualmente en la ciudad
de Mexicali. Estas singularidades resaltan la existencia distintiva de dos grupos de nifios migrantes
de procedencia extranjera: los no hispanohablantes y los hispanohablantes. El primer grupo se
define a partir de la integracion de nacionalidades tales como filipinos y estadounidenses. El
segundo se construye con base en nacionalidades del centro y el sur de américa como EIl Salvador,
Honduras, Guatemala, Venezuela y Brasil. Este Gltimo se incorpora al grupo de nifios migrantes

No hispanohablantes puesto que su lengua materna es el portugués.

Por consiguiente, el surgimiento de esta definicion asociada a la presencia de los grupos
migrantes de nifios extranjeros, en caso especifico, los no hispanohablantes facilita la construccion
de percepciones encaminadas a dar respuesta al origen de problemas educativos de aprendizaje y
adquisicion que enfrentan estos nifios una vez inscritos en las escuelas primarias pablicas de la

ciudad.

Por lo que se refiere a la categoria inicial de adquisicion del espafiol como L2, se obtuvo una
serie de estrategias de adquisicién de la lengua meta las cuales se reducen a procedimientos
tradicionalistas, representativos e interaccionistas. Los procedimientos tradicionalistas se reflejan

mediante la implementacion de estrategias tales como la traduccion literal, el uso de hojas y
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cuadernillos de trabajo. Por su parte, los procedimientos representativos hacen alusion a estrategias
como, por ejemplo, la puesta en practica de la ejemplificaciony el uso de mimica para la ilustracion
de significados. Por Gltimo, los procedimientos interaccionistas son considerados como un aporte
distintivo recuperado de este proyecto de investigacién puesto que la aplicacion de estrategias
socio afectivas y cooperativas por parte del profesorado dan respuesta a los vacios de informacién
sobre como logran que los estudiantes migrantes no hispanohablantes alcancen a ejecutar las

instrucciones o las indicaciones basica dentro del salén de clases.

La categoria inicial de inclusion escolar proporciono las bases para el alcance de los objetivos
especificos que rigieron esta investigacion. A partir de ésta, se logro identificar y definir aquellas
acciones y procesos que los profesores llevaban a la practica reflejando nociones conceptuales del
propdsito de la inclusion escolar. Una de estas acciones se relaciona con los tipos de participacion
inclusivos otorgados a los alumnos por parte del profesorado que los atiende. Dentro de estas
participaciones se destacan el reconocimiento de identidad cultural, es decir, responder a la
diversidad en todos los sentidos a través de adecuaciones pertinentes tanto en cuestiones
curriculares, pedagdgicas y de contexto. Por otra parte, facultar la toma de decisiones y la libertad
de expresion por parte de estos alumnos migrantes brindando los cimientos para un continuo

estimulo de participacion.

En esa misma linea, la planificacion didactica inclusiva recuperada de este proceso de
investigacion y andlisis forma parte de los procesos de integracion que realizan los profesores y
que engloba las adecuaciones requeridas para cubrir las necesidades tanto sociales, linguisticas,
culturales y de contenido que carecen los programas y planes de estudio en respuesta a la poblacion
escolar migrante no hispanohablante. Asimismo, se considera a esta subcategoria como uno de los

aportes mas significativos obtenidos de este proyecto de investigacion.
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De igual modo, otro aspecto considerado como una aportacion a las presuposiciones que dan
respuesta a la pregunta de investigacion es el despunte de la dimension socioemocional como una
estrategia inclusiva llevada a la practica en el contexto de aplicacion. Esta estrategia es vista como
una herramienta a utilizar por voluntad propia del profesor para el logro de diversos procesos como

culturales, sociales, pero sobre todo, educativos.

Ahora bien, en respuesta a uno de los objetivos especificos asociados a si el proceso educativo
desarrollado en el salon de clases corresponde a adquisicion o aprendizaje, se identifica la
combinacion de ambos procesos. El primero se relaciona con la capacidad de construccion y
desconstruccion de conocimiento por parte de los alumnos migrantes con base en lo segundo que
se traducen en las distintas actividades realizadas por los nifios migrantes. Estas actividades se
implementan en un contexto social y cultural que conduce a la interiorizacién del conocimiento

adquirido a través de planificacion por parte de los profesores.

Si bien la Teoria Fundamentada es un método investigativo que presupone la construccion de
una teoria explicativa a partir del estudio de fendmenos sociales en contextos naturales; se
considera importante enfatizar una serie de cuestionamientos que evidencian las debilidades

presentadas al momento de trabajar bajo este método.

Principalmente, se detecta la confusion de lo teérico con lo metodoldgico pues ésta se enfatiza
mayormente en procesos metodoldgicos. Ademas, la “generacion” de teoria se concreta en la
obtencién racional de modelos explicativos que proporcionan cohesion légica a los datos
recuperados empiricamente. Por consiguiente, la “teoria” pasa a transformarse en una
“aproximacion” inductiva ya que ésta suministra la descripcion y la transcripcion de datos y

entrevistas con poco analisis.
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Sin embargo, si es posible determinar algunas definiciones que fueron permisible construir tales
como los desplazamientos migratorios en el contexto bajacaliforniano, una planificacién didactica
inclusiva y una metodologia para la ensefianza del espafiol como L2, asi como las estrategias y las
acciones con mayor implementacion en el campo de educacion primaria para el logro de una
adquisicion del espafiol como L2. Esto se presenta adicionalmente por la tematica novedosa y de

la insuficiencia de antecedentes en el estado del conocimiento.

La metodologia de la Teoria Fundamentada proporciona las bases pioneras para futuras
investigaciones desde otras perspectivas asociadas a las categorias de analisis presentadas. Por otra
parte, ofrece la generacion de comprension desde la practica situada con el propoésito exclusivo de
facilitar soluciones que den respuesta al fenébmeno de estudio del contexto de aplicacién. Por
altimo, brinda una serie de pasos de criterio riguroso para el procesamiento y el andlisis de los
datos que coadyuvan tales como a que el investigador se encuentre en condiciones de reflexionar,

analizar y refinar las distintas conceptualizaciones y/o definiciones construidas a través de éstos.

Por lo que se refiere a las limitaciones presentadas durante el desarrollo de esta investigacion,
se enlistan un par de modificaciones que tuvieron que ser realizadas a causa de situaciones que no
se pudieron controlar. Por su parte, las inconsistencias identificadas entre lo reportado y lo
encontrado en la practica real en relacion al Sistema Educativo Estatal y el Programa Binacional

de Educacion Migrante.

En el primer grupo, se hace mencion de la eliminacion de aspectos metodoldgicos originados
por el anuncio de la vigente contingencia sanitaria causada por el virus del COVID-19. Entre éstas,
se destaca la eliminacion de la técnica de la observacion directa al grupo de nifios migrantes no

hispanohablantes en el contexto escolar habilitando barreras para la recoleccion de datos
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potencialmente importantes al momento de su analisis. Asimismo, obligo a redirigir la basqueda
de participantes mediante otras redes sociales de comunicacién electronica imposibilitando la

cobertura de profesores de forma fisica y directa.

En otro sentido, las inconsistencias encontradas durante la exploracion de campo y, posterior,
en la inmersion del mismo, reflejan un conjunto de discrepancias entre lo que reportan documentos
oficiales realizados por el Sistema Educativo Estatal y lo que realmente se detectd en la practica
real. Una de estas discrepancias se materializa en la ausencia de programas, cursos y capacitaciones
al profesorado de educacién primaria publica en relacion a la atencion de estos grupos de
estudiantes de procedencia migrante no hispanohablantes. Esta fundamentacion se construye con
base en lo informado por los participantes en cuanto a la carencia de recursos, herramientas y
estrategias disefiadas que cubran las necesidades curriculares y pedagdgicas de este grupo en

particular.

De igual manera, se identifica un vacio de conceptualizacion en referencia a lo que el Sistema
Educativo sostiene como Educacion Migrante. Para esta dependencia, la Educacion Migrante se
traduce en un programa de apoyo de caracter administrativo mediante el cual los padres de familia
llenan un documento con datos de los nifios para ser inscritos a las diversas escuelas primarias de
la ciudad. Por consiguiente, estos datos se ingresan a una matriz de registro que organiza
cuantitativamente el ndmero de alumnos de procedencia extranjera. Sin embargo, no existe

evidencia precisa que indique un uso adecuado de los mismos.

Es aqui donde se manifiesta la operacién mal direccionada del Programa Binacional de
Educacion Migrante. De acuerdo a sus objetivos, éstos buscan salvaguardar el ingreso, la

permanencia y la conclusion de estudios de los nifios migrantes extranjeros por medio de
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capacitaciones en estrategias de apoyo académico y cultural. Empero, conforme a la informacién
recuperada por parte de los profesores entrevistados, la operatividad de este programa es
inexistente, al menos, en las escuelas primarias publicas de la ciudad de Mexicali participantes en

este estudio.

Por lo tanto, convendria abordar en futuras investigaciones categorias de analisis que pudieran
construirse a partir del panorama de la Educacién Migrante puesto que las percepciones o las
conceptualizaciones del Sistema Educativo Estatal no sostienen una definicion cercana a lo que
significa ser migrante en un contexto donde la migracion forma parte de su historicidad sin

reconocimiento oficial desde los distintos organismos sociales.
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