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Hasumen

RESUMEN

El presente trabajo se lievd a cabo en dos partes; la primera de ellas
cuantitativa, en la cual se aplicd el Defining Issues Test (DIT) y una cédula
socioeconomica a 127 estudiantes que estaban cursando el noveno semestre
de la carrera de Derecho. El objetivo de esta primera parte fue determinar el
grado de desarrollo del juicio moral de los estudiantes universitarios de la
Facuitad de Derecho en la UABC, Campus Tijuana.

Enla segunda parte se trabajé con una metodologia cualitativa, con seis
estudiantes, dos de los cuales habian obtenido las puntuaciones mas altas en
el DIT, dos con puntuaciones medias y dos con puntuaciones bajas; a todos
ellos se les hizo una entrevista de historia de vida con el fin de conocer la
formacion moral en el proceso de socializacién, a través de historias de vida de
estudiantes universitarios de Derecho y analizar las perspectivas de los
estudiantes de Derecho en relacion con su formacion moral durante su estancia
universitaria.

Los resultados que se obtuvieron de la cédula socioecondomica fueron
los siguientes: la poblacién de alumnos a la que se le aplico la prueba es un
grupo que proviene de la clase media trabajadora, de los cuales la mayoria
pertenece a alguna organizacion de apoyo, dado que en la Universidad es un
requisito de egreso realizar ef servicio social en aiguna institucion publica, o no

lucrativa. La mayoria ha recibido educacién religiosa y, por tanto, refieren
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practicar alguna religion. Los padres se dedican principalmente a trabajar en el
sector de los servicios. Solamente se presentaron dos casos de analfabetismo

entre |os padres.

Los resultados de DIT demostraron que los estudiantes de la Facultad
de Derecho Tijuana obtuvieron un puntaje “P” de 26.76 ligeramente mas alto
gue los estudiantes de Ingenieria con un puntaje “P” de 24.60 de la misma
universidad UABC, pero al compararios con los de Estados Unidos y Espana
es posible observar gue los resultados que obtuvimos en Baja California son
equivalentes a los estudiantes estadounidenses de High School y a los
estudiantes espanoles de bachillerato.

En las entrevista de historia de vida se encontré que los estudiantes que
obtuvieron un puntaje P alto manifestaron que en su desarrollo moral fueron
influenciados por los maestros con su discurso y actitudes positivas; mientras
que los de puntajes medios se refirieron a la incongruencia entre el discurso
positivo del maestro y sus actitudes negativas. Los estudiantes de puntajes
bajos dicen que el maestro mostrd un discurso y actitudes negativas.

El andlisis de los resultados hace ver la posibilidad de que en la medida en
que los padres han promovido el crecimiento moral en sus hijos al ingresar a la
universidad como estudiantes, estos pueden analizar y juzgar su experiencia
universitaria; el aspecto mas determinante en el desarrollo del juicio moral en la
etapa universitaria es la influencia de las actitudes y del discurso de los

profesores. Este hallazgo es la aportacion mas relevante de este trabajo.

ili
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Introduccion

CAPITULO |

INTRODUCCION

Desde que el hombre empezé a habitar la tierra se vio en la necesidad de
agruparse. Comprendié que era mas poderoso si actuaba en grupo y no de manera
individual. Asi lo hizo para cazar, construir y conquistar, en las diferentes etapas de
su evolucion cultural y en la medida en que las civilizaciones se fueron haciendo
cada vez mas complejas.

Cuando el hombre abandond su naturaleza puramente animal y empezo a
sentirse miembro de una comunidad o un grupo, tuvo la necesidad de organizarse.
En ese momento nacid la necesidad en el ser humano de crear normas y reglas de
comportamiento que le permitieran regular sus relaciones con [os demas miembros

de la comunidad, y asi lograr la armonia entre los miembros del grupo.

Entonces se puede hablar de moral dentro de una familia o institucion.
Entendiéndose por ello, un cédigo méas o menos propio de conducta, que es seguido
por todos sus miembros. Es decir, un comportamiento individual o colectivo, al que

se asigna la propiedad de estar relacionado con un valor.

Al decir que existe una determinada moral en el interior de un grupo social, se
puede afirmar que ese grupo comparte una determinada orientacién para evaluar
sus acciones y mediante la cual éstas son comprendidas, reconocidas y apreciadas
por los integrantes del mismo (Sanchez, 1997).

Haciendo un analisis de la historia de la moral y la sociedad se puede ver

claramente cémo la moral se ha modificado en la medida que la sociedad se ha
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&esarrollado en la historia. La moral recorre una serie de etapas que a continuacion
se resefnan en forma breve.

La moral primitiva prehistdrica comienza en los inicios de la sociedad. Es una
moral tradicional que se mantiene por la fuerza de la costumbre. En ella impera el
colectivismo sobre cualquier individualismo. Las distintas actividades que realizan en
conjunto los integrantes del clan o la tribu son: recoleccion de alimentos, pesca, caza
y construccion de vivienda, entre otras.

Una de las bases de esta moral primitiva es la obligacion reciproca de
ayudarse (espiritu de solidaridad), defenderse y vengar las ofensas. La virtud
fundamental es el valor (el coraje), la valentia del individuo puesta en practica en la
defensa del clan, de la tribu. El vicio es [a cobardia o indiferencia a los intereses del
grupo.

En la Antigliedad Clasica, desde la cultura grecorromana hasta los inicios del
cristianismo, la moral se caracterizaba por una aceptacion de la esclavitud y la
propiedad privada {Derecho Romano) y por el menosprecio de la mujer que se
consideraba como un ser inferior. La moral imperanie era la que habia fomentado “el
grupo” de los hombres libres, cuyas virtudes tienden a engrandecer el espiritu civico:
fidelidad al Estado, heroismo y valor en la guerra, fiel cumplimiento de las leyes. El

individuo virtuoso es el buen ciudadano sin perder la autonomia.

Durante la Edad Media, surge una nueva moral en nuestra civilizacion
occidental, subordinada a la religion cristiana, como la suprema legisladora de la
moral, cuyo fin supremo es Dios, premiador y castigador. Esta religion predica con
fuerza los valores espirituales, una recompensa en otra vida y una resignacion ante
la miseria e injusticia social, en pos de obtener un premio o reconocimiento en el

mas alla.
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Posteriormente la moral que domina es la difundida por la aristocracia de los
reyes y cabalieros, cuyas virtudes se cifran en la devocion, la piedad, la valentia, el
culto al honor, al valor y al arte de la guerra, la nobleza de la sangre, el desprecio al
trabajo de la tierra. Tomando como banderas los ideales de la libertad, la tolerancia y
el progreso, en la época moderna hay una nueva idea de hombre y de moral, que

contrasta con la de la edad media.

La sociedad moderna se caracteriza por ser individualista y utilitarista: todo lo
que es Util es bueno. Existe la aspiracion de crear una ética racional, independiente

de la religién, de sacudirse la ética autoritaria.

En el mundo de hoy se reconoce como virtuosa fa acumulacion de dinero. Las
relaciones humanas giran en torno a un afén de riqueza material y monetaria que
repercute en la moral al provocar engafio, desigualdad social y explotacion.
Lentamente la ciencia reemplaza a la religion y se convierte en el factor principal de

la nueva mentalidad humana.

Entre las virtudes mas estimadas estan: la honradez, el trabajo, fidelidad
conyugal y patriotismo. La valentia y el caracter, fueron sustituidos por las virtudes
de la precision en el cumplimiento de los contratos, el ahorro y la astucia de los
negocios, valores de la sociedad occidental. La curiosidad intelectual y la confianza
en uno mismo, que fueron virtudes ignorados en la Edad Media, después se
convirtieron en virtudes sobresalientes. “Por lo tanto las virtudes mas deseadas son:
el sentido del ahorro, el aprecio al trabajo, la honradez, y la precisién en el

cumplimiento de las obligaciones contractuales” (Lazzarini, 2005, p. 1).

Las necesidades de hoy son distintas a las de épocas anteriores. Sin embargo,

enfrentamos otras que posiblemente nuestros antecesores no imaginaron. A pesar
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dé ello, algo que siempre ha preocupado a los seres humanos es que su
descendencia continue desarrollandose y esté preparada para subsistir; pero
parecen haber olvidado que para lograrlo es necesario crecer en sociedad y, por
tanto, deben aprender a vivir en ella.

En la actualidad, a pesar de que la legislacion educativa establece criterios
para la formacién moral, en las instituciones escolares los programas educativos se
dirigen principalmente al desarrolic de habilidades y conocimientos relativos a la
profesion y dejan relegados las actitudes y los valores para que se desarrollen de
forma indirecta, ya que se les considera como una consecuencia no intencional de la

formacion universitaria,

Al ser los estudiantes universitarios los futuros lideres que dirigiran la sociedad
con sus decisiones, la formacidon universitaria se convierte en una etapa
trascendental para ellos, ya que en ésta se llevan a cabo transformaciones con
implicaciones morales para su vida futura.

Al respecto, la Universidad Auténoma de Baja California (UABC, 2003, p. 11)
en su Plan de Desarrollo Institucional define, como parte de sus politicas, al
“estudiante como centro de los esfuerzos institucionales”. Por lo tanto, es de
esperarse que dicha consideracién matice la toma de decisiones en cualquier
programa y accion para estudiantes de esta universidad.

En ese mismo documento se establece que tomando en cuenta la informacion
estadistica de la misma UABC y las encuestas realizadas a diferentes sectores de
ella, la Comisién de Planeacion y Desarrollo Institucional identifico 11 iniciativas
generales, referentes a la intencionalidad que habra de permear cualguier programa

0 accion que se emprenda
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* La primera de estas iniciativas nombrada “Fortalecimiento de programas de
licenciatura” contiene una iniciativa especifica, titulada “Formacion de
valores”. Esta iniciativa se orienta al fomento en los estudiantes de los valores
éticos y profesionales pertinentes (compromiso, responsabilidad, honestidad,
respeto, disciplina, libertad, democracia, entre otros), de modo que los
mismos se reflejen en su practica profesional y en los diferentes ambitos de
su vida. Los objetivos de esta iniciativa son:

*» Promover en el estudiante valores éticos y profesionales gque le permitan
desenvolverse adecuadamente en su quehacer profesional y en su vida
personal con un alto nivel de calidad.

¢ Contribuir a la formacion de un ambiente que fomente los valores.

Con la finalidad de alcanzar dichos objetivos plantea como estrategias, las
siguientes:

» Capacitar a los docentes en la pedagogia de los valores.

o Integrar a las materias de los planes de estudio la formacion en valores.

» Incorporar aspectos eticos en los procesos de seleccion del personal
academico, administrativo y de servicios.

e Promover el analisis de las précticas educativas e institucionales a la luz de la
formacion valoral.

e Promover la organizacion de diversos eventos, al interior y exterior de la
Universidad, que contribuyan a la formacion de valores en los estudiantes,
académicos y administrativos (UABC, 2003, p. 14).

De aqui nace el interés por realizar un estudio en la Facultad de Derecho en el
campus Tijuana de la UABC, ya que no se ha desarroilado ninguno similar en dicha

unidad universitaria. Ademas consideramos que el licenciado en Derecho es el
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profesional experto en el conocimiento, el desarrollo y la aplicacion de los
procedimientos judiciales y la busqueda de alternativas a conflictos relacionados con
los valores. Es el profesional que tomara decisiones importanies en torno a las ieyes
que rigen nuestra sociedad y las hara cumplir o modificar con el fin de lograr una
armonia social.

Asi mismo, por mi experiencia laboral en la Coordinacion Psicopedagoégica de
la Facultad de Derecho de la Universidad Autdnoma de Baja California he podido
observar que los licenciados en Derecho son profesionistas que desde su formacion
frecuentemente se enfrentan a dilemas morales. Esto los hace susceptibles a tomar
decisiones no éticas y enfrentarse a conflictos de juicio moral en los que tienen que
tomar decisiones que contraponen sus valores, modificandolos segun sus
prioridades, para poder adaptarse al medio. El plan de estudios de la licenciatura en
Derecho, no reconoce explicitamente la existencia de los dilemas morales en la
profesion.

En varios paises, incluido México, se han realizado estudios sobre el efecto de
la educacién en los valores de los estudiantes universitarios, los cuales se
mencionaran mas adelante. En ellos se ha encontrado que algunos de los cambios
son atribuidos a los procesos educativos y sociales en los que se encuentran los
estudiantes, asi como a la madurez y las experiencias que obtienen dentro y fuera
de la escuela.

De ahi el interés por actualizar el conocimiento acumulado sobre el tema, para

profundizar en el proceso de socializacion universitaria y en los factores que influyen

en el desarrollo del juicio moral, y con ello, avanzar en la investigacion de los valores

en la educacion superior.
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El tema de investigacion de este trabajo ha sido el centro de interés de varias
corrientes teoricas en psicologia y sociologia. El primer acercamiento a la
comprension de |la socializacion y su influencia en la formacion moral se encuentra
en Sigmund Freud (Robert, 1978), quien explicaba que la interiorizacion moral es
una funcién del superyd, y le atribuyé a esta instancia intrapsiquica, un grupo de
funciones mentales donde quedan representadas las aspiraciones e ideales, las
ordenes y prohibiciones que el propio sujeto se impone a si mismo, segun sus
valores morales.

Por su parte Piaget (1977) se ocupd en el desarrollo de conceptos de justicia y
realizo trabajos sobre la evolucidn del juicio moral. Posteriormente, Kohlberg, (1975)
realizo la clasificacion de tres etapas del pensamiento moral. Finalmente, James
Rest como discipulo de Kohlberg, disend el Defining Issues Test (DIT) (Rest, 1979),
prueba que fue de gran utilidad en el presente estudio, dado que permite valorar el
nivel de desarrollo del juicio moral.

Los trabajos de Korthals (1992), Collier (1993), Gonzalez Maura (1999), y King
y Mathew (2002) son relevantes en la aplicacion de las teorias sobre juicio moral.

Por su parte, Nordmann (2000) y Walsh (2000) investigaron sobre los estadios
del juicio moral, mientras que Collier (1997), Bebeau (2002), Puka (2002) y Nucci
(2002) trabajaron en revisiones del DIT.

En el ambito nacional encontramos a Barba (2000), Rocha (2006) y Noguez
(2002) quienes han estudiado los valores en estudiantes mexicanos. En el Capitulo

2 se detalla mas acerca de los trabajos de estos autores mexicanos.
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1.1 Planteamiento del problema

Para ilustrar el contexto en el que se desenvuelve fa formacion de los
estudiantes de Derecho en la UABC y su futura practica profesional en la ciudad de
Tijuana vale la pena poner en evidencia que en esta ciudad por su calidad fronteriza
y su gran cantidad de poblacidn migrante, entre otros aspectos, se presentan
problemas sociales diferentes y mas agudos que en el resto del pais.

En los periodicos se pueden leer a diario notas sobre delincuentes que
ofenden y atentan conira la seguridad de otras personas y quizds nos hemos
formado un prototipo de estos agresores. Con el paso del tiempo, la ciudad ha ido
creciendo al igual que la delincuencia y nos damos cuenta que ese prototipo de
agresor se ha diversificado. En la actualidad podemos encontrar notas sobre
profesionales, policias, jévenes, estudiantes y nifios que cometen los mismos actos
de agresién, lo que ha generado que la sociedad reclame al gobierno una respuesta
a dichos problemas.

Esta problematica se ha intentado resolver con la modificacion de las leyes,
como por ejemplo, disminuyendo la edad para que los menores de edad puedan ser
juzgados.

En Tecate, ciudad también fronteriza y cercana a Tijuana, por un tiempo se
aplicéd el toque de queda como medida para evitar la delincuencia. Los menores de
edad no podian estar fuera de su casa después de las 10:30 de la noche, a menos
de que un adulto los acompafiara. Asi mismo, se prohibié vender bebidas
alcohdlicas después de las 12:00 de la noche y pintura en aerosol a menores de
edad. Se promovieron valores a través de los medios electronicos de comunicacion

y en las escuelas, desde el nivel preescolar hasta el universitario, mediante cursos.
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La Universidad no es ajena a su entorno social. En esas condiciones hay un
reto mayor para la formacion integral de los universitarios que deberan tener un
gjercicio profesional en un medio especialmente dificil. Estos alumnos desde su
formacién se enfrentan a dilemas morales que los confrontan cotidianamente en sus
actividades estudiantiles, por ejemplo en sus practicas profesionales.

En este contexto se plantean las siguientes preguntas: ;Cual es el nivel de
desarrollo de juicio moral en los estudiantes de Derecho de la UABC, campus
Tijuana?, ;existen experiencias de socializacion que influyan el desarrollo del juicio
moral durante la universidad?, ;Como puede favorecerse el desarrolio del juicio
moral?

Se busco explorar si en la etapa de educacién superior se favorece la vivencia
de experiencias que contribuyen al desarrolio del juicio moral, con la idea de que
posiblemente las experiencias de socializacion en la universidad influyen en él.

El concepto de socializacion se refiere al proceso por el cual un individuo
bioldgico se transforma en individuo social, mediante la transmision y el aprendizaje
de la cultura de su sociedad. Los principales agentes de socializacién son: la familia,
la escuela, el grupo de amigos, ef trabajo y los medios de comunicacion de masas,
entre otros. Las distintas teorias sociolégicas varian en la imporiancia relativa que
conceden a cada uno (Sanchez, 1997).

En la problematica presentada influyen varios agentes de socializacion, los
cuales intervienen probablemente en el desarrollo humano, especificamente, en el
desarroilo del juicio moral, entendido éste como el proceso por el que el individuo
adquiere las normas y principios que rigen el comportamiento moral.

En la medida en que las sociedades se hacen mas complejas en su

organizacién social y politica, los procesos tradicionales de ensehanza de valores
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morales y de socializacion resultan insuficientes, por lo que se crea la necesidad de
un proceso en educacion moral mas formal, esta mision es asumida por las
instituciones educativas, por lo que es importante investigar en esta area.

El interés de este trabajo fue de ampliar el conocimiento sobre el proceso de
socializacion particularmente durante la formacion universitaria. Especificamente se
pretendié hacer una indagacion exploratoria sobre las experiencias y relaciones
interpersonales que los estudiantes identifican como “relevantes” y que han sido
significativas en su desarrollo moral.

En conclusién, dadas la consideraciones anteriores, el planteamiento del
problema para esta investigacion fue conocer el nivel de desarrollo del juicio moral
de los estudiantes de Derecho de la UABC de Tijuana y explorar si, en la perspectiva
de los estudiantes, hay experiencias durante su formacion que influyen en el
desarrolio del juicio moral.

Actualmente, el tema de desarrollo moral es recurrente en diversos foros y citado
por diferentes actores sociales (maestros, padres de familia, empresarios,
estudiantes, politicos). En el caso de la Universidad Autonoma de Baja California, el

tema de la moral y los valores se retoma y se enfatiza en el Plan de Desarroflo

Institucional (UABC, 2003, p.11).
1.2 Supuestos

Con base en los resultados de diferentes investigaciones en la linea tedrica del
desarrollo de juicio moral, que ademas han utilizado el DIT como instrumento de

evaluacion en diversos contextos y niveles educatives, se plantean los siguientes

supuestos:
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La socializacién en la vida académica es un factor que influye en el nivel de
desarrollo del juicio moral (King, y Mathew, 2002). Por o tanto, las experiencias
que viven los alumnos durante los estudios de su carrera repercuten en el nivel de

desarrolio del juicio moral (Bebeau, 2002).

1.3 Objetivos

Objetivo General

Determinar el nivel de desarroilo de juicio moral de estudiantes universitarios
de noveno semestre de la Facultad de Derechote la UABC, campus Tijuana, y
explorar las experiencias significativas para el desarrollo del juicio moral, en la etapa

de formacion universitaria.

Objetivos particulares:

¢ Determinar el nivel de desarrollo del juicio moral de los estudiantes
universitarios de la Facultad de Derecho en la UABC, campus Tijuana.

» Conocer la formacion moral en el proceso de socializacion, a traves de
historias de vida de estudiantes universitarios de Derecho.

e Analizar las perspectivas de los estudiantes de Derecho con relacion a
su formacién moral durante su estancia universitaria.

» Elaborar una propuesta para favorecer los procesos que permitan
mejorar el desarrollo del juicio moral en la Facultad de Derecho de la

UABC Tijuana.

11
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1.4 Justificacion

El aprendizaje de la moralidad es importante en el desarrollo humano, y es
uno de los propdsitos fundamentales de la socializacion y de la formacion escolar.
La calidad en la formacién del profesional depende no solo de los conocimientos y
habilidades en el curricuio universitario, sino también de los intereses y valores que

regulan su actuacion profesional.

Este trabajo pretende contribuir en la busqueda de esa calidad en la
formacion del profesional, a partir de identificar y comprender las experiencias de
aprendizaje y los motivos relacionados con la adquisicion de conciencia en la toma

de decisiones.

Contribuye a ampliar el conocimiento sobre los alumnos y la funcion
socializadora de la familia y de la institucion educativa, ofreciendo la oportunidad a la
Universidad Auténoma de Baja California de conocer si la educacion profesional que
en ella se imparte promueve el desarrollo del juicio moral en los estudiantes,
especificamente con el interés de generar informacion para la toma de decisiones en

relacion con la formacion de los abogados que egresan de la UABC.
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CAPITULOII

FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 Concepto de socializacion

Este capitulo estéd dedicado a revisar algunas teorias de la socializacion, los
agentes socializadores y algunos estudios realizados en esta area.

Para empezar, relacionaremos el estudio del juicio moral con el concepto de
socializacion, entendiendo ésta como el proceso por el cual aprendemos a ser
miembros de una comunidad y a interiorizar los valores y los roles de la sociedad a
la cual pertenecemos. La socializacion da continuidad a la sociedad en el tiempo, v
esta continuidad asi como el ambiente en donde se desarrolle el individuo
determinaran el desarrolio de su juicio moral. Aunque el ser humano nace con una
cantidad limitada de instintos, posee una gran capacidad para aprender de la
experiencia, lo cual le permite adaptarse a diversos ambientes en formas muy
complejas. El hombre no puede ser un ente social sin aprendizaje ni socializacion.
Un bebé que viva aislado del mundo sin contacto con otras personas durante largo
tiempo, presentara grandes problemas en su desarrolio. Por lo tanto, los nifios
necesitan la socializacion tanto como el alimento para poder desarrollarse como
seres humanos completos (Perlman, 1985).

La socializacion abarca los procesos mediante los cuales los individuos
internalizan las convicciones sociales, las reglas y los codigos morales de nuestra
sociedad. Estos procesos se dirigen en dos direcciones, en las cuales los individuos
pueden tener un papel activo o pasivo. En la ninez las reglas sociales y los

conceptos de moralidad parecen ser impulsados externamente, con la madurez el
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individuo juega un papel activo en la internalizacion de las normas sociales,
diferenciando las convicciones de las regias morales y abstrayendo y organizando
un conjunto personal de principios éticos. El resultado de este proceso son los
cédigos de conducta gue guian las relaciones y definen las funciones, asi como las

responsabilidades entre las personas y los sistemas sociales (Perlman, 1985).
2.2 Teorias de socializacion

Existen diferentes enfoques tedricos sobre el proceso de socializacion, pero en
lugar de ser excluyentes unos de otros, se complementan.

Las diferentes teorias que han sido desarrolladas para explicar como se
socializan los seres humanos varfan en cuanto a: 1) la naturaleza humana, si se
considera antisocial, pro social o neutral; 2) los individuos, si se consideran como
seres que desempefian un papel activo en su propia socializacion; 3) los factores
bioldgicos y la importancia que se les asigna, y 4) la socializacion como fendomeno
de desarrollo que implica cambios predecibles relativos con la edad (op. cit.).

A continuaciéon se revisan algunas de las teorias mas relevantes, sobre

socializacion.

2.2.1 El desarrollo del si mismo en la teoria de George Mead

George Herbert Mead, considerado como uno de los fundadores de la
Sociologia, con su Teoria de la Sociedad Humana buscéd demostrar que la vida en

grupo “es la condicién esencial para el surgimiento de la conciencia, la mente, el

mundo de los objetos, seres humanos como organismos en posesion de s/ mismos
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(selves) y de la conducta humana en forma de actos construidos” (Mead, 1934, p.
282).

La teoria del si mismo nos habla de un ser humano en posesion de un seff,
debemos entender que el individuo es capaz de autopercibirse o tener concepcion
de si mismo, es decir, hacia si mismo. Mead (1934) distingue entre el organismo
fisiolégico como tal y el self. El primero estd alli cuado nacemos y el segundo se
desarrolla con el proceso de interaccion del individuo con su ambiente. lLas
experiencias corpbéreas estan organizadas alrededor del seff, pero las partes del
cuerpo pueden distinguirse de éste, ya que incluso se pueden perder partes del
cuerpo sin afectar seriamente al seff. Entonces, se puede decir que el cuerpo no se
experimenta a sl mismo, como el self lo experimenta. Uno de los aspectos mas
conocidos de esta teoria es su explicacion del yo y del mi, El primero se refiere a la
parte reactiva de la persona; en las actitudes de los demas da un sentido de libertad
y de iniciativa. Por su parte, el m/ representa una organizacion definida de la
comunidad en nuestras actitudes {(Mead, 1934).

En conclusion Mead, como psicélogo social, se interesé en explicar como el seff
surge del contacto de la realidad y como mediante éste el individuo organiza esa
realidad, es decir, cdmo conoce al orden social y lo afecta por medio de la

originalidad y creatividad del yo.

2.2.2 El desarrollo del superyo de Sigmund Freud

Segun la teoria de Sigmund Freud, la experiencia infantil resulta vital en la vida

del individuo, al ser la primera etapa en la que se configura la personalidad humana

(Robert, 1978).
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El desarrollo de la psique evoluciona a través de diferentes etapas, todas con
una misma finalidad: lograr el placer sexual. En cada etapa, el individuo obtiene el
placer de maneras diferentes, centrando su libido en distintas zonas erdgenas de su
cuerpo. Al mismo tiempo, la necesidad de configurar una personalidad propia hace
que el individuo experimente un proceso de socializacion, durante el cual su propio
yo necesita confrontarse con los de otros individuos, de los que adoptara o
rechazara sus propios rasgos. Asi, la personalidad individual resultard de la
aceptacion o rechazo de las caracteristicas psicolégicas que el sujeto observa en los
demas.

El sistema propuesto por Freud establece tres ambitos diferenciados: effo, yoy
superyd. El primero, es un sistema original, totalmente inconsciente e irracional; en
él se sitlian el placer y los instintos. En los primeros afios de la vida del nifio, el
ambito del eflo domina sus acciones y pensamiento. Asi, dirige su atencion hacia lo
que le rodea, en especial la madre, incorporando a su propia personalidad los
conocimientos adquiridos para formar el nucleo del yo.

El yo es racional y consigue dominar los instintos del effo, guiandose por el
principio de realidad. En esta fase, el yo se hace fuerte y es capaz de controlar los
otros dos sistemas. Esto se refleja en el estado de narcisismo que Freud senala
como condicién indispensable para crear una mente sana: cuando el yo se quiere a
si mismo, toma conciencia de si y de lo que le rodea, estableciendo una jerarquia en
la cual se sitla en la cima.

El tercer sistema, el superyd, es inconsciente y se forma durante el periodo
edipico, en el momento en que el nifio, debido a las restricciones morales, debe
renunciar a conseguir su objeto de placer: el padre o madre. En este periodo el nifo

acepta las reglas morales impuestas por los padres, reprimiendo deseos y
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renunciando a impulsos instintivos. Al mismo tiempo, las reglas de moralidad actian
creando un escenario donde se desarrolia la neurosis, al ser obligado
inconscientemente a renunciar a sus deseos (Robert, 1978). |

Existen semejanzas entre las visiones de Mead y las de Freud, aungue el
primero ve la personalidad humana menos sometida a tensiones. Segun Mead, los
bebés y los nifios pequefos empiezan a desarrollarse como seres sociales, imitando
fas acciones de quienes les rodean, por medio del juego. Sigmund Freud por su
parte, entiende la socializacion desde una perspectiva del conflicto, como un
proceso mediante el cual los individuos aprenden a refrenar sus instintos innatos
antisociales.

En lo que Freud y Mead coinciden es que ambos se centran en el proceso por
el cual el nifio se convierte en un agente auténomo, capaz de comprenderse a si
mismo y de desenvolverse fuera del contexto familiar inmediato. Para Freud ello es
fruto de la resolucion de la fase edipica, mientras que para Mead es el resultado de

la capacidad para desarrollar la autoconciencia (Mead, 1934; Robert, 1978).

2.2.3 La teoria del aprendizaje social de Albert Bandura

Otra teoria relevante en este ramo es la Teoria Etoldgica, desarrollada por los
tedricos del aprendizaje social, quienes creen que la mayor parte de la conducta
humana es aprendida. De acuerdo con este enfoque, la gente se desarrolla segun
las oportunidades y experiencias proporcionadas por su ambiente.

Albert Bandura (1986), como creador de la Teoria Etologica o del aprendizaje
social, se centra en los conceptos de refuerzo y observacion. Sostiene que los

humanos adquieren destrezas y conductas de modo operante e instrumental y que
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entre la observacion y la imitacion intervienen factores cognitivos que ayudan al
sujeto a decidir si lo observado se imita o no. En los nifios, afirma Bandura, estas
acciones se dan a través de modelos, como pueden ser los padres, educadores,
amigos y hasta los héroes de la television (Bandura, 19886).

La imitacion puede darse de los siguientes modos:

« Por instinto. Cuando las acciones observadas despiertan un impulso
instintivo de copiarlas.

e Por el desarrollo. Cuando los niftos imitan las acciones que se ajustan a
sus estructuras cognoscitivas.

» Por condicionamiento. Cuando se imitan conductas y refuerzan por
moldeamiento.

e Conducta instrumental. Cuando la conducta no es guiada por los
resultados sino por los efectos y emociones.

Los factores cognitivos se refieren concretamente a la capacidad de reffexidn y
simbolizacion, asi como a la prevencion de consecuencias basadas en procesos de
comparacion, generalizacion y autoevaluacion. En definitiva, el comportamiento
depende del ambiente, asi como de los factores personales (motivacion, retencion y
produccién motora).

Segun Bandura (1986), existe una tendencia evolutiva en el desarrolio de la
conducta moral. El nifio pasa progresivamente del control de su conducta por las
sanciones externas a un control interno y simbdlico. En esta Ultima etapa, la
autoevaluacion le impulsa a realizar conductas prosociales y a aceptar el
cumplimiento de los valores morales. Sin duda, los padres inciden en este proceso
mediante lo que le ensefian, modelan o refuerzan en las distintas edades, aunque

compiten con otras influencias educativas.
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2.2.4 Desarrollo moral de Jean Piaget

La perspectiva tedrica del desarrolio cognitivo conceptia a [as personas como
seres gue viven y crecen con sus propios impulsos internos y patrones de desarrollo
a partir de su accion en un ambiente determinado. Se relaciona con los procesos de
desarrollo del pensamiento. Los tedricos cognoscitivos se interesan en averiguar
entre otros aspectos como los cambios en el comportamiento reflejan cambios en el
pensamiento (Periman, 1985).

El principal representante de esta teoria es Jean Piaget, quien llevd a cabo
observaciones minuciosas de nifios, para elaborar una teoria compleja acerca del
desarrollo cognoscitivo. Este puede definirse como los cambios en el proceso de
pensamiento de los nifios, que originan una creciente habilidad para adquirir y usar
el conocimiento acerca del mundo. Desde la vision piagetiana, el nifo es un ser que
desarrolla paulatinamente las normas para hacer juicios morales. Considera que el
proceso de socializacion que se inicia en la familia ayuda al ser humano a formarse
como sujeto moral, pero ;jcdmo evolucionan esos criterios morales? Segun este
investigador la moral es un sistema de reglas y la moralidad el respeto hacia ellas.
Sin desconocer el lugar de los sentimientos morales, ni de la accion moral concreta,
resalta su preocupacion sobre ef origen y la evolucion de los juicios morales,
conceptos que tienen un lugar prioritario en la construccion de su teoria del
desarrollo cognitivo (Piaget, 1977).

Desde esta perspectiva, el punto de partida para que el niho construya el
respeto por la norma es el respeto por el otro. Hace un andlisis de las reglas que

establecen los nifios en los juegos (principalmente el de las canicas), observando su
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actitud hacia las reglas, como las asumen y las practican, como toman conciencia de
las mismas y las internalizan.

Piaget (1977) analiza la influencia del adulto en la construccion de la conciencia
infantil, asi como los juicios morales de 1os pequefios a partir de dos hechos morales
concretos: ef robo y la mentira, con los cuales explica como el razonamiento del
pequefio transita de un realismo a una conciencia moral racional. Posteriormente,
investiga la idea infantil de justicia, que considera fundamental en los procesos de
crecimiento moral, y plantea la existencia de dos conceptos diferentes de justicia: la
retributiva (que sugiere la aplicacion equitativa de las sanciones, recompensar el
bien y castigar el mal) y la distributiva (la justicia que procura dar a cada sujeto lo
gue le corresponde, regulando las refaciones de reciprocidady).

Por otra parte, Piaget (1977) analiza la consideracion de dos tipos de
sanciones: las expiatorias y las que se dan por reciprocidad. Las sanciones
expiatorias orientan al sujeto a la obediencia mediante la coercién y el castigo. Las
sanciones por reciprocidad tratan de restablecer las reglas de cooperacion y de
igualdad, limitando asi los abusos; en su investigacion, encontro que el niho, en su
proceso de desarrollo, transita de la aceptacion de las sanciones expiatorias a las
sanciones por reciprocidad; es decir, pasa de una concepcion primitiva e imperfecta
de la justicia a una concepcion racional y auténtica. Consecuentemente, plantea la
existencia de dos niveles de moral: la heteronoma y la autéonoma. La moral
heteronoma es la moral del deber, la autoridad y la obediencia, donde lo justo es lo
mandado (responde a la justicia refributiva).

La moral auténoma es la moral del bien, de la reciprocidad, del respeto y la
solidaridad; orientada hacia la justicia distributiva. En este tipo de moral el nifio es

capaz de situarse en la perspectiva de los otros. La autonomia surge cuando el niiio
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descubre la importancia de las relaciones de simpatia y respeto mutuos, construye
sus propios criterios para elaborar juicios morales, con la sola condicion que se haga
dentro de un proceso de cooperacion, de ahora en adelante la regla se concibe
como un libre decreto de las propias conciencias; surge del propio individuo como un
conjunto de principios de justicia. Tiene caracter espontaneo y es la fuente del bien;
se basa en el principio de igualdad, el respeto muiuo y las relaciones de
cooperacion; no es estatica vy fija, sino una forma de equilibrio en las relaciones
sociales; su practica es correcta, por ser el resultado de una decision libre y racional;
la responsabilidad se juzga en funcidn de su intencién; la nocion de justicia supera la
fase del estricto igualitarismo, para basarse en la equidad, el principio de justicia
autonomo es la forma superior de equilibrio de las relaciones sociales se basa en la
reciprocidad (Sepulveda., s/f).

Por lo tanto, desde su perspectiva, este Uitimo nivel de moralidad seria el ideal,
lo que significa que dentro de la teoria cognitivista de Jean Piaget el progreso del
criterio moral estaria intimamente ligado a! desarrollo cualitativo de la inteligencia
(Piaget, 1977).

Bandura, Piaget y Freud, a pesar de tener aproximaciones teoricas diferentes
entre si coinciden en pensar que, para los nifios, los juegos crean modelos gue
permiten la adquisicién de nuevos patrones de respuestas, sobre todo, cuando se
parecen a situaciones de la vida real. Estos tres autores también consideran que el
juego es fundamental en el desarrollo del nifio, debido a las vivencias que éste
adquiere y a la posibilidad que le ofrece de regular las tensiones creadas por los
adultos y por imitar conductas, lo cual estimula su capacidad cognoscitiva.

El juego con base en reglas desempefia un papel especialmente importante en

la socializacién del nifio y puede utilizarse para fortalecer conceptos (caracter
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competitivo), adquirir destrezas (caracter repetitivo), ensefiar a tomar decisiones,
cumplir instrucciones, establecer habitos de comportamiento e higiene, y reforzar el
proceso del pensamiento (Piaget, 1977).

Por su parte Kohlberg (1969) tomdé el marco béasico de Piaget, lo refind y lo
amplié con el fin de abarcar los cambios en el razonamiento moral durante la
adolescencia y la adultez. Este autor parte del supuesto de que el desarrollo moral
del sujeto no se limita a interiorizar las reglas sociales, sino que construye nuevas
estructuras a partir de su interaccién con el medio.

Kohlberg se propuso estudiar la evolucion del conocimiente moral en los seres
humanos, refiriéndose al juicio moral como una opinion que nace en el sujeto en
cuanto es capaz de ponerse mentalmente en el lugar de otro. Concebido asi, el
juicio moral no es solamente una adaptacion del sujeto al medio sobre el que actua,
sino que su ambito de referencia es el interpersonal, exigiendo del sujeto ser capaz
de verse a si mismo como si fuera fa persona que tiene enfrente.

Trabajé con nifios y adolescentes de los suburbios de Chicago, a quienes
presentd situaciones en las que se presentaban problemas de razonamiento moral
analizo las respuestas de los sujetos y estudio treinta factores diferentes en todos
los sujetos y con base a estos resultados definid las etapas del desarrollo moral.
Posteriormente, y para demostrar que estas etapas eran universales, Kohlberg
realizd una investigacion semejante con nifios de una aldea de Taiwan, traduciendo
sus dilemas morales al chino y adaptandolos un poco a la cultura china.

Al examinar las respuestas, Kolhberg, se percatdé de la correspondencia entre
la edad cronoldgica y el tipo de razones que daban, no solian variar en funcion de la
informacion suplementaria que recibieran. Asi, pudo distinguir 6 estadios de

desarrollo del juicio moral.
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2.2.5 Niveles del desarrollo moral de Lawrance Kohiberg

Segun Kohlberg (1969), el razonamiento logico se da antes que el
razonamiento moral. Un individuo puede estar en un estadio l6gico mas elevado que
el moral, pero no a la inversa. Sin embargo, aunque el razonamiento logico es
condicidon necesaria no es suficiente para alcanzar un determinado desarroilo moral.

El estadio se define como la manera consistente de pensar sobre un aspecto

de la realidad.
Las caracteristicas generales de estos estadios son:

. Los estadios implican diferencias cualitativas en el modo de pensar. Dos
personas en distinto estadio pueden compartir un valor parecido, pero su modo

de pensar sobre el valor serd distinto en cualidad.

. Cada estadio forma un todo estructurado. Un cambio de etapa implica

reestructuracion de cémo uno piensa sobre toda una serie de temas morales

e«  Forman una secuencia invariante: La secuencia se define por la complejidad
i6gica de cada etapa. Para que se desarrollen estadios posteriores se deben
dominar operaciones cognitivas previas que permitan ir desarrollando otras

légicamente mas complejas.

» [os estadios son integraciones ferdarquicas. Cuando el pensamiento de una
persona se desarrolla de una etapa a la siguiente, el nivel mas alto reintegra las
estructuras que se encuentran a niveles mas bajos.

Kohlberg (1969), establece tres niveles de desarrollo moral, cada uno de los cuales

implica dos estadios intermedios:

23




Fundamentacidn Tedrica

1) Nivel preconvencional

Las reglas y expectativas sociales son externas, los individuos no las
comprenden ni las definen. Tienen una perspectiva individual concreta con la que
enfocan la cuestion moral, segun los intereses concretos de cada quien. Los
individuos en este nivel no se interesan por lo que la sociedad define como el modo
correcto de obrar, sino que buscan defender sus intereses concretos, evitando
riesgos. Caracteriza a niflos menores de 9 anos, algunos adolescentes, y muchos

delincuentes adolescentes y adultos. Sus estadios son:
Estadio 1. El absolutismo y la orientacion al castigo

* |ngenuo realismo moral que lleva a comprender el significado moral de

una situacion como una cualidad fisica inherente a la propia accion.

»  Aplicacion absoluta o literal de etiquetas o reglas sin requerir justificacion

alguna.
» Marcada orientacidn al castigo.

» |ncapacidad para distinguir distintas perspectivas sociales en los dilemas

morales planteados.

» Unilateralidad y ausencia de coordinaciones reciprocas, es decir,
incapacidad para equilibrar mentalmente las distintas posiciones sociales.

la justicia se define en funcién de las diferencias de poder y estatus.

» Dificultad para reconocer y describir conflictos entre valores en situaciones

reales.
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Una condicion necesaria para superar este estadio es la utilizacién de la

reversibilidad |ogica en la comprension de la realidad fisica y social, lo que coincide

con el pensamiento operatorio concreto escrito por Piaget.

Estadio 2. El individualismo instrumental.

Superacion del ingenuo realismo anterior: se descubre que existen
conflictos de intereses y que las soluciones unilaterales, basadas
exclusivamenie en la obediencia y el castigo, son inadecuadas. Las

acciones morales exigen reciprocidad.

Coordinacion de intereses en conflicto tratandolos de forma estrictamente

igual o a través del intercambio (estructura individualista instrurmental).

Concepto de justicia como intercambio de favores: “haz a los demas lo que
te hacen a ti o esperas que te hagan”. Reciprocidad simple y concreta

{comienzo de |a reciprocidad moral).

Orientacion hedonista—instrumental que le lieva a garantizar al maximo la
satisfaccion de necesidades y deseos, reduciendo al minimo las

consecuencias negativas para si mismo.

2) Nivel convencional

El individuo se somete a las reglas, expectativas y convenciones de la

sociedad o la autoridad y las defienden. Tiene una perspectiva de ser miembro de la

sociedad y toma en cuenta que el grupo espera que actue de acuerdo con sus
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normas, por o que desempefian bien su rol y protege los intereses de |la sociedad y

los propios. Este nivel caracteriza a fa mayoria de los adolescentes y adultos de

diferentes sociedades, y se ubican en él los siguientes estadios:

Estadio 3. La moral de la normativa interpersonal

Nivel mas complejo: adopcion de la perspectiva de una tercera persona.
Se supera el individualismo instrumental y se construyen un conjunto de
normas o expectativas morales compartidas que se espera que cumplan

todos.

Las normas o expectativas morales son la base para establecer relaciones

de confianza mutua que trascienden los intereses particulares.

Orientacion a los sentimientos y las relaciones interpersonales. Especial
preocupacién por la confianza y la aprobacion social. Las obligaciones
morales se basan en lo que esperan los demas (perspectiva convencional)
y se anteponen las expectativas y sentimientos de los demas a los propios

intereses (es importante ser bueno).

Concepto de justicia: “haz a los demds lo que te gustaria que te hicieran a

ti si estuvieras en su lugar’. Hay mayor nivel de reciprocidad.

Este estadio caracteriza al razonamiento de la mayoria de los adolescentes y

adultos tanto en situaciones hipotéticas como reales.

El pensamiento formal que comienza a desarrollarse en esta edad

proporciona una herramienta intelectual que permite gran independencia del
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contenido concreto sobre el que se aplica. Este tipo de pensamiento es una

condicion necesaria, aunque no suficiente, para el estadio 3 de razonamiento moral.

Estadio 4. La moral de la coherencia y el sistema social.

Integracion de las expectativas interpersonales y las normas compartidas
dentro de un sistema mas amplic y generalizado (la perspectiva de un
miembro de la sociedad) que se concreta en un conjunto consistente de
codigos y procedimientos que se aplican imparcialmente a todos sus

miembros.

Se juzgan, por tanto, las situaciones particulares segun su funcion en la

sociedad como un todo.

Hay una acentuada preocupacion por la coherencia y la imparcialidad, por
seguir lo que indica la propia conciencia y mantener el respeto hacia uno

mismo.

Concepcidn de la justicia basada en la consideracion de los deberes en

relacién a sus derechos reciprocos.

3) Nivel posconvencional o de principios

Las decisiones morales se generan a partir de derechos, valores o principios

aceptables por todos los individuos que componen una sociedad, con la intencion de

tener praclicas equitativas y beneficiosas. Los individuos distinguen el yo de las

reglas y expectativas de los otros y definen sus valores en funcion de los principios
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que escogen. Los individuos tienen una perspectiva anterior a la sociedad, pues
enfocan los problemas desde los principios en gue se basa cualquier sociedad

humana. Los estadios que comprende este nivel son:

Estadio 5. La moral de los derechos humanos.

Los estadios 5 y 6, son etapas de razonamiento moral con principios, se
derivan filosoficamente. El estadio 5 es el mas disponible y por tanto el mas comun.
El 6 representa filosdficamente una posicién mas adecuada, pero es mas rara entre

los que no son filésofos.

*» la accion concreta tiende a definirse en términos de derechos legales,

sobre los que esta de acuerdo la sociedad en su conjunto.

» Hay un énfasis en el punto de vista legal, pero las leyes no son eternas,
sino instrumentos flexibles para profundizar en los valores morales, que

pueden y deben cambiarse para mejorarias.

» El contrato social supone la participacion voluntaria en un sistema social
aceptado, porque es mejor para uno mismo y los demas. Se concibe el
sistema social ideal como un contrato libremente asumido por cada
individuo para garantizar los derechos y el bienestar de todos sus

miembros,

» Se va adoptando una perspectiva auténoma, que va mas alla de la
sociedad, basada en principios que podrian ser aceptados por cualquier

agente moral racional para construir una sociedad ideal.
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* Establecimiento de una jerarquia de prioridades enire los derechos, en
funcién de la cual se toman decisiones cuando existen conflictos entre

varios de elios.

* Hay una especial preocupacion por proteger los derechos de las minorias y

de las personas en situacion de desventaja y por el bienestar social.

Estadio 6. Principios éticos universales.

El sexio estadio representa una estructura de razonamiento moral mas

adecuada que la del quinto.

* |a accion concreta se basa en principios éticos elegidos uno mismo que

son comprensivos, racionales y universalmente aplicables.

» Son principios morales abstractos que trascienden las leyes, como la
igualdad de los seres humanos vy el respeto a la dignidad de cada persona,

perc no son normas concretas.

» Aparece una forma abstracta de considerar las perspectivas de todas las
partes y de fratar de organizarlas con principios generales.
l.os estadios morales son estructuras de razonamiento moral. La decision que
adopta la persona es el contenido del juicio moral en una situacion dada, y el
razonamiento sobre su decision define la estructura de su juicio moral.
La perspectiva social consiste en el reconocimiento de principios morales
universales, de los cuales se derivan los compromisos sociales, pues las personas

son fines en si mismas y asi deben ser reconocidas (Kohlberg, 1969).
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2.2.6 Ef Defining Issues Test (DIT) de James Rest

En 1979 James Rest establece un importante avance en el desarrollo de la
investigacion, al presentar su razonamiento sobre la teoria de Kohlberg; flexibiliza la
estructura rigida de los seis estadios y pone mayor atencién a la naturaleza social de
la moralidad; sin embargo, la esencia de su teoria sigue siendo cognositiva. Rest
plantea los siguientes esquemas de desarrollo moral:

a} Esquema del interés personal (derivado de los estadios 2 y 3), se desarrolia
en la infancia y deja de ser central hacia los doce afios.

b) Esquema de mantenimiento de normas (derivado del estadio 4) representa el
“descubrimiento de la sociedad”, el mas grande avance socio-cognitivo de la
adolescencia.

¢) Esquema postconvencional (derivado de los estadios 5 y 6). Las obligaciones
morales deben basarse en ideales compartidos, ser plenamente reciprocas y
abiertas a la investigacion (Segrera, 2005).

Acorde con su propuesta tedrica, Rest construy¢ una prueba para medir el
desarrollo moral del individuo, el Defining Issues Test (DIT)}. A partir de la aplicacion
de este cuestionario elabord las siguientes conclusiones:

o El juicio moral es de naturaleza desarrollista; la edad y las experiencias sociales
y educativas del sujeto son variables y muy importantes.

e El proceso del juicio moral es de naturaleza cognitiva.

+ El razonamiento moral no es solamente de naturaleza cognitiva ni se relaciona
directamente con rasgos cognitivos “puros”, como la inteligencia expresada en el
coeficiente de inteligencia; si bien tiende a correlacionarse de manera positiva

con esos rasgos (Noguez, 2002).
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El DIT consta de seis historias que ponen al individuo ante un dilema moral y lo
obligan a valorar los posibles cursos de accion. Estas seis historias son: “Heinz y la
medicina”, “El prisionero fugado”, “Webster y el mecanico”, “El dilema del doctor”,
“L.a ocupacion de los estudiantes” y “El periédico”.

La persona debe trabajar con cada una de las historias, analizando las
situaciones que presentan. En primer lugar tiene que emitir un juicio sobre lo que
considera que deberia hacerse, ante una pregunta gue plantea tomar o no una

13

decision sobre una situacion determinada, respondiendo “si®, “no” o “no sé&”.

En segundo fugar se le presentan 12 enunciados relacionados con |a historia y
se le pide que juzgue el grado de importancia que tiene cada uno de ellos para
tomar la decision correspondiente. La importancia se califica como “extrema”,
“mucha”, “alguna®, “poca” o “ninguna”.

Posteriormente a ta persona se le pide que elija de entre los enunciados
anteriormente clasificados, los cuatro gue son mas importantes para tomar la
decision, y gue los jerarquice por grado de relevancia,

Como resultado de esta tercera operacién quedan determinados cudles son los
24 elementos (4 x 6 historias) que la persona considera mas importantes para
resolver los dilemas. Estos elementos se relacionan con determinadas estructuras
de juicio, correspondientes a los estadios 2 al 6 del juicio moral, que da como
resultado un perfil moral de la persona.

El DIT genera dos tipos de informacion: un petfil de desarrolio del juicio moral —
individual o grupal— con las puntuaciones obtenidas en cada uno de los estadios, y el
porcentaje del razonamiento moral de principios o indice P, que el sujeto utiliza al

hacerse sus juicios morales. Este Ultimo se obtiene de la suma de los puntajes de

los estadios 5a, 5b y 6 pues representa la suma de los puntajes de los items de
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moral postconvencional (Rest, 1979). .Ademés, esta prueba emite otros dos
puntajes: el M (meaningless), que sirve para verificar fa consistencia de las
respuestas, y el A, que pretende medir la posicion antiestablishment, o sea, un punto
de vista que simplemente condena la tradicion y el orden social existente por su
arbitrariedad y corrupcion (Zanon, 1995). Ambos puntajes (A y M), aungue obtienen
una parte del porcentaje total de los juicios emitidos por los sujetos, no se analizan
como parie del perfil ni como parte del analisis del indice P.

Rest sefiala que el puntaje P es mayor en aquellas personas gue han recibido
educacion formal, que en aquellas personas de la misma edad que no han tenido
acceso a dicha formacién. También afirma que este puntaje se incrementa
aproximadamente en 10 unidades entre un nivel educativo y el siguiente. Estudios
de otros autores refuerzan estos resultados (Rest, 1979).

En Mexico los trabajos de investigacion sobre este tema (Barba, 2002 y Rocha,
2006) reportan que el crecimiento en diferentes niveles educativos es inferior a los
sefhalados por Rest en Estados Unidos.

Dado que el cuestionaric hace que el sujeto misme clasifique sus propias
respuestas, su puntuacion y evaluacion es objetiva, no afecta la subjetividad de
quien aplica el instrumento o de quien procesa las respuestas. Por tanto, se puede
decir que las personas que trabajan alrededor del cuestionario no tienen influencia
en los resuitados.

Finalmente conviene especificar que fa prueba mide razonamiento moral y no
comportamiento moral. Es decir, no predice como se comportard un sujeto ante

situaciones de indole moral (Segrera, 2005).
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2.3 Agentes socializadores

Cabe destacar las investigaciones realizadas por Castorina y Lenzi (2000),
quienes estudian desde hace afos la construccion de la nocion de autoridad en los
nifios y sefalan las diferencias entre el conocimiento fisico y el social. Sostienen que
las primeras experiencias infantiles para el desarrollo de las nociones sociales
provienen de su relacion con la autoridad familiar y la normativa social.

Existen agentes socializadores que juegan un papel muy importante segun las
caracteristicas concretas de la sociedad, de la etapa en la vida de la persona y de su
posicion dentro de la estructura social. En la medida en que la sociedad se va
haciendo mas compleja y diferenciada, el proceso de socializacion tambien se
modifica y nace la necesidad de homogenizar a los miembros de ésta, con el fin de
que exista cohesion entre ellos.

Desde este enfoque, la socializacion se da a traves de las instituciones que
conforman la sociedad. Para efectos de esta investigacion se trabajara con la
familia, fa escuela, el grupo de amigos, el trabajo y la universidad, como agentes
socializadores, ya que se consideran que son éstos los principales agentes por fos

que ha pasado la pobiacion de estudio.

2.3.1 Familia

Uno de los principales agentes de socializacion en la vida de los individuos es

la familia. Esta se define como la agrupacién de parentesco que cria y educa a los

nifios nacidos en su seno, satisface otras necesidades humanas y socializa al nifio

de acuerdo con su particular modo de vida, el cual esta influenciado por la realidad
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social, economica e histdrica de la sociedad en la cual estd inserta (Horton y Hunt,
1982).

Segun Ferndndez (2005), la familia es el primer agente socializador con el que
tiene contacto el individuo, durante un lapsoc mas o menos prolongado tiene el
monopolio de la socializacion. Ademas, principalmente durante la infancia, muchas
veces selecciona o filtra de manera directa o indirecta a los otros agentes con fos
que convivira el nino, escogiendo la escuela a la que asistird, procurando decidir los
amigos con los cuales debe convivir, conirolando su uso de la television, etcétera.
En este sentido, la familia es un nexo muy importante entre el individuo vy la
sociedad.

Las familias socializan a los nifios de acuerdo con su forma particular de vivir
(Villarroel, 1990). Al respecto, Bronfenbrenner (1958) y Kohn (1959) han sefialado
que existen diferencias en las practicas de socializacion, segln sea la clase social a
la que pertenece la familia. En consecuencia, dependiendo del estrato
socioecondmico en el que se ubigue ésta, el proceso de socializacion adquiere
caracteristicas especificas.

Segun los autores antes mencionados es posible distinguir dos tipos o modos
de socializacién familiar; en primer término, la socializacion represiva o autoritaria,
que se da con mayor frecuencia en las familias de clase baja, y la cual enfatiza la
obediencia, los castigos fisicos, los premios materiales, la comunicacion unilateral, la
autoridad del adulto (Sanchez y Villarroel, 1990).

En segundo término, la socializacion participativa, que se da con mayor
frecuencia en las familias de las clases media y alta. En este modo de socializacion

se acentla la participacion, las recompensas no materiales y los castigos simbdlicos,
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la comunicacién en forma de didlogo y la escucha y consideracion de los deseos de
ios ninos {(Sanchez Villarroel, 1990).

Segun Bernstein (2001) la familia de tipo posicional predomina en la clase baja,
donde de acuerdo con la ubicacidon que tengan los miembros al interior de la
estructura familiar son las decisiones que podra tomar. Este tipo de familia tiene un
sistema de roles cerrados y sus mecanismos de contro! limitan el desarrollo personal
y la autonomia.

En la clase media predomina la familia de tipo personal, que tiene un sistema
de roles abierto y en la cual:

“ La toma de decisiones es de caracter colectivo, permitiéndose la libre expresion del
yo vy la autonomia se plantea la importancia de controlar el comportamiento
examinando los motivos personales e individuales. El nifo participa en el proceso de
seleccion de contenidos para interpretar el mundo social desde una perspectiva
auténoma, lo que le permite el desarrollo personal y una paricipacion adecuada®
(Sanchez y Villarroel, 1990, p. 87).

2.3.2 Escuela

Por otro lado, la escuela, al igual gue la familia, es considerada como un agente
de socializacion. A principios de la década de los ochenta, la polémica acerca de la
socializacion en la escuela, era la principal atencién sobre las funciones sociales,
economicas y, sobre todo, ideoldgicas de las instituciones educativas. En esta época
la escuela se consideraba como un aparato ideolégico de dominacién y, como
consecuencia, el discurso acerca de la educacion se dirigia a criticar el caracter
reproductor de la misma. El saldén de clases se veia como una pequefia unidad

donde lo social habita con una estructura particular (Horton y Hunt, 1982}.
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En actualidad las pautas culturales han cambiado las formas de percibir la
familia, la escuela, el valor del dinero, fa conciencia de lo que es relevante y lo que
es accesorio; predomina el individualismo y se ha perdido el sentido de
trascendencia. Sin embargo, paraddjicamente, también existen refuerzos renovados
en la lucha por la justicia y la equidad, que benefician a la humanidad en su
conjunto.

La formacion de una nueva ciudadania requiere de actores sociales con
posibilidades de autodeterminacion, es necesario desarrollar valores, actitudes y
capacidades, asi como habilidades generales que permitan al ser humano el
dominio y la creacion del conocimiento (Horton y Hunt, 1982).

En el eje de todo esto se encuentra [a educacion, a la cual le concierne la
formacién y el bienestar de las personas. De manera explicita, ésta busca el
desarrollo integral del individuo para un ejercicio pleno de las capacidades humanas

(Horton y Hunt, 1982).

2.3.3 Grupo de edad homogénea

Otro agente socializador es el grupo de edad homogénea o grupo de pares,
gue lo conforman los companeros de la misma edad de la persona con quienes
interactia y a quienes les otorga mayor importancia, en la medida que puede tener
mayor independencia de sus padres.

En el grupo de pares el individuo trata de satisfacer la necesidad basica de
interaccion o interrelacion con los demas, ademas de buscar la aceptacion y
adhesién al grupo fuera del ambito familiar. Asi como la familia, el grupo de pares

refuerza en el proceso de socializacion el aprendizaje social en el nino.
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Sin embargo, el nific en su grupo de pares es vulnerable en la internalizacion
de conocimientos, es decir, asi como puede internalizar normas y valores
socialmente aceptados, al mismo tiempo, en su proceso de aprendizaje social puede
internalizar contravalores, malas costumbres, malos habitos. En consecuencia, esté
en riesgo de constituirse como una persona antisocial en potencia, ya que el nifo y
suU grupo de pares se encuentran al libre albedrio y aprenden conductas disociales

gue, en el largo plazo, pueden transformarlos en seres inadaptados. (Conde, 2000).
2.3.4 Comunicacion

La comunicacion de masas es también un agente gue participa en el proceso
de socializacion, la television, la radio y el Internet son, posiblemente, los medios de
comunicacion de mayor influencia. Algunas investigaciones sefialan que nifios y
jovenes son los principales consumidores de estos medios y son éstos los que
m;.lestran mayor interés en eilos. Los medios les permiten acceder a informacion
cotidiana y conocimientos socialmente significativos, y a partir de esto, nifios y
jovenes comprenden, interpretan y participan en la realidad social alli planteada.
Estamos en una sociedad en la que el conocimiento se ve influido por los medios de .
comunicacién. Estos nos proponen una vision del mundo y una lectura particular de
la realidad. Como consecuencia, existe una dependencia cada vez mayor hacia los
medios, para conceptuar el mundo, ya que casi todo lo que conocemos nos llega a
través la imagen que construyen de la realidad y, en virtud de ella, nosotros
construimos la nuestra (Conde, 2000).

Los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias modifican nuestra forma

de captar la realidad, la actitud ante el conocimiento e incluso, el modo de percibir el
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mundo. Y es esta construccion de la realidad social a través de los medios de
comunicacion, la gue se convierte en un factor determinante en el proceso de
adquisicion y transmision de conocimientos {Conde, 2000).

Para efectos de este trabajo nos interesa saber qué factores influyen en la
socializacion de los estudiantes universitarios. Como institucién social fa universidad
tiene por objeto la socializacion de los alumnos en torno a los valores, actitudes y

conocimientos que conforman las profesiones.

2.3.5 Universidad

La estancia del joven estudiante en la universidad es un periodo de
descubrimiento intelectual y de crecimiento personal. La edad del estudiante
universitario frecuentemente esta en transicion de la adolescencia a la vida adulta.
La universidad ofrece la oportunidad de cuestionar suposiciones sostenidas en la
nifiez, que pueden interferir con el establecimiento de la identidad del adulto
(Casillas, 2000).

Primero, los estudiantes ven el mundo en términos polares: cada pregunta tiene
respuesta correcta sabida por una autoridad, que debe ensefiarla. A medida que los
estudiantes encuentran una amplia variedad de ideas (de sus estudios y de otros
estudiantes), aceptan la coexistencia de diferentes puntos de vista y también su
propia incertidumbre. Consideran este estadio temporal, si embargo, esperan
aprender con el tiempo la tnica respuesta correcta.

Luego ven la realidad de todo conocimiento y de los valores: reconocen que

sociedades diferentes, culturas distintas, individuos diferentes elaboran sus propios
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sistemas de valores. Finalmente, afirman su identidad a través de valores vy
compromisos que ellos escogen para si mismos.

La educacion superior reconoce como valor dominante el saber. La relacion
maestro-alumno representa en el origen un proceso de interacciones donde roles y
estatus estan condicionados a valores como la sabiduria, la sistematicidad, la
creatividad, la originalidad, la fama, el prestigio intelectual, la innovacién o la
sensibilidad que derivan del trabajc académico (Casillas, 2000).

De acuerdo con este autor, la socializacion en la universidad es un proceso
interactivo y multifuncional. La influencia de las socializaciones pasadas es
predominante en la construccidon de habitos, destrezas y conocimientos. El trabajo
académico en la universidad es un esfuerzo socializador que tiende a una
representacion “especializada” del mundo, que se resiste a la formacion generalista
del sistema educativo previo.

En cada facultad o escuela se aprende un codigo simbdlico, que implica la
socializacién en torno a valores y creencias de sistemas de referencias y de
evolucién de la realidad, que permiten operar con los conocimientos especializados
en el marco de organizaciones complejas y en una creciente division y
especializacion del trabajo. (Casillas, 2000).

La formacion del profesional depende no sélo de los conocimientos y las
habilidades que desarrolle en el curriculum universitario, sino también de los
intereses y valores que regulan su actuacién profesional. El amor a la profesion, ia
responsabilidad y la honestidad constituyen valores esenciales reguladores de la
actuacion de un profesional competente. Cada persona tiene su propia escala de
valores en funcion de su historia individual, de sus intereses y capacidades. Esto

significa que no siempre los valores que una sociedad jerarquiza oficialmente como
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los méas importantes, se asumen de igual manera por los miembros de la sociedad
(Gonzalez Maura, 1999).

Entonces, si encontramos diferencias en el desarrolio del juicio moral en la
sociedad universitaria, es importante conocer como la universidad a través del
proceso de socializacion estd influenciando en el desarrolio del estudiante.

Pascarella y Terenzini (1991} utilizaron el DIT para responder a algunas de sus
dudas en torno al juicio moral y encontraron que existe un evidente desarrollo moral
durante el proceso de socializacion en la universidad.

Ellos expresan que la poblacion universitaria es importante por varias razones.
Primero, porgue los estudiantes cominmente en esta edad se encuentran en una
transicion importante en sus vidas, donde muchas de estas transiciones tienen
implicaciones morales y los prepara para sus futuros roles. Segundo, porque a
medida que el tiempo pasa, las universidades se ven en la necesidad de incluir en
sus planes de estudio clases de ética e inculcar en sus alumnos valores morales. Y
tercero, porque muy frecuentemente los universitarios graduados se convierten en
lideres de sus comunidades y se ven obligados a tomar decisiones que afectaran las
vidas de otros,

Aunado a las razones anteriores, otro de los motivos importantes para examinar
el desarrollo moral de los estudiantes universitarios radica en el objetivo de la
universidad, que es preparar ciudadanos y trabajadores para sus futuros roles
sociales.

Por ofra parte, es relevante conocer como una herramienta pudiera ayudarnos
a evaluar el desarrolio del juicio moral. El impacto del DIT en este aspecto ha sido
reflejado en varios estudios, en los que se han utilizado grandes muestras de

estudiantes universitarios. (Pascarella y Terenzini, 1991).
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Para este trabajo se revisaron algunos articulos publicados en diferentes
revistas cientificas, en los cuales se empled el DIT. Uno de nuestros objetivos es
examinar que resultados se obtuvieron con este instrumento al relacionarlo con el
desarrolio del razonamiento moral en la educacion universitaria.

En el ambito internacional encontramos a Good y Cartwrigh {(1998), quienes
realizaron una investigacion en Estados Unidos, gue tuvo como proposito determinar
el impacto del ambiente universitario en el desarrollo de juicio moral. Para ello,
aplicaron el DIT a 360 estudiantes universitarios de tres instituciones de educacion
superior diferentes: la Universidad de Arkansas, una universidad cristiana de artes
liberales en Oklahoma y una universidad Biblica en Texas. Los resultados de este
trabajo arrojaron que no habfa diferencias significativas entre los estudiantes de las
tres universidades, lo cual indica que dichas instituciones atraen poblaciones de
estudiantes con un nivel equivalente.

Ademds, en el estudio de Good y Cartwrigh (1998) se obtuvo como conclusion
que el nivel de desarrolio del juicio moral en el primer afo de universidad es
independiente de sus antecedentes religiosos. Perc al comparar los resuitados de
los alumnos de primer afio con los de segundo y los aflos mas avanzados, se
encontré que habia un mayor desarrollo en el juicio moral durante el primer afo de
universidad, a diferencia de los afos restantes.

Este incremento se puede atribuir a la experiencia que viven los estudiantes, de
estar lejos del hogar y al nuevo ambiente en que se estan relacionando; as{ como al
enfrentamiento de nuevos y diversos valores y puntos de vista. Aunque el mayor
aumento se identificé durante el primer afio, se encontré que durante los anos
restantes habia un incremento sucesivo, lo cual indica que mientras fos estudianies

progresan en la universidad su desarrolio moral también aumenta.
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Por su parte King y Mathew (2002) utilizaron el DIT para hacer una revision de
172 investigaciones con el propdsitc de investigar el desarrollo moral de los
estudiantes de la universidad y proporcionar un marco de organizacion para analizar
contextos educativos en la educacion superior, tomaron como base las experiencias
universitarias, el desarrollo, el caracter y los cambios de juicio moral en el
razonamiento moral durante los afios en la universidad.

King y Mathew (2002) investigaron como se relacionan los cambios en otros
dominios y demostraron que los estudiantes universitarios basan sus juicios morales
en el razonamiento moral posconvencional, y que éste no se despliega de manera
ontoldgica simplemente por maduracion cronoldgica. Estos autores argumentan que
es importante recordar que ese desarrolio ocurre en un contexto determinado y ias
universidades ofrecen contextos excelentes para estimular el razonamiento moral.

Con esta misma idea trabajé Nucci (2002), quien sefiala que los formularios
psicométricos son fundamentales para realizar investigaciones a gran escala sobre
el desarrollo de la educacion moral, por lo que la prueba del DIT ha sido una buena
herramienta de evaluacion para la investigacion y la practica en {a educacion moral.

Por otra parte, en el ambito nacional, Barba (2000} llevé a cabo una
investigacion con seis estudiantes de bachillerato, en la que mostro la vision gue
éstos tienen acerca de su desarrollo moral, y destacé las experiencias y personas
que los estudiantes identifican como significativas en su aprendizaje de la moralidad.

El trabajo se realizd con entrevistas semiestructuradas, orientadas a la
elaboracién de historias de vida centradas en el aprendizaje moral. Los estudiantes
fueron seleccionados con base en el indice de razonamiento moral de principios,

que se elabora con los resultados del DIT de James Rest. Tres estudiantes eran
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quienes obtuvieron las puntuaciones mas bajas y tres de los que alcanzaron las mas
altas en sus respectivas escuelas.

Las historias de vida en este estudio muestran una variedad de caminos en la
construccion de la moralidad, la inherente internalizacion de valores y el papel
central de algunos de éstos en la perspectiva moral de cada estudiante. Se muestra
coémo se otorga mayor importancia a la familia, en comparacion con la escuela, en
los procesos de formacion moral. Se observan similitudes y diferencias en las
experiencias significativas y en el papel de las personas gue han actuado en la
formacién moral de los estudiantes.

Finalmente, el trabajo muestra que con edad y escolaridad semejantes el
razonamiento moral de principios es distinto, probablemente por la accion de otras
variables personales y socioculturales.

Con esto, podemos concluir que el uso del DIT puede contribuir a tener un
acercamiento general de los estudiantes para resolver emisiones morales, mas no
debe ser la tinica medida de juicio moral usada en un plan de estudios de ética, ya
que para obtener mejores resultados, se puede complementar con una entrevista,

como lo han hecho investigadores del area moral.
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CAPITULO I

METODOLOGIA

En este capitulo se presentan la descripcion de los sujetos con los que se
trabajd, los instrumentos utilizados, el procedimiento que se llevé a cabo para la
aplicacion de éstos y la forma en que se obtuvieron los resultados.

La metodologia se trabajo en dos partes: la primera, cuantitativa, con la

cedula socioecondmica y el DIT; y la segunda, cualitativa, con las historias de vida.

3.1 Contexto de la investigacidn

El presente trabajo se llevé a cabo en la actual Facultad de Derecho, campus
Tijuana de la Universidad Auténoma de Baja California (UABC). Esta unidad
académica fue fundada el 10 de noviembre de 1975, con el objeto de satisfacer las
necesidades en esta region del estado de Baja California, de formacion de
profesionales en Derecho que, con sentido humanistico y conciencia social,
contribuyeran al desarrollo del pais. Para ese propdsito, la Facultad atiende
funciones esenciales de investigacion, docencia y difusion cultural. En el ano 2002
contaba con una poblacién de 1,616 alumnos, una planta docente de 90 académicos
y, dentro del area administrativa, un director y un subdirector.

La Facultad de Derecho tiene como objetive que sus egresados sean

profesionistas preparados para:
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» Resolver problemas de trascendencia juridica que se presenten en la sociedad,
respetando los principios del Derecho.

* Asesorar procesos juridicos ante los distintos tribunales para obtener soluciones a
diversos conflictos.

» Aplicar los conocimientos adquiridos en el desarrollo de la funcion publica.

¢ Participar en la vida del sector productivo de la iniciativa privada.

e Participar como docentes en las diversas universidades y escuelas de educacién
superior {Derecho UABC, 2003).

Sin embargo, conviene resaltar que el entorno social en el que se desarrolla la
actividad profesional, tanto de los estudiantes de Derecho como el quehacer de los
maestros de la Facultad, implica una confrontacion entre el mundo del deber sery el
del ser.

Probablemente estas condiciones sean generales en la practica profesional de
los abogados, pero en la ciudad de Tijuana estas contradicciones se agudizan, ya
que hay graves problemas sociales de violencia, delincuencia, corrupcion,
narcotrafico, entre otros. Basta hacer una somera revision de las notas periodisticas
en el Ultimo semestre, para hacerse una idea de las condiciones dificiles en las que
se da el ejercicio de la profesion para los estudiantes de leyes en esa ciudad.

Como ejemplo de la problematica que nos ha tocado testimoniar en nuestra
practica psicoldgica en la Facultad de Derecho en Tijuana, el 4 de enero de 2006
revisamos un oficio de un estudiante con problemas académicos, guien
aparentemente fue involucrado en el desvio de donaciones para los damnificados de
los ultimos huracanes en el sureste de México. Por este motivo el alumno no acudio

a sus examenes y esas inasistencias causaron su baja academica.
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3.2 Consideraciones metodoldgicas

Con el tin de establecer el método mas adecuado para abordar el objeto de
estudio se hizo una revision bibliografica de distintos autores como: Alanis (2001),
Bisquerra (1989), Martinez, (2003), Taylor y Bogdan (1986). Se analizaron las
ventajas y desventajas de cada uno, y se decidi¢ aplicar técnicas del método
cuantitativo y del método cualitativo, con el propésito de tener una vision lo mas
completa posible del objeto de estudio.

A continuacién se resumen las caracteristicas de los métodos cuantitativos v
cualitativos que se tomaron en cuenta para este trabajo.

Seglin Alanis (2001}, en la investigacion cuantitativa se realizan estudios
extensos que utilizan la estadistica en el andlisis de datos, basandose en muestras
grandes y representativas. A diferencia de ésta, la investigacion cualitativa se basa
en muestras reducidas de sujetos seleccionados por algin método generalmente no
probabilistica, ya que son estudios intensivos a profundidad (Alanis, 2001).

En el método cualitativo se destacan las cualidades del objeto de investigacion,
las cualidades de los componentes del proceso investigativo o las virtudes
individuales de los sujetos, poniendo mas interés en los procesos que en el objeto.
Mientras que en el método cuantitativo se privilegia la experimentacion con control
de variables, se sustenta en la estadistica y en la filosofia positivista y el investigador
permanece lejano al contexto del problema (Taylor y Bogdan, 1986).

En el método cualitativo prevalece la participacién de los sujetos que forman
parte del objeto de investigacién, se pone énfasis en la investigacion documental y
se le otorga un gran peso especifico a la observacion en el trabajo dé campo.

Mientras en el cuantitativo prevalece la comprobacion de hipotesis y la validez de las
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verdades estd sujeta a los resultados estadisticos, asegurando con esto que |os
experimentos sean reproducibles y reaplicables en otros contextos (Taylor y Bogdan,
1986).

Al analizar lo anterior podemos sostener que los metodos cuantitativo y
cualitativo no son incompatibles, sino que pueden ser complementarios, aunque
existe entre ambos una gran diferencia. Estos metodos pueden servir para cumplir
objetivos muy diferentes, tratando el mismo tema. Por lo tanto, en este trabajo se
utilizaron ambos métodos con el fin de disminuir las desventajas de cada uno vy, al
mismo tiempo, aprovechar sus ventajas.

La primera parte de este estudio consistio en administrar el instrumento
denominado Defining Issues Test (DIT) de James Rest (1979) y la cédula
socioeconomica, para evaluar el desarrollo moral de los estudiantes del uiltimo
semestre de la carrera de Derecho. Se eligid a estos alumnos por ser quienes estan
a punto de conciuir su licenciatura y ya pasaron por la socializacion universitaria.

En una segunda fase, segun los resultados del DIT se eligieron a seis
estudiantes para realizar entrevistas de historia de vida dos con puntuaciones altas,
dos con puntuaciones medias y dos con puntuaciones bajas. Este trabajo tuvo como
antecedente metodoldgico directo la investigacién realizada por Barba (2002). A

continuacion se describen ambas fases en forma detallada.
3.3 Aplicacion del DIT y la cédula socioecondmica

La primera fase deriva de la aplicacion del DIT y la cédula socioeconomica en

la poblacion estudiantil del noveno (Ultimo) semestre de la Facultad de Derecho, en
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virtud de que son alumnos que estan finalizando sus estudios y, por [o tanto, han

pasado por el proceso de socializacion en la universidad.

3.3.1 Poblaciéon estudiada con la aplicacion del DIT y la cédula

socioeconomica

Se aplicd el DIT y la cédula socioecondmica a una poblacion de 127
estudiantes, gue constituia el total de los alumnos que cursaban el noveno semestre
durante el periodo 2002-2 {agosto de 2002 a enero de 2003). Sin embargo, por no
cumplir las exigencias metodoldgicas establecidas para la calificacion del DIT se
desecharon 26 pruebas. Por lo tanto, el estudio se realizd con base en las
evaluaciones de 101 estudiantes de |la Facultad de Derecho, de los cuales 38% eran

hombres y 62% mujeres. El rango de edad fue de 24-26 afios.

3.3.2 Caracteristicas de la cédula socioeconomica

l.a cédula socioecondmica es una ficha de identificacion gque recoge los
siguientes datos: edad del estudiante, género, carrera que estudia, semestre en el
cual estad inscrito, ocupacion de los padres, escolaridad de los padres, si el
estudiante practica aluna religion con regularidad o no, si participa o no en algun
grupo de apoyo o servicio social distinto a los de su trabajo ordinario.

La primera hoja de la cédula socioecondmica contiene las instrucciones de
flenado. Ahi se le pide al alumno que rellene completamente los circulos que
contienen las hojas de respuesta (ver Anexo 1), correspondientes a los datos

generales que se le solicitan. En el caso de la edad, se pide al estudiante que fa
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indigue con ndmerc dentro de unos cuadros sefialados para ello. En caso de error
es necesario que cruce con una “X” la respuesta incorrecta y vuelva a rellenar el
circulo correcto.

El objetivo de utilizar la cedula socioeconomica fue recopilar los datos para

determinar el perfil socioeconomico del estudiante.
3.3.3 Caracteristicas del DIT

El DIT es una prueba que mide el grado de juicio del desarrolio moral dei
individuo (ver Anexo 2). Fue creada por James Rest (1969), en su disertacion

doctoral, con base en |a teoria de Kohlberg.

Para la aplicacion del DIT, en este trabajo se empleo la version traducilda y
adaptada al castellano por Mufioz Abundez (Barba y Mufioz, 1999)

Este instrumento consta de seis casos o historias que ponen al individuo ante
un difema moral y lo obligan a valorar los posibles cursos de accion. Dichos casos
son:

e Heinz y la medicina.
» El prisionero fugado.
» Webster y el mecanico.
» Eidilema del doctor.
e La ocupacion de los estudiantes.
» El periddico.
Cada una de estas historias implica una situacion de dilema moral. Un ejemplo

que se relaciona con la ocupacion de los estudiantes se puede ver en el Anexo 2.
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En cada una de las seis historias, primero la persona debe emitir un juicio
general sobre lo que considera que deberia hacer en un situacion determinada,
respondiendo “si”, “no” 0 “no s&” a una pregunta en la que se le plantea si deberia
tomar o no cierta decision frente al dilema expuesto.

Después, por cada una, se le presentan 12 enunciados relacionados con la
historia y se le pide que juzgue el grado de importancia que tienen estos para tomar
la decisién correspondiente. La importancia se califica como: “extrema”, "mucha”,
“alguna”, “poca” o “ninguna” (ver Anexo 2).

Posteriormente se le pide a la persona que elija de entre los enunciados que
clasificé en la fase anterior, los cuatro que considere mas importantes para tomar la
decisién y que los jerarquice del mas importante al menos importante (ver Anexo 2).

Como resultado de esta tercera tarea quedan determinados cuales son los 24
elementos (4 enunciados x 6 historias) que la persona considera mas relevantes
para resolver los dilemas. Estos elementos se relacionan con estructuras
determinadas de juicio, correspondientes a [os estadios del 2 al 6 del juicio moral, y
eéto da como resultado un perfil moral de |la persona.

A partir de ello, se calcula el indice de moral postconvencional, conocido como
puntaje P, que expresa el grado en el que una persona juzgo los problemas
presentados desde la perspectiva postconvencional. Este indice se elabora con las
puntuaciones correspondientes a los estadios 5 y 6 planteados por Kohlberg.

Dentro de la prueba existen ademas otras puntuaciones, como: A, My D. La
escala A intenta tipificar la orientacion de “contra lo establecido”, de inconformidad
con el orden establecido o existente. Es un punto de vista que rechaza la tradicién y

el orden social vigente por supuestas arbitrariedades y corrupcion.
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Los items para la puntuacion M fueron escritos para llamar la atencion por la
sonoridad aparente de su enunciacion, pero no significan nada en realidad. No
representan ningun estadio de pensamiento, sino la tendencia de los sujetos a
apoyar afirmaciones por su sonoridad aparente. Igualmente pueden indicar que el
sujeto no ha comprendido las cuestiones y contesta en funcion de las apariencias o
el sonido de las frases. Una puntuacion alta en esta escala es un aviso para actuar
con precaucion a la hora de interpretar los resultados. Se consideran no fiables
aquellos cuestionarios que obtienen a partir de un 14% (8 respuestas) en esta
escala,

El indice D es la suma empirica ponderada de la importancia concedida a cada
uno de los elementos de los distintos estadios. Es decir, que el indice P sdlo
considera las cuatro opciones mas importantes en cada dilema para el sujeto,
mientras que el indice D utiliza las doce respuestas a cada uno de los 6 dilemas.

Dado que el cuestionario hace que el sujeto mismo clasifigue sus propias
respuestas, su puntuacion y evaluacion es objetiva, no influye la subjetividad del
aplicador o procesador de resultados, por lo que éstos no varian por persona que
aplica o califica el cuestionario.

Finalmente, conviene puntualizar que la prueba DIT mide razonamiento moral y
no comportamiento moral, por lo cual no predice como se cqmportaré un sujeto ante

situaciones de indole moral.
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3.3.3 Procedimiento seguido para la aplicaciéon del DIT y la cédula
socioecondmica.

Para los objetivos de este trabajo fue de suma importancia que la poblacion con
la que se trabajo hubiera pasado por el proceso de socializacién universitaria y, al
ser el noveno semestre el dltimo grado de la Licenciatura en Derecho se considero
que era la poblacion adecuada.

Como primer paso se identificd la materia a la que asistia la mayoria de los
alumnos. Se entregé un oficio al maestro que la imparte, donde se le solicito su
apoyo para poder hacer uso del tiempo dentro de su clase y poder aplicar el DIT.
Los alumnos tuvieron conocimiento de la aplicacién de la prueba hasta el momento
en que se presentod un psicoélogo a aplicarla.

Una vez aplicadas las pruebas a los cuatro grupos de noveno semestre, y con
el fin de obtener el puntaje Py su distribucion en la poblacion, se procedit a calificar
los instrumentos con el lector dptico, el cual arroja los datos en formato de Excel.
Después estos datos se sometieron a un tratamiento estadistico donde se obtuvo la
media, la moda, fa mediana y la desviacion estandar con el programa estadistico
SPSS.

Una vez lograda la descripcion de la muestra de estudio en relacion con el
grado de desarrollo de juicio moral se selecciond una muestra de seis alumnos, bajo
el criterio de incluir en la segunda parte del estudio a dos estudiantes con los
puntajes mas bajos en el DIT, dos con los puntajes medios y dos con |os puntajes
mas altos. Fue precisamente con esta muestra con [a que se trabajaron las historias

de vida.

52




Mstorintnrr s

3.4 Historia de vida

Como menciona Aceves (1998) en su articulo “La historia oral y de la vida: del
recurso técnico a la experiencia de investigacion”, la historia de vida es un método
cuya fuente principal es el testimonio o relato autobiografico expuesto, de manera
voluntaria, por el sujeto de la investigacion. Es el resultado de una técnica
escrupulosa de entrevista, grabacion y trascripcion de la evidencia oral, en la que se
realiza un analisis del contenido del relato testimonial.

Para este trabajo se buscé analizar algunas cuestiones en la historia de vida,
relevantes para el conocimiento del proceso de socializacion en los estudiantes
seleccionados.

Hay varias maneras de utilizar las historias de vida. En ocasiones se han
centrado en un solo refato autobiografico que intenta reconstruir la historia completa
de una persona o de un grupo; el ejemplo clasico de ese tipo de aplicacion se
encuentra en el trabajo de Oscar Lewis (1980).

Para el presente estudio se prefirid la utilizacion de una guia semiestructurada
que garantizara que todos los entrevistados tratarian todos los temas, aun cuando
fuera de manera breve. Es decir, se usaron historias de vida cortas enfocadas
(Sierra, 2003).

Las historias de vida se usaron para hacer una exploracion preliminar que
ayudara a realizar acercamientos al sujeto de estudio y detectar nuevas lineas de

investigacion que permitan probar los supuestos de este estudio.
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3.4.1 Material utilizado en las hisiorias de vida

Para las historias de vida se elaboré una guia para explorar algunos aspectos
especificos sobre el proceso de socializacion, en particular en la etapa universitaria,
Se tomd en cuenta a los diversos agentes de socializacion y la apreciacion de ios
estudiantes sobre la importancia de éstos en su formacion.

En el Anexo 3 se incluye una tabla donde se consignan |os siete aspectos que

fueron considerados para el estudio, es decir, la guia de la entrevista.

3.4.2 Procedimiento en las historias de vida

Para lograr el objetivo de la entrevista de historia de vida se establecio contacto
con los estudiantes para acordar con ellos una cita, especificando lugar y hora para
realizarla.

Con el fin de llevar a cabo las entrevistas se preparo una guia y se establecio
como lugar las oficinas del Departamento Psicopedagogico de la Facultad de
Derecho.

Todas las entrevistas fueron grabadas en audiocassettes, y una vez realizadas
se procedio a su transcripcion integral.

Para determinar la técnica més adecuada para analizar los datos se hizo una
revision bibliografica en la que se consultaron autores como Garcia, Secundino y
Navarro (2000), Martinez (1998}, entre otros.

De acuerdo con las necesidades de este estudio, de utilizar la historia de vida
para conocer las experiencias y relaciones interpersonales que los estudiantes

identifican como relevantes y han sido significativas en el desarrollo moral,
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buscamos una técnica que nos permita profundizar en el andlisis. Asi encontramos
que la propuesta de Martinez {1998) era adecuada, ya que por medio de la
categorizacion se resume el contenido de la entrevista en pocas ideas o conceptos,
para que sean mas faciles de manejar y de relacionar. Este procedimiento se realiza
con |os siguientes pasos:
1) Releer la entrevista subrayando las palabras mas relevantes y significativas.
2) Dividir el contenido en unidades tematicas (parrafos que expresan una idea o
concepto central).
3) Categorizar con un término o expresion el contenido de cada unidad tematica.
4) Si hay categorias gue se repiten y alguna tiene propiedades o atributos
diferentes, asignar una subcategoria que puede referirse a alguna dimension,
atributo, propiedad, condicién o consecuencia importante (ver Anexo 4). En
este caso se utilizaron como categorias los diferentes agentes de
socializacion: Familia, grupo de pares, escuela, pareja, area laboral y medios
de comunicacién. ‘

Para la teorizacién fue necesario integrar foda la informacion en un esquema
tipo diagrama de flujo, de tal manera que las flechas indicaban la relacion causal o
influencia. Este diagrama se hizo para cada una de las entrevistas.

Posteriormente se hizo un informe verbal o sintesis conceptual que describe la
estructura del diagrama con texios directos, es decir con citas textuales de los
informantes. Luego se integraron las entrevistas tematicamente de manera
transversal.

En resumen, en esta etapa se combind el uso de técnicas cuantitativas (DIT) y

cualitativas (Historia de vida corta y enfocada). En el capitulo siguiente se presentan
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los resuiltados del andlisis estadistico y del andlisis de contenido, ademas de la

triangulacion que se realizo con la informacién obtenida mediante ambas técnicas.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

El presente capitulo trata sobre los resultados de este estudio. Esta dividido
en dos partes: la primera trata sobre los resultados cuantitativos obtenidos en la
aplicacion del DIT y la cédula socioeconomica, v la segunda parte sobre los

resultados obtenidos en las entrevistas de historia de vida.

4.1 Analisis de los resultados de la aplicacion del DIT

El andlisis de los resultados obtenidos en la aplicacion del DIT y la cédula
socioeconémica se presentan aqui por medio de tablas, las cuales muestran el perfil
de la poblacion estudiada en relacién con las variables: pertenencia a aigtn grupo
de apoyo, practica religiosa, escolaridad, ocupacion del padre y de la madre, y el
puntaje P entre hombres y mujeres.

Rocha (2006) realizo pruebas de correlacion entre las variables de la cédula
socioeconomica y los puntajes en el DIT, en la Universidad Auténoma de Baja
California con la poblacion estudiantil de ingenierfa por lo que el lector interesado en
este aspecto puede consultar el mencionado trabajo.

Para llevar a cabo este trabajo se aplicaron 127 pruebas, de las cuales se
invalidaron 26 por no cumplir con los criterios requeridos. Por lo tanto, las tablas se
elaboraron con base en los resultados de 101 pruebas, de las cuales 38% se

aplicaron a hombres y 62% a mujeres. El rango de edad de la poblacion que
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contestd la prueba es de 24-26 afios. Todos los estudiantes de la muestra estaban

cursando el tltimo semestre de la carrera.

La Tabla | muestra los resultados obtenidos en el DIT en el puntaje P. Podemos
ver que existe diferencia entre hombres y mujeres, ya que segun estos resultados

las mujeres tienen las puntuaciones extremas: la mas baja y las mas altas.

Tabla |, Puntaje P en estudiantes de Derecho de la UABC, campus Tijuana (en 2002)

'} Mujeres  Hombres Total
N 59 42 101
Media 2739 2578 | 26.76
Mediana 23.33 25.00 23.33
‘Moda 20.00 3333 | 20.00
Minima - 5.00 11.67 5.00
Maxima 6200 4833 | 6200

La Tabla I muestra los resultados obtenidos con la aplicacién del DIT en otros
paises y en otras ciudades de nuestro pafs. Aunque no es un objetivo de este
trabajo elaborar una comparaciéon en cuanto al grado de desarrollo moral de los
estudiantes de Derecho de la UABC con estudiantes de otros niveles educativos y
de otras instituciones educativas nacionales o internacionales, una referencia a los
resultados de la aplicacion del DIT en otros contextos permite tener un punto para
valorar, en su justa dimension, el grado de desarrolio del juicio moral en los

estudiantes de derecho de la UABC.
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Tabla |l. Puntajes P de estudios nacionales e internacicnales

Pais | Nivel educativo Edades
Junior High school 12-15 20.00
Estados Senicr High school 16-19 31.00
Unidos College students 17-19 43.20
Graduate from college i 190omas | 4490
Ensefanza general basica 12-15 23.00
Bachillerato Unico polivaiente 16-19 27.70
Espafa Curso de orientacién universitaria 17-19 28.40
ter. Ciclo universitario 19-45 33.50
2do. Y 3er, Ciclos universitarios 22-48 | 38.40
Estudiantes de secundaria promedio* 12-14 20.63
Estudiantes de bachillerato promedio™ 15-17 21.44
Estudiantes universitarios de primer ingreso™ 17-19 26.5
Mexico Estudiantes universitarios proximos a egresar™ 22-24 33.2
Estudiantes de la FIE primer semestre*™* 16-19 22.3
Estudiantes de la FIE dltimo semestres*™* 20-24 24.6
Estudiantes de FDT dltimo semestre*** 24-26 | 26.76

* De instituciones educativas publicas de Aguascalientes (Barba y Mufioz, 1999).

** De |la Universidad Iberoameticana de [a ciudad de México (Noguez, 2002).

*** De la Universidad Auténoma de Baja California, Facultad de Ingenieria, Ensenada.
=*** De la Universidad Auténoma de Baja California de la Facultad de Derecho.
Fuente: Rocha (2006} Adaptacion propia

Tomando como base estos resultados encontramos gue los estudiantes de
Baja California presentan un nivel de desarrollo moral menor, comparado con
estudiantes de Estados Unidos y Espaha. También es posible observar que los
resultados gue obtuvimos en Baja California son equivalentes al de estudiantes
estadounidenses del nivel junior high school (secundaria) y a los de estudiantes
espafioles de bachillerato, cuyo rango de edad oscila entre los 16-19 afios.

Por otro lado, al comparar a los estudiantes de la UABC con estudiantes de la
Universidad Iberoamericana, encontramos que tienen un desarrolio moral
equivalente al de los alumnos de primer ingreso de la Universidad Iberoamericana

{Rocha, 2006).
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En la Tabla Ill podemos enconirar el grado de participacion en los grupos de

apoyo (voluntario en la Cruz Roja, grupos de ayuda a la comunidad en obras fisicas

y de asistencia, asociaciones civiles, grupos de catecismo etc.). En esta categoria,

76.2% refirio estar participando en alguna organizacion. Este alto porcentaje se debe

a que en el nivel universitario en el que se encuentra la poblacion de estudiantes de

esta investigacion, es necesario presentar su servicio social profesional.

Tabla IH. Paricipacién de los alumnos de Derecho en grupos de apoyo

Hombres | Mujeres Total
n . % n . % n %
Si participa en grupos deapoyo 31 ' 816 | 46  73.0) 77 782
No: partlclpa en grupos de apoyo 7 18.4 17 270 24 238
“Total 38 | 100 63 | 100 | 101 | 100

La Tabla IV muestra la practica religiosa de los estudiantes. Los resultados nos

indican gue son las mujeres quienes mas se inclinan por realizar alguna préactica

religiosa. Sin embargo quienes manifestaron mayor regularidad en el cumplimiento

de su practica religiosa fueron los hombres (18.4%).

Tabla V. Practica religiosa de los alumnos de Derecho

Hombres Mujeres Total
n_% n_ % }l.n._ %
No realiza nmguna ' 9 2371 8 127} 17 168
Si realiza alguna . S 22 579] 45 714 67 |66.3
Si realiza practica rellgaosa con: regularidad 7 11841 10 [159| 17 | 168
Total 38 1 100 § 63 | 100 [ 101 | 100
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La Tabla V muestra la ocupacién del padre y de la madre. Los porcentajes
mas altos indican que ambos trabajan en su mayoria en el sector de los servicios, y

son minoria los padres que en el tiempo de la aplicacion del instrumento no estaban

trabajando.

Tabla V. Ocupacion del padre y de la madre

Hombres Mujeres
SRR TLLE T R B LR LI
No trabaja 2 2 7 .69
Agricultura, ganaderia, pesca 5 5 5 5
Industria o 151149 7 6.9
Servicios 44 1 436 % 35 347
Labores del hogar 2 2 22 218
Ocupacion desconocida 26 | 257 1 17 1168
Total 94 1931 93 921
Datosperdidos -~ 7 1 59§ 79 | 7.9
Total . 1017 100 7 101 | 100

La Tabla VI nos muestra de la escolaridad de los padres de la poblacion
estudiada en la cual los porcentajes mas altos los encontramos en los niveles de
primaria completa y carrera profesional completa en el caso de los hombres y

primaria completa y secundaria completa en el caso de las mujeres.
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Tabla VI. Escolaridad del padre y de la madre

Carrera profesional completa
Normal incompleta
Normal completa

Hombres Mujeres
_ n %o n %
Sin escolaridad; no lee ni escribe - - 2 53
Primariaincompleta - - 7 11131 3 - 79
Primaria completa 1111751 6 158
Secundaria incompleta 6 : 95 3 179
Secundaria completa M 741105 132
Capagcitacion téc, o comer, después de primaria incompleta 1 16 | 1 | 26
Capacitacion téc. o comer. después de primaria completa 2 | 1
Capacitacion téc. o comercial después de sec. incompleta 1
Capacitacion téc. o comercial después de sec. completa 3
Bachillerato incompleto L2
Bachillerato completo 2
Técnico profesional posterior a bachillerato, incompleto -
Técnico profesional posterior al bachillerato, completo 4
Carrera profesional incompleta 1

9

Especializacion incompleta
Especializacion completa

Maestria incompleta

Maestria completa 2 1 1 26
Doctorado incompleto N :
Doctorado.completo’: -~~~ - - - -
Total oo 58 | 9211 37 974
Datos perdidos 5179 1 2.6
Total 63 {100.0: 38 | 100.0

En el nivel de primaria los resultados muestran que los padres de familia son

los gue tienen mayor eficiencia terminal, a diferencia de las madres de familia que en

el nivel de secundaria obtuvieron el porcentaje mas alto de eficiencia terminal.

En el nivel de carrera profesional completa son los padres quienes obtuvieron

el porcentaje mas alto. En cambio, en el rubro de carrera profesional incompleta

destacan las mujeres con mayor indice de desercion. Por otra parte, de toda la

poblacion solamente tres personas lograron liegar al nivel de posgrado.
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Muchos de los jovenes que actuaimente se encuentran cursando estudios de
educacion superior pertenecen a las primeras generaciones en su familia que han
tenido acceso a la educacién superior. Esto probablemente se debe a gue en
nuestra sociedad existe la creencia de que la universidad abre las puertas a
condiciones laborales mas placenteras, que los universitarios pueden conseguir
trabajos mas facilmente, que la universidad proporciona la satisfaccion del desarrollo
personal, que los estudiantes pueden explorar nuevos temas, que pueden conocer a
muchas personas diferentes y participar en actividades que quiza de otra manera
nunca harian, que tienen intereses variados y un nivel mas efevado que quienes no
cursaron la universidad.

En resumen, la poblacién de alumnos donde se aplico la prueba es un grupo
que proviene de la clase media trabajadora, quienes en su mayoria pertenece a
alguna organizacion de apoyo, dado que en la Universidad es un requisito de egreso
realizar el servicio social en alguna institucion publica o no lucrativa. La mayoria ha
recibo educacidn religiosa vy, por tanto, refieren practicar alguna religion. Los padres
se dedican principalmente a trabajar en el sector de los servicios. Solamente se

presentaron dos casos de analfabetismo entre los padres.
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4.2 Andlisis de los resultados de las historias de vida

La segunda parte de esta investigacion se dedico a la realizacion de las

entrevistas de historia de vida. Una vez recopilada fa informacién se procedio a

realizar un analisis del contenido con la técnica de Miguel Martinez (1998}, sobre los

siguientes aspectos: los valores que poseen, donde los aprendieron, como fue que

los aprendieron, en que época los aprendieron, quién influyé para que los

adquirieran, qué tan importantes son esos valores para los alumnos y para que son

esos valores.

Con la informacién gue se obtuvo del analisis de las

desarrollaron los diagramas gue se presentan en este apartado

Factores { Familia

Escuala

Particularidzdes
A

Amaor, respeto,
responsanificad,
honestidad, libre
abedsio

Valores
.

Y

entrevistas se

Pareja

sHarseverancia
Confianza

+ honestidad

Puntualidad

Y

Confianza

Diagrama 1 de la entrevista a una estudiante con puntaje alto F 53.33
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La entrevista que se muestra en el diagrama 1 se realizé a una alumna de 21
afios de edad con un puntaje P alto (53.33 puntos). El puntaje mayor o presenta en
el estadio 5A (con 28.33 puntos), lo cual indica que su perspectiva moral
predominante es el de las normas sociales y presociales, la moral de los derechos
humanos y la que considera los puntos de vista moral y legal.

Por otro lado, en el estadio 6 (con 11.67 puntos) obtuvo Ia puntuacion mas baja,
la cual indica que solamente el 11.67% de sus juicios morales son de la perspectiva
del nivel 6.

Cuando se le invité a participar en la entrevista a esta estudiante aceptd sin
dudarlo y durante ésta, estuvo muy atenta a las preguntas que se le hicieron. En ella
manifestd tener cinco hermanas, de las cuales ella era la quinta y su gemela la
ndmero seis. Desde muy pequefa recuerda haber vivido en diferentes estados de
México, ya que el trabajo de su padre asi lo ameritaba. Nacié en la ciudad de
Guadalajara, Jalisco y posteriormente se trasladaron a Sinaloa. Desde la edad de 10
afios radica en la ciudad de Tijuana, donde concluyé su educacion primaria,
secundaria, preparatoria y actualmente cursa su licenciatura.

Al preguntarle ¢ Como te ensefaron los valores?, ella respondio:

La familia y la sociedad te dan un parametro de cdmo debes de comportarte y lo que
es bueno y lo que es malo, por eso se hacen las reglas o las leyes, y ya asi me di
cuenta ademas como que en mi casa se respeta toda creencia de cada uno, por
ejemplo si mi mama cree en la virgen de Guadalupe o en el angel de San Juan de los
Lagos y yo no creo tanto en ella, pues yo creo en Dios y este no se me critica o no, por
que no crees en eso? Si no gue como que cada quien somos si, pero como gue se me
ensefio que, que no es tanto que vayas a la iglesia, que vayas a misa si no que debes
ser una buena persona, debes de este, siempre llevarte por los lineamientos que
establece la misma familia, Dios y la sociedad y que, y que no es tanto o, 0 sea no te
vas como este .......... no, es que mas bien tu comportamiento que, que asistir mucho a

una iglesia o algo asi, pero si somos por asi decirlo catélicos, pero no activos.
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Con esto la alumna, de acuerdo con su puntaje en el DIT, esta manifestando su
perspectiva posconvencional donde la accidn concreta tiende a definirse en terminos
de derechos legales, sobre los que esta de acuerdo la sociedad en su conjunto de
contrato social.

Esta manera de valorar no la ha aprendido por medio de experiencias de
ensefianza o de discusiones explicitas, sino que considera que las ha retomado de
las actitudes y actividades de sus padres:

Yo me doy cuenta que nos quiere mucho, porque es muy responsable con
nosotros. Yo siento que a mi me ensefaron eso por la forma en que se

compottan con nosotros y con los demas, y entre ellos mismos.

De acuerdo con esta estudiante, sus padres han centrado sus ensefianzas en
dos puntos: el deber de estudiar y la comunicacion: “ellos siempre decian que debes
de llevarte por los lineamientos que establece la misma familia, Dios y la sociedad®.

Con esto, la estudiante adquiere su perspectiva de respeto a la ley y proyecta el
estadio 4 que es el de la moral de sistema social y de conciencia motivada por
cumplir el propio deber aceptado y dar sostén a las leyes.

Por otra parte, dice que en su desarrollo moral en la escuela han influido
algunos maestros y de cada uno siempre ha obtenido algo bueno por medio del
discurso y de las actitudes de éstos: “el maestro nos hace un codigo de ética al
principio del semestre y con eso nos hace los examenes, pero él no esta presente

porque confia en nosotros”.

Con esto reafirma su perspectiva en el estadio 5, que es el de la moral de
contrato social. En el diagrama 1 se aprecia como la alumna se refiere a su familia y

sus maestros como personas relevantes en su desarrollo moral, siendo estos Ultimos
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los que por medio de sus actitudes y discurso le han ensenado perseverancia,
confianza, honestidad y puntualidad. Menciona a su pareja como otro agente que
influyé en su moral, ya que al externar con él sus sentimientos desarrolld fa
confianza.

Es importante destacar que la alumna refiere no sentirse influenciada por los
medios de comunicacién ni por sus amigos. Respecto al trabajo ain no se
desempena en esta area, por [0 que no {o menciocna como un agente importante en
su desarrclto moral.

El diagrama 2 corresponde a ofra alumna entrevistada, de 23 afos, con puntaje
mas alto en P (con 53.33 puntos). Su puntaje mas bajo fue en el estadio 6 (con 15
puntos) y el mas alto en el estadio 5 A (con 28.33 puntos), que es el de las normas
sociales y presociales, la moral de los derechos humanos y la que considera los

puntos de vista moral y legal.
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> g
“Responsabifidad ] t
) L
wPuntalidad [Coier | [ wmistiia | [ Autoconcepto
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Diagrama 2. Diagrama de la entrevista a una estudiante con puntaje alto £ 53.33

Cuando se le invitd a participar en la entrevista se puso nerviosa pero acepto y
con el desarrollo de la misma se mostrd mas tranquila. Esta alumna menciona que
su familia, especificamente su madre, la cual tenia problemas de alcoholismo,

influyeron en sus valores:

“Ella salié por iniciativa propia, entonces yo sé que lo hizo por amor, con eso ella me
demostré gue es capaz de luchar por o que sea, o sea, es capaz de luchar muy duro

por sacarnos adelante”.

Lo anterior confirma la perspectiva mayoritaria de esta estudiante en el estadio
5 A, donde una de las razones para hacer el bien es la preocupacion del sujeto
centrada en que las leyes y deberes que permitan el maximo bien para el mayor
nimero de personas. Su madre, al alejarse del alcohol por el derecho de sus hijas a

ser felices, provoco que ella interiorizara el valor de la familia.

En cuanto a su vida escolar en la universidad la misma estudiante afirma que:
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Los maestros con sus propias vidas con sus experiencias te ensefian valores. Hay una
clase donde el maestro para cada clase tenia una experiencia, se me hacia muy
bonita la manera en que se daba a conocer en el medio, porgue nos decia “en esta
situacion tU que vas hacer, esto 0 esto?” y ya, pues nos dejaba opinar a todos ;ho? Y
después nos decia “no, muchachos miren...” y nos empezaba a dar consejos. Y yo

sentia que nos daba muy buenos consejos.

Con este testimonio, la entrevistada argumenta la influencia gue tuvieron de sus

maestros a traves del discurso y sus actitudes.

Por otro lado habla de que para trabajar desde muy nifia aprendié lo que es la

injusticia, debido a las experiencias desagradables que vivio:

Yo estoy en el medio politico, pero no, todavia no percibo mucho, no me alcanzo a
dar cuenta de que tanio nos perjudica a nosotros, igual y pienso, pues hay un orden
jerarquico jno?, gue va del mas grande al mas chico y en ese orden todos pueden

salir perjudicados por un mail manejo. Y todos tenemos derecho a estar bien que no?

Con esta declaracion una vez mas confirma su preferencia por el estadio 5 A, al

referir que el bien se hace por un sentido de obligacion al contrato social, lo que lleva

al ajuste a la Ley, porque garantiza el bien y la proteccion de todos.

Particularidades

Valoras

4”

Factores { | Escuela | ’ Pareja | I Trabajo | ; Medios }

Famifianofuncional .| | ‘Acitudescel | [ Drecureg — -
anifa no.funcional ... cActitudes el - |1 Discurso nteractuar FERRR
slosjefes

+Abuslos educaron T

sPadres con rolos no

definidos.. - n S R
' peliculas

| o
LEgeion

)
Injusticia Irresponsabilidad

—

deshonestidad l

rmentiy Compartir . _

Honestidag altruismo Autoestima Urbarida
caridad infelicidad o
deshonesfidad Sinceridad
violencia

mentir

Diagrama 3 de la entrevista a una estudiante con puntaje medio P 35
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El diagrama 3 muestra el andlisis de la entrevista a una alumna de 30 afios de
edad, quien obtuvo una puntuacion en el indice P (con 35 puntos). Su puntuacion
mas baja la obtuvo en el estadio 6 {con 5 puntos) y la mas alta en el estadio 4 (con
23.33 puntos). Tiene un desarrollo moral convencional y su perspectiva mayoritaria
se encuentra inclinada al estadio 4, donde la conducta recta consiste en cumplir con
el deber, mostrar respeto a la autoridad y acatar el orden social.

Durante la entrevista dijo no recordar algin agente relevante que la hubiera
influenciado en su desarrollo moral; sin embargo, durante el desarrolio de la misma
se pudo conocer la influencia de los siguientes agentes: familia, escuela, pareja,
trabajo y medios de comunicacion.

De su familia, mencioné no recordar que le hayan ensenado algo respecto a los
valores morales, méas bien afirmé que ella los fue viendo en las actitudes de sus
padres y abuelos (adoptivos). Cabe mencionar que esta alumna fue abandonada por
su madre a la edad de un afio, por lo que unos ancianos con los que vivia su madre
se dieron a la tarea de criarla y realizar tramites para su adopcion. Con esa situacion

como referencia, ella interioriza el altruismo como un valor:

“*Cuando me casé mis abuelos ya estaban viejos, la tienda no les dejaba nada, habia
que ayudarlos econdémicamente, ya habia cerrado la tienda de abarrotes, ya nada mas

dependian de la gente que les ayudaba”

Cuando esto sucedid, ella dijo que decidid irse a vivir con ellos, ya estando
casada por que esa era su obligacion. Esta actitud remarca su estancia prioritaria en
el estadio 4, pues se preocupa por desempefiar bien su rol protegiendo sus
intereses, que en este caso eran sus abuelos quienes la criaron, esto con el fin de
mantener su familia y su persona en equilibrio, y asi evitar un choque emocional en

cuanto a sus principios morales (altruistas).
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En contraparte, de sus padres refiere haber interiorizado la deshonestidad, la
violencia y la mentira. La actitud de éstos provocé un choque con su perspectiva
moral que pertenece al estadio 4, ya que otra de las caracteristicas que tiene es la
concepcion de la justicia basada en la consideracion de los deberes, en relacion con
sus derechos reciprocos, creandose una mala relacion con sus padres.

En cuanto a la escuela habla de dos aspectos: por un lado, los maestros que
con sus actitudes e ayudaron a mejorar su autoestima y, por el otro, ef discurso con
el cual dice haber visto reflejados la injusticia, la deshonestidad y la mentira. Al
respecto se le pregunto: “;,Tu crees que la universidad haya tenido que ver en todo
esto que me estas platicando?, ;ha modificado tu vision, tus valores?”. A lo que ella
respondid: “No, porque si yo hubiera dejado que me modificara, tal vez fuera
corrupta, tal vez ya no ayudara a la gente, tal vez fuera egoista”.

La alumna expresa sentir amenazados sus valores si se dejara influenciar por

los maestros de la universidad, dice:

Hay maestros que no te califican por tu conocimiento, por tu dedicacion, tu
responsabilidad, tu asistencia, lo que le expresaste en un examen; sino porque le
caiste bien, por gue fue al juego de béisbol a Mexicali contigo, por que le dieron el
regalito a veces, por X cosa. Entonces si, como que molesta porque a veces me han
dicho “pero si a ti no te afecta”. No es que si me haya afectado, o sea, no es que él
tenga un 10 gue no se merece, es que yo he tenido un 8 que no me merecia, en una

materia a la que yo le eché un montdn de ganas y que a lo mejor el maestro, mando a

ordinario a todo el grupo”.

En el testimonio anterior, la alumna juzga las actitudes de los maestros segun
su perspectiva en el estadio 4, donde hay una acentuada preocupacion por la
coherencia y la imparcialidad que, desde su punto de vista, no sucede en la escuela.

Ante esto, se fe pregunto: “ Té crees que en la universidad se promueven valores?”.

71




Fasiliodng

A lo gue ella respondid: “Los valores te los transmite el maestro como persona, o
sea, el director no va a poner un maestro lieno de valores para gue te transmita”.
Aqui el alumno define el rol que deberia tener el maestro en cuanto a la

educacion en valores y afirma que en la medida que el maestro sea mejor persona y
tenga mas valores podra transmitirlos a sus alumnos, quienes los recibiran por
medio de sus actitudes y Ia forma de conducirse.

En su trabajo dice haber aprendido mediante la observacion de las actitudes
de sus jefes: urbanidad, compariir y sinceridad.

Por otro lado, menciona a los medios de comunicacion como un agente que la

influyé en cuanto a la agresividad.

El diagrama 4 muestra los resultados de la entrevista de un alumno de 20 afos
que obtuvo una calificacion P medio (con 25 puntos). La puntuacion mas alta que
alcanzé fue en el estadio 4 (con 53.33 puntos) y la mas baja en el estadio 2 (con
3.33 puntos). Esto nos indica que su perspectiva moral preponderantemente es la

moral de |a coherencia y del sistema social.
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Diagrama 4 de la entrevista a un estudiante con puntaje medio P 25

Cuando se le pidio su participacion para la entrevista aceptd, mostrandose

interesado en las preguntas que se le hacian. Refirid que para él los agentes

significativos en su desarrollo moral habian sido sus abuelos y la escuela. Recuerda

gue las primeras ensefianzas que recibié sobre moral, fueron de sus abuelos,

guienes le ensefiaron el respeto y la confianza:

“Ellos todo se platican, se respetan mucho. Si me llegara a casar quisiera ser como

ellos”,
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Hesuiados

En esta frase indica como mediante las actitudes de sus abuelos el alumno ha
interiorizado el respeto y la confianza como valores imprescindibles para lograr una
aceptacion social, lo cual se ve reflejado en los resultados de [a prueba.

Por otro lado refiere que en la escuela a traves del dialogo de sus maestros y
las actitudes de éstos ha observado aigunos antivalores:

“En la escuela he visto lo que no me gustaria ser; me estan poniendo en los dos polos

+no?, en ef lado bueno y a la hora de hacerlo lo contrario ;esos son antivalores no?”.

En la entrevista este estudiante habla sobre la incongruencia que percibio en
suUs maestros, guienes inculcaban “valores” en el discurso, peroc a la hora de actuar,
ya sea en el salon de clases 0 en el area laboral, los maestros hacian lo contrario.
Con esto, el alumneo una vez mas nos indica su perspectiva de moral en el estadio 4
donde hay una acentuada preocupacion por la coherencia y la imparcialidad, por
seguir lo que indica la propia conciencia y mantener el respeto hacia uno mismo. Se
preocupa por desempefiar bien su rol, protegiendo sus intereses y los de la
sociedad.

El diagrama 4 de la entrevista nos muestra que el alumno pone a su familia
como uno de los agentes de socializacion que influenciaron en su desarrolio moral.
Por ser hijo de madre soltera, sus abuelos son los que se han encargado de su
educacion. De sus amigos dice gue son personas con las gue comparte sus valores,
mas no refiere ninguna influencia de los mismos.

Respecto a la escuela afirma que se da cuenta de que los maestros con sus
actitudes ensefian antivalores, por lo que dice que no le gustaria ser como ellos.
Aunque reconoce que en el discurso de éstos hay una ensefianza moral, no
comprende como pueden ir en contra de sf mismos, por [a incongruencia con sus

actitudes.
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Magulindos

El estudiante manifiesta que la interaccion con la familia de su pareja y con su
pareja ha influido para que él valorara la union familiar.

Dentro del area laboral, al convivir e interactuar con sus jefes dice haber
afirmado los valores de honorabilidad, lealtad, compromiso y justicia.

Por otfro lado, respecto a los medios de comunicacion afirma que no han
tenido ninguna influencia en sus valores, que solo le han servido para confirmar lo
gque conoce de la sociedad.

El diagrama 5 muestra la entrevista a un alumno de 34 afios, quien obtuvo
uno de los niveles mas bajos en razonamiento moral con un puntaje P de 13.33
puntos. Su puntuacién méas alta fue en el estadio 4 {con 51.67 puntos) y la méas baja
en el estadio 5 A (con 3.33 puntos), por lo que su perspectiva moral mayoritaria es

en la moral de la coherencia y el sistema social.

l — 1
| ‘Convivir conld pareje ]

H

“Comivenciacon | [ piscirso. -

| AFamitano funcioal -+ - _
: los comparieros’ | | del magstro.

“{padrs alcohdlico):

Interés por e} estado
g:_cadéi_nico delos Hjo

“Roles de [os
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Diagrama 5 de la entrevista a un estudiante con puntaje bajo P 13.33
El alumno se presentd a la entrevista con buena disposicion, respondiendo a

cada una de las preguntas que se le hacian. Manifesté que los agentes que él
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Hesullados

identificaba como significativos en su desarrolio moral eran ia familia, la escuela y su

pareja.

Respecto a su familia dijo recordar que era muy pobre. Su padre trabajaba de
recolector de basura y tenia problemas de alcoholismo; a pesar de elio, su
ensefianza fue siempre perseverar, ya que éste nunca descuido su hogar. El
estudiante recuerda que con el paso del tiempo fueron mejorando su situacion

economica.

Una segunda ensefianza de su padre fue que el estudio es una herramienta
para poder superarse: “Siempre nos ensefiaron que la escuela era cosa seria y

pues, que de alguna manera era la Unica que te podia sacar para ser bient”.

Esta valoracion que él ha interiorizado es la que lo obligd, cuando interrumpid
sus estudios por un tiempo, a volver a la escuela y terminar su carrera.
Por otro lado, en cuanto a la escuela, dice que los maestros en su discurso no son

congruentes, por lo tanto no son sinceros:

Yo tengo un maestro que se la pasa diciendo “yo soy esto, yo soy agui y mi familia
esto y que..." y al rato te lo cambian todo y te lo platica de otra manera y te vas

dando cuenta gue son puros inventos.

Con esto el alumno reafirma su perspectiva moral mayoritaria en el estadio 4,

donde hay una acentuada preocupacion por la coherencia y la imparcialidad.

En dltima instancia menciona a su pareja, de que afirma que la convivencia
con ella le ha permitido valorar el respeto y la comunicacién: “Me di cuenta que
cuando tienes una pareja lo principal que llegas a perder y te causa muchos

problemas es el respeto, y es lo Oltimo que quisiera que se perdiera el respeto”.
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Resuilados

Otra de las caracteristicas del estadio 4 es que la concepcidn de que la
justicia estd basada en la consideracion de los deberes, en relacidon con sus
derechos reciprocos; por lo que el alumno le pide a su pareja que los respete y gue
él también la respetara.

Es importante destacar que en la diagrama 5 no aparecen algunos agentes
como: amigos, trabajo y medio de comunicacion. Esto se debe a que el alumno no
los incluyd como significativos para su desarrolio moral. Por otro lado, cabe destacar
gue el alumno no menciona las actitudes del maestro como una posible influencia en

sus valores, a diferencia de los otros entrevistados.

E| diagrama 6 nos muestra la entrevista de un alumno que también obtuvo
uno de los puntajes mas bajos de la prueba, con un puntaje P de 13.33 puntos. Su
calificacion mas alta la obtuvo en el estadio 4 (60 punios) y la mas baja en el estadio
5 B (con 5 puntos). Asi, su perspectiva moral mayoritaria de la moral de la

coherencia vy el sistema social.

Factores { | Escuela l | Trabajo ]
: - . L'ger fibros”

EE e
L maestro,

Particularidades
A

el

Y L 4

L 4
Amor educacion

% autoestima morat Refuerza la
s motivacion auloestima honestidad inca
confianza
honestidad

Diagrama 6 de la entrevista a un estudiante con puntaje bajo P 13.33
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Los agentes que sefala como determinantes en su desarrollo moral son:
familia, escuela, trabajo y medios de comunicacién. Entre ellos, la familia juega un
papel muy importante, ya que es en ella donde dice haber aprendido sus bases
morales. Entre esas bases destaca la educacion como una de las mas impottantes
gue obtuvo de su familia, donde su padre es quien juega el papel principal:

Yo tenia mi vision de voy a ser profesional en el futbol, siempre estaba en [os clubes
deportivos y mi apd [sic] me apoyaba pero hasta cierto grado, me decia OK, puedes
jugar futbol, pero tienes que sacar tanto de calificaciones buenas, o sea, yo me
esforzaba por cumplir con la escuela y tener buenas calificaciones, para poder ir a

jugar.

Agqui el alumno se preocupa por desempefiar bien su rol, protegiendo l[os
intereses propios; hace lo que le piden con el fin de lograr su objetivo que es jugar
futbol y, con esto, defiende su perspectiva moral en el estadio 4.

En cuanto al area laboral refiere que solo ha visto antivalores, pero afirma que
se ha esforzado por no dejarse llevar por ellos:

Ti sigues los valores que te han inculcado en tu familia, por efemplo a mi la
honestidad se ha reforzado mucho, porque yo siempre he estado en puestos de
gobierno donde se presentan situaciones de las cuales me pueden llegar a ofrecer
tantisimo dinero porgue yo deje de hacer o porgue haga algo, y yo no he aceptado,

simplemente he cumplido con mi trabajo.

Este estudiante sefiala que el trabajo sélo es un lugar donde uno va a reflejar
los valores que ya interiorizé con su familia y la escuela, que en su caso solo reforzé
su honestidad.

De los medios de comunicacion manifiesta no haber tenido influencia. Dice
que sélo le ayudaron a ser mas critico, a diferencia de la escuela, de la cual describe

haber obtenido mucha motivaciéon que le ayudo a elevar su autoestima, gracias a las
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Mosultados

actitudes de un maestro que los hizo “batallar mucho” a él y sus comparneros durante

todo un semestre, por sus actitudes y al final de éste cuando les aplico un examen

oral con dos sinodales:

Me preguntd y le contesté todo sin titubear. Me preguntd el otro y le conteste, y me

estaba asi pegando una repasada los tres y a los tres les contestaba. Y al final me

felicita y me dice que "excelente examen”, que se vio que me preparé mucho, que el

tema lo dominaba, o sea, me... y viniendo de él, por que ya vez todo lo que paso.

Es aqui donde se refleja qué tan impactantes son las actitudes de los

maestros con los estudiantes, especificamente con este valor que interiorizd lo

motivo a que debe seguir adelante a pesar de lo dificil que pueda ser la situacion.

En el diagrama 6 podemos darnos cuenta que el alumno no hizo referencia en

la entrevista al dialogo del maestro en el aula como un agente importante en su

desarrollo moral. Tampoco menciona a sus amigos, de hecho, expreso tener un

amigo que ahora vive en Guadalajara.

Con el fin de encontrar las particularidades que tenian en comun los

estudiantes entrevistados, se identificaron las que aparecen con mas frecuencia en

las entrevistas. A continuacion se presenta una listado de ellas:

. Comunicacion familiar

. Familia no funcional

. Abuelos que educan

. Tutores con roles indefinidos

. Tutores con roles definidos

. Acciones de los tutores

. Familia funcional

. Tutores pendientes de la necesidades bésicas

o 00 ~N O bW N =

. Reglas establecidas

10.
11.
12,
13.
14,
15.
16,
17.
18.

Discurso del maestro
Actitudes del maestro
Hablar de sentimientos mutuos

Interactuar con la familia de la pareja

Convivir con la pareja
Libros

Peliculas

Actividades iaborales

Convivencia laboral
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Resuitadns

Una vez identificados las particularidades, éstas se relacionaron con los
factores de influencia por areas, como: familiar, escolar, pareja, medios de
comunicacion y el area laboral (ver Tabla VII). Para efectos de la tabla VIl por cada
area se indicé el nimero del factor al que corresponde el apartado mismo que se
encuentra en la lista anterior, con el fin de identificario. Al lado izquierdo de la tabla
se presenta el numero de la entrevista con el puntaje P obtenido y los asteriscos
indican la presencia de esa particularidad durante la entrevista. Los signos (+) y {-)
se refieren a si el alumno hizo referencia a dicha particularidad positivamente (+) o

negativamente (-).

Tabla Vil Triangulacién de factores de influencia en la socializacion con los
resultados del DIT

Factores " . Familiar -] Escolar | Pareja -l’lll._e_c'i_ic'.nsﬁ'l Laboral
Entrevistal 1 |2 |34 |5|6 |7 81910 11 }i2[13]|14}15| 1617 i 18
1 * | * LA LT * * *
2 * * * * * * *+ *+ *
4 * 1% * * *+ o * * ¥ *
5 * ;f % * * *
6 * * %g * *
1 y 2 entrevistas con indice "P" alto
3y 4 entrevistas con indice “P" medio
4 y 5 entrevistas con indice “P" bajo
. En el drea familiar la Tabla VII nos muestra que el factor que tienen en

comun los alumnos que obtuvieron porcentaje P alto es el de establecimiento de
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reglas en el hogar; mientras que los estudiantes con puntaje medio tienen en comun
que vienen de una familia no funcional, donde los abuelos fueron quienes los
educaron, y los de puntaje bajo refieren haber sido influenciados por las acciones de
sus tutores.

. En el drea escolar los que obtuvieron un puntaje P alto manifestaron
que en su desarrollo moral fueron influenciados por los maestros con su discurso y
actitudes positivas; mientras que los de puntajes medios se refirieron a la
incongruencia entre el discurso positivo del maestro y sus actitudes negativas. Los
estudiantes de puntajes bajos dicen gue el maestro mostré un discurso negativo vy el
entrevistado & dijo que las actitudes del mismo también fueron negativas, mientras
que el entrevistado 6 no menciona nada sobre [as actitudes del maestro.

Con la parefa sélo se presenta una similitud en el caso de los alumnos con
puntaje medio, quienes refieren haber sido influenciados por la convivencia de la
pareja.

En el caso del factor medios de comunicacion el entrevistado 1, con un indice P
alto, refiere haber tenido inﬂuencia de las peliculas, mientras el entrevistado 2 dice
que no ha sido influenciado por ningin medio. Por otra parte, los alumnos con
calificacion media en el indice P afirman que fueron influenciados por las peliculas
gue vieron; mientras en el caso de los puntajes bajos, el entrevistado 5 dice haber
sido influenciado por los libros que leyo y el entrevistado 6 sefala que no tuvo
ninguna influencia de los medios.

* En el drea laboral no se encontraron semejanzas en las parejas con puntaje
alto ni bajo; sin embargo, cabe destacar que el entrevistado 1 dice haber sido
influenciado por la convivencia laboral y el 2 no habla de ninguna influencia, en el

caso de los puntajes altos. Mientras los de puntaje medio manifiestan haber sido
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influenciados por la convivencia laboral. En cuanto a los puntajes bajos, el
entrevistado 5 refiere haber sido influenciado por las actividades laborales y el 6 no

refiere ninguna influencia laboral.
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CAPITULO V

DISCUSION

En este ultimo capitulo se presentan la interpretacion de los resultados, las
conclusiones y las recomendaciones que se derivan del presente trabajo, para su
posible aplicacién en la toma de decisiones que conciernen a la vida universitaria de la
Facultad de Derecho de la Universidad Autonoma de Baja California (UABC), campus

Tijuana.

5.1 Interpretacion de los resultados

A lo largo de este trabajo se han estudiado dos procesos: socializaciony desarrollo
del juicio moral. Los dos sefalan la complejidad del crecimiento y la formacion humana
y de la personalidad. El primero, socializacion, tiene un enfoque socioldgico amplio;
comprende agentes socializadores como la familia, la escuela, el grupo de pares, la
pareja, los medios de comunicacion y el grupo laboral. El segundo, e/ juicio moral, es el
acto mental que afirma o niega el valor moral frente a una situacién o comportamiento.
Por medio del juicio moral se pretende la busqueda de la verdad, se enuncia la
presencia (0 ausencia) de un valor ético en una situacién o comportamiento concreto
(Matute, 2003).

Se presentaron las condiciones en las que se desarrolla la actividad de los

abogados en la ciudad de Tijuana, Baja California y se plantearon las siguientes
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preguntas: ¢;Cual es el grado de desarrollo de juicio moral en los estudiantes de
Derecho de la UABC, campus Tijuana?, ¢existen experiencias de socializacion valoral
durante la universidad?, ;jqué se puede para favorecer el desarrollo del juicio moral
durante los estudios universitarios? ¢ El asunto podria arreglarse implementando cursos
de valores que favorezcan la introyeccion de actitudes positivas en los alumnos?, ¢es
responsabilidad de la Universidad?

Buscando respuestas a dichas preguntas el interés del presente trabajo fue hacer
una indagacion exploratoria sobre las experiencias y relaciones interpersonales que los
estudiantes identificaron como relevantes y han sido significativas en su desarrolio
moral.

De esta manera, se propuso conocer cuales son las experiencias y las relaciones
interpersonales que han tenido influencia en el desarrollo moral de los estudiantes de

Derecho de la UABC en Tijuana, de acuerdo con su propia vision.

La investigacién se llevd a cabo a partir del supuesto de que la socializacion en la
vida académica es un factor de influencia en el grado de desarrollo del juicio moral
(King y Mathew, 2002), y de que las experiencias que reciben los alumnos durante la

carrera son un factor que afecta el grado de desarrollo del juicio moral (Bebeau, 2002).

El analisis de los resultados hace ver la posibilidad de que en la medida en que
los padres han promovido el crecimiento moral en sus hijos al ingresar a la universidad
como estudiantes, estos pueden analizar y juzgar su experiencia universitaria; el
aspecto mas determinante en el desarrollo del juicio moral en la etapa universitaria es la
influencia de las actitudes y del discurso de los profesores. Este hallazgo es la

aportacidon mas relevante de este trabajo.
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Durante el desarrollo de las entrevistas que se realizaron en la investigacion, los
estudiantes describieron la manera en que sus maestros, al estar impartiendo sus
catedras mostraban sus gustos o preferencias personales, sus valores, las
convenciones sociales que aceptan, lo que consideran valioso para hacer posible la
convivencia entre las personas, la manera en que se relacionan con los estudiantes y
sus companeros de trabajo, la forma en que utilizan los recursos y su capacidad de
considerar a los demas como sujetos con la misma dignidad o con los mismos
derechos. De acuerdo con la perspectiva de los estudiantes es a traves de estas

actitudes y didlogos como el alumno se ve influenciado por los maestros.

Estos argumentos confirman lo expuesto por Piaget (1977) y Kohlberg (1984),
acerca de que el desarrollo moral del sujeto no se limita a interiorizar las reglas sociales,
sino gque construye nuevas estructuras a partir de su interaccion con el medio. En esta
ocasion es la Universidad el contexto en el que se da la interaccion con fos maestros.

Los maestros a través de sus catedras cumplen con un papel en el cual influyen
en la formacion valoral de sus estudiantes, pero esto lo hacen sin estar conscientes
(aparentemente) del impacto que tendran sus didlogos y actitudes en el desarrollo de
juicio moral de los estudiantes. Como lo menciona Phillip Jackson en su publicacion La
vida en las aulas (citado en Diaz Barriga, 2008), en la interaccion escolar que acontece
en el aula se promueven una serie de resultados no intencionados. Pero estos
resultados no son previstos por la institucién o el docente y tampoco hay conciencia de
lo que se esta formando en los alumnos. A tales aprendizajes, que guardan una

estrecha relacion con la esfera de lo valoral y actitudinal, se le ha llamado curriculo
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oculto. Para Jackson, este tipo de curriculo es una forma de socializacion y adaptacion
a la escuela y a la sociedad (citado en Diaz Barriga, 20086).

Segun Bandura (2003}, la gente se desarrolla de acuerdo con las oportunidades y
experiencias proporcionadas por su ambiente. Un nifio aprende conductas, formas de
ser y actuar, a través de la observaciéon de un modelo. Este proceso se conoce como
aprendizaje vicarfo. En otras palabras, es mediante la observacion de las costumbres y
los habitos de los padres que el nifio aprende, al imitar dichas conductas, que luego las
asume como propias.

Por lo tanto, es de esperarse que si los estudiantes se desarrollan en un ambiente
escolar donde sus profesores manifiestan didlogos y actitudes incongruentes, por
aprendizaje social tomaran esas conductas contradictorias de los maestros como
normales. Como consecuencia, se puede generar en los alumnos una forma
equivocada de responder al mundo que les rodea. Este aspecto también se manifesto
en la entrevista, donde se observé que, los estudiantes que expresaron la
incongruencia entre el discurso y las actitudes de los profesores, tuvieron una
calificacion mas baja en el indice P (grado de desarrollo postconvencional).

La interpretacion de los resultados permite inferir que la socializacion en la vida
academica influye en el grado de desarrollo del juicio moral, a través de las actitudes y
los didlogos de los maestros en sus catedras. Es necesario enfatizar que el curriculo
oculto tiene una estrecha relacién con lo gue se actua, mas que con la informacion que
se dice. Muchas veces las formas de decir las cosas no necesariamente convergen con
lo que se dice en el plano explicitc. Diaz Barriga (2006, p. 8) ejemplifica esto de la

siguiente manera:
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Decusian

Se puede hablar de democracia, tolerancia, respeto a los demas, como valores explicitos
en un plan, programa o una sesion de trabajo escolar y establecer que la democracia es
un contenido de una unidad tematica de trabajo; pero al mismo tiempo, en el conjunto del
contexto escolar, aunque no necesariamente en [a misma sesion donde se abordan tales
contenidos, alguien puede actuar de manera intolerante, autoritaria o sencillamente dejar
hacer (el laissez-faire).

Los estudiantes perciben esas actuaciones de los diversos actores de la
comunidad escolar, pero su percepcion se realiza en un plano distinto al consciente y
es mucho més eficaz (Diaz Barriga, 20086).

Bebeau (2002) considera que las experiencias que reciben los alumnos durante fa
carrera son un factor de influencia en el grado de desarrolic del juicio moral,
planteamiento que también se confirma en este estudio: los alumnos que obtuvieron los
puntajes mas altos en el DIT fueron aguellos que dijeron haber tenido maestros con
discursos y actitudes congruentes, a diferencia de los alumnos que obtuvieron las
calificaciones bajas que manifestaron haber tenido maestros con actitudes y discursos

incongruentes,

Los resultados obtenidos de la aplicacion del DIT nes indican que los estudiantes
de noveno semestre de la Facultad de Derecho de Tijuana obtuvieron una media en el
indice P de 26.76, ligeramente mas alto que los estudiantes de Ingenieria con un
puntaje P de 24,60 de la misma UABC (Rocha, 2006).

Al comparar estosresultados con los de estudiantes de Estados Unidos de
Norteamérica es posible observar que estos puntajes de Baja California se ubican
entre los obtenidos por estudiantes estadounidenses del nivel de secundaria (junior high
school) en un rango de edad de 12 a 15 aflos y un puntaje P de 20 y los del nivel senior

high school, con rango de edad de 16 a 19 afos que obtuvieron un puntaje P de 31,

87




BTN I
LASCUSRI

mas alto que los de Derecho de la UABC de Tijuana. En cuanto a los estudiantes
espanoles de bachillerato, los que se encuentran en el rango de edad de 16 a 19 ahos
obtuvieron un puntaje P de 27.70.

Por otro lado, al comparar a los estudiantes del ultimo semestre de la UABC con
estudiantes de la Universidad iberoamericana encontramos que los de nuevo ingreso
de la Iberoamericana obtuvieron un puntaje P de 26.5 y los de dltimo semestre un P de
33.2; es decir, el desarrollo moral de los estudiantes proximos a egresar de la UABC es
equivalente al de un joven de primer ingreso en la Universidad Iberoamericana (Barba y
Mufioz, 1999; Noguez, 2002).

En esta investigacién ademas se confirman las aportaciones de King y Mathew
(2002), quienes tomaron como base las experiencias universitarias, el desarrollo, el
caracter y los cambios de juicio moral en el razonamiento moral durante los ahos en la
universidad para demostrar que el razonamiento moral posconvencional no se
despliega de manera ontoldgica simplemente por maduracion cronolégica. De acuerdo
con estos autores, conviene recordar que ese desarrollo ocurre en un contexio, y que

las universidades ofrecen excelentes contextos para estimular el razonamiento moral.

5.2 Conclusiones

Este trabajo trata sobre la importancia de la socializacion y del desarrollo del juicio
moral para la solucién de problematicas de nuestra sociedad, la relevancia que tiene en
el ambito universitario la socializaciéon y su posible influencia en el desarrollo del juicio
moral durante la formacién profesional. Por esto, se planteé como objetivo general

determinar el grado de desarrollo de juicio moral de estudiantes universitarios de
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noveno semestre de la Facultad de Derecho en la UABC, campus Tijuana, y explorar
las experiencias significativas en la etapa de formacion universitaria para el desarroilo
del juicio moral.

Como parte de esta investigacién se plantearon tres objetivos particulares. El
primero de ellos fue determinar el grado de desarrollo del juicio moral de los estudiantes
universitarios de la Facultad de Derecho. Este objetivo se logré satisfactoriamente con
la utilizacion de la prueba del DIT, que permitid conocer el perfil en la poblacion
estudiada, en cuanto al grado de desarrollo del juicio moral.

lLas puntuaciones obtenidas en el DIT hacen ver la necesidad de la Facultad de
Derecho de proporcionar mayores oportunidades de desarrollo del juicio moral en los
estudiantes, durante su carrera.

Parece posible hipotetizar que con cambio de actitudes y comportamiento hacia lo
positivo en los maestros universitarios podria resultar en el mejor desarrollo del juicio
moral de estudiantes.

El segundo de los objetivos fue conocer la formacion moral en el proceso de
socializacién, a través de las historias de vida de estudiantes universitarios de la
Facultad de Derecho. Propdsito que también se logré satisfactoriamente, ya que a
través de las entrevistas de historia de vida se tuvo acceso a la vison directa de los
estudiantes, en relacidon con la influencia de agentes de socializacion, que han sido
determinantes en su proceso de socializacién, como: la familia, el grupo de pares, la
escuela, la pareja, los medios de comunicacion y el drea laboral. EI desarrolio del juicio

moral depende del tipo de experiencias que su medio le proporciona.
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El entorno sociocultural aporta a cada persona contenidos que van moldeando su
personalidad. Las formas de vida, los habitos sociaies y los valores morales implicitos,
de manera informal, van socializando a la persona.

Como tercer objetivo se planteo el andlisis de las perspectivas de los estudiantes
de Derecho en relacion con su formacion moral, durante su educacion universitaria.
Este aspecto también se trabajé adecuadamente, mediante la aplicacion y el analisis de
las entrevistas enfocadas de historia de vida.

Los resultados en este aspecto se inscriben dentro de las aportaciones tedricas de
estudiosos del proceso de socializacién, entre los que se encuentran Kohlberg (1984} y
Piaget (1977). Los planteamientos del primero permitieron observar el grado de
desarrollo del juicio moral, particularmente en el nivel postconvencional de los
estudiantes de la Facultad de Derecho en la UABC. Por su parte, las aportaciones de
Piaget que sugieren la existencia de un proceso de maduracion, con etapas de
transicion de una estructura mental a otra, de una moral convencional a otra racional;
de una moral heterénoma a una moral autdbnoma; asi como el desarrollo de las
estructuras morales y las actitudes ante las reglas convergen con la obligatoriedad de
las normas externas impuestas por el grupo social; permitieron prestar atencion al
curriculo ocufto del aula. Este concepto nos ayuda a entender los procesos de
socializacion que se llevan a cabo en la realizacion de la accién escolar con los
estudiantes de la Facultad de Derecho.

El curriculo oculto pone en evidencia, precisamente, la potencia de las actitudes y
el didlogo que, a pesar de no ser intencionados, tienen una influencia en el desarrollo

de juicio moral de los estudiantes.
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Bandura (2003) expone que el individuo puede adquirir patrones y respuestas
intrinsecas, simplemente por medio de la observacidon del comportamiento, y que las
respuestas emocionales pueden ser condicionadas a partir de la observacion, gracias a
las reacciones afectivas desencadenadas por los modelos. Con base en esto, se
encuentra el fundamento de lo gue se planted como supuesto para este trabajo: que la
socializacion en la vida académica es un factor en el grado de desarrollo del juicio moral
(King y Mathew, 2002) y que las experiencias que reciben los alumnos durante la
carrera son un factor influyente en el grado de desarrollo del juicio moral (Bebeau,
2002).

Ademas, gracias a la aplicacion de una metodologia que utilizd un enfoque
cuantitativo y cualitativo se logré obtener informacion desde la perspectiva de los
alumnos, que los estudios unicamente cuantitativos no desarrollan (Rocha, 2006). Si
bien, la base cuantitativa es indispensable para obtener las dimensiones del problema
de estudio, el trabajo cualitativo favorecié la comprension de la socializacion durante el
periodo universitario.

La triangulacidn de la informacion obtenida mediante la aplicacion del DIT y las
entrevistas enfocadas de historia de vida permitié tener, no solamente el perfil en
cuanto al grado de desarrollo del juicio moral de los estudiantes, sino también abundar
en el conocimiento de los procesos de socializacion en el ambito universitario.

En cuanto a los conflictos academicos, la investigacion permitié observar
inconvenientes relacionados con evaluaciones injustas sobre el rendimiento de los
estudiantes. Para los alumnos, ésta es la principal causa de los conflictos que se
suscitan en la escuela. Algunos alumnos consideran que han sido mal evaluados por

desconocimiento de estrategias adecuadas aplicadas por los profesores. En
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consecuencia, esos estudiantes expresan que los profesores demuestran preferencias
por algunos alumnos. Ante esto se propone poner atencion en la forma en que los
maestros evalian a sus alumnos, ya que el proceso de evaluacion puede ser un campo
favorable para el desarrollo del juicio moral.

Conviene tener presente que los valores no se pueden imponer ni adoctrinar
(Latapi, 1999). Los alumnos deben asumirlos y hacerlos suyos por su propia
construccién y determinacién. Pero se puede contribuir creando las condiciones
propicias para el desarrolio del juicio moral en la vida universitaria.

Si se considera lo que King y Mathew (2002) han sefialado, que la universidad es
un contexto privilegiado para ei desarrollo del juicio moral, se pueden instrumentar las
condiciones para la formacion integral de los estudiantes, y lograr una mejoria en su
desarrolio moral.

Los estudiantes entrevistados manifestaron que los factores que podrian reforzar
el desarrollo de su juicio moral serfan; la creacién y adaptacion de reglas justificadas y
compartidas por todos, la estimulacion del desarrollo sobre el juicio moral, el
mantenimiento de la congruencia entre juicio moral y la accion moral, y el desarrollo de
un sistema de valores basado en la tolerancia y el respeto entre maestro y alumnos.

Para poder establecer esta nueva cultura en la universidad es necesario elaborar
programas enfocados a mejorar el desarrollo personal y profesional de sus integrantes:
profesores, alumnos y administrativos, con el fin de que estén conscientes de sus
virtudes y defectos, sus responsabilidades y sus derechos morales. Pero esto solo se
podra lograr mediante una autoevaluacion que permita a esos actores universitarios
determinar en qué medida sus comportamientos corresponden con los parametros

normales del desarrollo moral.
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El alcance de este estudio es la exploracion. Consideramos que a futuro pueden
llevarse a cabo investigaciones con un enfoque experimental. También podria
realizarse un seguimiento de toda una generacion, desde un enfoque cuantitativo y

cualitativo, para profundizar en el conocimiento adquirido.

5.3 Recomendaciones

En este apartado se presentan las posibles aplicaciones de los aportes de la
investigacién en la Facultad de Derecho de la UABC, campus Tijuana. Se sugieren
algunas propuestas para favorecer el desarrollo de juicio moral en los estudiantes de
dicha facultad.

Por medio de los programas para mejorar la actuacién ética y moral se
mejorarian las relaciones interpersonales, académicas y administrativas de los
miembros que conforman la institucién; asi mismo, se podria contribuir a enriquecer su
desarroilo personal y profesional.

A través de una tutoria grupal se podria promover la preocupacion de los
estudiantes por sus companeros y otros miembros de la comunidad; de esta manera los
estudiantes aprenderian posiblemente a pensar mas en los otros y en las
consecuencias de su propio comportamiento sobre otros. Ademas desarrollarian un
sentido de responsabilidad por el bienestar de los demas (Berkowitz, 1995).

Habria que favorecer en los estudiantes la habilidad de tomar los puntos de vista
de otros, no sdlo en conversaciones sobre situaciones morales, sino también en

momentos en que hay que tomar decisiones sobre acciones que se deben o no llevar a
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cabo. En el area de la psicologia del desarrollo moral, es bien sabido (Caro, s.f.) que
ponerse en el lugar de otro es un requisito para pasar a los niveles mas altos del
desarrollo moral. Una manera de promover esta habilidad es a través de talleres donde
se planteen situaciones reales e imaginarias, en las que el estudiante pueda ver y
entender la situacion como si él fuera uno de los personajes y después como si fuera
otro de ellos. Otra manera es hacer cambiar los papeles entre los estudiantes,
especiaimente cuando se discute una situacion que tiene relacién con su realidad. Esto
permitira enfocar el aspecto del compromiso hacia la accion y la accion en si misma.

Se pueden mostrar a los estudiantes las consecuencias de acciones
responsables e irresponsables, haciendo referencia a miembros de la clase (solo para
las acciones responsables) y a personajes conocidos, como ejemplos positivos y
negativos. Pero no es aconsejable utilizar errores cometidos por los estudiantes, como
objeto de conversacion con el grupo, a menos gque sea el mismo estudiante el que
presente el caso. Si el maestro ridiculiza al estudiante frente a sus compaferos, él
sentird la necesidad de defenderse y se cerrara a la posibilidad de conversar
abiertamente con el grupo.

A través de la capacitacion, los contenidos de la ensefanza se pueden
problematizar con dilemas morales que revelen las contradicciones reales de la
sociedad actual y el papel de los valores en las posibles soluciones. Ademas, se
pueden involucrar fendmenos psicolégicos compiejos tales como los intereses, las
necesidades, los motivos, las aspiraciones, los ideales y las convicciones dentro de los
dilemas planteados en la clase.

Por ofro lado, se puede estimular a los estudiantes en la integracion de

actividades extracurriculares formales e informales por medio de las cuales puedan
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sentirse parte de la comunidad universitaria y convivir en otras actividades con los
demas universitarios,

Estas recomendaciones son congruentes con las propuestas para la formacién
moral que se establece en el plan de Desarrollo Institucional (UABC 2003, p. 14) y debe
hacerse un gran esfuerzo para que esta medidas se lleven a cabo en la préctica
académica cotidiana en la Facultad de Derecho

Para futuras investigaciones se propone el desarrolio de trabajos en donde
pueda valorarse el cambio a través de propuestas pedagogicas con la utilizacion del

DIT y disefios metodolégicos como pre-test y post-test.

95




Referencias Bibliograticas

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Aceves, J. E. (1998). La historia oral y de vida: del recurso técnico a la
experiencia de investigacién. En J. Galindo (Coord.), Teécnicas de
investigacién en sociedad, cultura y comunicacion (pp. 207-276). México:
Addison Wesley-Longman.

Alanis, H. (2001). Una version comparativa entre los paradigmas cualitativo y
cuantitativo. Revista Digital de Educacion y Nuevas Tecnologias, 3 (20).
Consultado el 18 de julio de 2006 en:
hitp://contexto-educativo.com.ar/2001/6/nota-08.him

Bandura, A. (1986). Caracteristicas generales de las teorfas del aprendizaje.
Consultado el 13 de junio de 2003 en: .
hittp://cdu.cnec.una.py/docs/cne/grupos/bandura/

Barba, B. y Mufioz Abdndez, G. (1999). El pensamiento moral de principios.
Uso del Defining Issues Test con estudiantes de secundaria y de
bachillerato en aguas Calientes. Memorias del V congreso de
Investigacidn educativa.,

Barba, B. (2000). El desarrollo moral de seis estudiantes de bachillerato
Revista Intercontinental de Psicologia Y Educacion, 11 (2), 501-523.

Barba, B. (2002). Influencia de la edad y de la escolaridad en el desatrrollo del
juicio moral. Revista Electronica de Investigacion Educativa, 4 (2).
Consultado el 13 de junio de 2003 en:
http.//redie.uabc.mx/voldno2/contenido-barba. html

Bebeau, M. (2002). El DIT y el modelo de los cuatro componentes:
contribuciones para la educacion profesional. Journal of Moral Education,
31(3), 271-292.

Berkowitz, M. (1995). Educar la persona moral en su totalidad. Revista
Iberoamericana de Educacion, 8. Consultado el 31 de mayo de 2006 en:
http://www.rieoei.org/oeivirt/rie08a03.htm

Bernstein, B. (2001, diciembre) Conceptos de sociologia en la educacion
Perspectivas, 31 (4), 687-703.

Bisquerra, R. (1989). Métodos de investigacion educativa: Guia practica.
Barcelona: CEAC.

96




Meferencias Bibliograhicas

Bronfenbrenner, U. (1958). Socializations and social class through time and
space. En E. Maccoby, T. Newcomb y E. Hartley (Eds.), Readings in social
psychology (pp. 36-44). Nueva York: Holt, Rinehart & Winston.

Caro, L. (s.t.) Algunos comentarios acerca de fa educacion moral. Consultado
el 10 de junio del 2006 en:
hitp://www.enduc.org.ar/fcomisfin/ponencia/105-02.doc

Casillas, M. A. (2000, julio). Educacion como socializacion en fa universidad
mexicana. Trabajo presentado en el Encuentro de Especialistas en
Educacion Superior, México, D. F. Consultado el 13 de junio de 2003 en:
http://www.unam.mx/ceiich/educacion/casillas.htm

Castorina, J. A. y Lenzi, A. (2000). Las ideas iniciales de los nifios sobre la
autoridad escolar. Una indagacién psicogenética. En J. A. Castorina y A.
Lenzi (Comps.), La formacidn de conocimientos sociales. Investigaciones
psicolbgicas y perspectivas educativas (pp.19-40). Barcelona: Gedisa.

Collier, G. (1993). Moral judgment in higher education. Studies in Higher
Education, 18 (No. 3). pp. 287-297

Collier, G. (1997). Learning moral commitment in higher education? Journal of
Moral Education, 26 (No.3). pp. 73-84

Conde M. (2000). Desarrolio psicoldgico y social del nifio. Consultado el 16 de
enero de 2005 en;
http://starmedia.saludalia.com/starmedia/vivir_sano/doc/psicologia/doc/des

arrollo psicologico.htm

Diaz Barriga, A. (2008). La educacion en valores: Avatares del curriculum
formal, oculto y los temas transversales. Revista Electronica de
Investigacion Educativa, 8 (1). Consultado el 19 de mayo de 2006 en:
http://redie.uabc.mx/vol8no1/contenido-diazbarriga2.htmil

Fernandez M. (2005). Familia, tefevisidn y socializacion del nifio. Consultado el
11 de noviembre de 2003 en:
http://rehue.csociales.uchile.cl/rehuehome/facultad/publicaciones/Talon/tal
on1/fami-tv.htm

Garcia, B., Secundino, N., y Navarro, F. (2000). Ef andlisis de la practica
educativa: consideraciones metodoldgicas. En M. Rueda (Ed.), Evaluacion
de la docencia (pp. 179-208). México: Paidods.

97




Reforencias Bibliograficas

Gonzalez Maura, V. (1999). La educacidon de valores en el curriculo
universitario. Un enfoque psicopedagogico para su estudio. Consultado el
12 de febrero de 2003 en: hitp://WWW campus-oei.org/valores/maura.htm

Good, J. y Cartwright, C. {1998). Development of the moral judgment among
undergraduate university students. College Student Journal, 32 (2), 270-
274,

Horton, P. y Hunt, C. (1982). Sociologia. México: McGraw Hill.

King y Matthew, J. (2002). Moral judgement development in higher education:
insights from the Defining lssues test Journal of Moral Education, 31 (3),
248-270.

Kohlberg, L. (1875). Desarrollc moral, en Enciclopedia Internacional de las
Ciencias Sociales, Vol.7. Madrid Aguilar.

Kohlberg, L. (1984). Essays on moral development. Vol. lI: The psychology of
moral development. San Francisco: Harper & Row.

Kohlberg, L. (1969). Stage and sequence: the cognitive-developmental
approach to socialization. En D. Goslin (Ed.) Handbook of socialization
Theory and research. Chicago. Ran McNally, 1969, 347-480

Kohn, M. L. (1959). Social class and parental values. American Journal of
Sociology, 64 (No. 40). pp. 337-351

Korthals, M. (1992). Morality and cooperation. Journal of Moral Education, 21,

Latapi, P. (1996). La moral regresa a fa escuela. Una reflexion sobre la ética
laica en la educacion mexicana. México; Universidad Nacional Autdnoma
de México, Centro de Estudios Sobre la Universidad-Plaza y Valdez.

Lazzarini R. (2005). Caracter historico de la moral. Consultado el 16 de agosto
de 2005 en el sitic web de la Universidad de Santiago de Chile:
hitp://lauca.usach.cl/rlazzari/guias.htm

Lewis, O. (1980). Los hijos de Sanchez. Autobiografia de una familia mexicana.
México: Fondo de Cultura Econdmica.

Martinez, M. (1998). La investigacion cualitativa etnografica en educacion.
Manual tecdrico prdctico. México: Trillas.

98




Hefarencias Bibliograticas

Matute, M. (2003, 26 de octubre). Ef juicio moral. Consultado el 23 de abril de

2006 en:
hitp://www.ilustrados.com/publicaciones/EpyZElulAvlikoQnCpa.php

Mead, G. (1934). Mind, self and society. Chicago: University of Chicago Press.

Nucci, L. (2002). Goethe's faust revisited: lessons from DIT research. Journal of
moral education, 31 (3), pp. 316-324.

Noguez, S. (2002). Madurez del juicio moral al ingreso y al egreso de
licenciatura. Tesis de maestria no publicada, Universidad Iberoamericana.
Meéxico, D. F.

Nordmann, N. {2000). Post conventional moral thinking. Journal of Moral
Education, 29, (1), pp. 229

Pascarella, E. y Terenzini, P. (1991). How college affects students. San
Francisco: Jossey-Bass

Periman, D. (1985). Psicologia social. México: Interamericana.

Piaget, J. (1977). El criterio moral en el nifio (32, ed.). Barcelona: Fontanella.

Puka B. (2002). The DIT and the ‘dark side’ of development. Journal of Moral
Education, 31, (3), pp. 340-352.

Rest, J. (1979). Longitudinal study of the judging moral issues. Minneapolis, MI:
University of Minnesota Press.

Robert, M. (1978). La revolucidn psicoanalitica. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Rocha, S. (2006). Evaluacion de desarrolffo moral de estudiantes universitarios.
Tesis de maestria no publicada. Universidad Auténoma de Baja California,
Ensenada, B. C.

Sanchez, S. (Dir.). (1997). Diccionario de las ciencias de la educacién (7a. ed.).

Madrid: Santillana
Sanchez, X. y Villarroel, G. (1990). Socializacion primaria y estructura familiar.
Estudios Sociales, 65(3), 87-95.

Segrera, A. (2005). Informe de la aplicacion del Defining Issues Test en la UIA

99




Helerencias Bibliograficas

Consultado el 14 de octubre de 2006 en:
http://www.radix.uia.mx/archivos/upbhdx.doc

Sepulveda, G. (sff). Teorias def desarroffo cognitivo y moral.
Consultado el 27 de octubre del 2006 en:
http://www.plataforma.uchile.cl/fb/cursos_trans/etica/unidadi/tema$204/d
oc/Unidad%20T eorias%20del%20desarrollo%20coagnitivo%20vy%20moral.
doc.

Sierra, F. (2003). Entrevista a profundidad y enfocada. Trabajo presentado en
el Taller de Entrevista Cualitativa. Universidad Auténoma de Baja
California, Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo, Ensenada.

Taylor, S. y Bogdan, R. (1986). Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion. Buenos Aires: Paidos.

Universidad Autonoma de Baja California. (2003) Plan de desarrollo
institucional 2003-2006. Mexicali, B. C.. Autor. Consultado el 15 de enero
de 2006 en el sitio web de la Universidad Autdnoma de Baja California;
http.//www.uabc.mx/planeacion/pdi/PDI.PDEF

Villarroel, G. (1990). Modos de socializacidn familiar y sus efectos en el nino.
Revista Estudios Pedagogicos, 96, 69-78.

Walsh, C. (2000). The life and legacy of Lawrence Kohlberg. Journal of Moral
Education, 37 (2), 38-44

Zandn, J. L. (1995). Desarrollo del juicio moral en poblacién adolescente
valenciana. Revista de ciencias de fa educacion, 161

100




-Universidad Autonoma de Baja California
Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo

FICHA DE IDENTIFICACION
Cuaderno de instruciones

Rellena completamente en la hoja de respuestas los circulos que correspondan a los datos
generales que se te solicitan a continuacion. En el caso de la edad, también indica ésta con
nimero dentro de los cuadros sefialados para ello. Evita equivocarte, pero si esto ocurriese,
atraviesa una “X” la respuesta incorrecta y vuelve a rellenar el circulo correcto.

1.~ Escribe tu edad en afios cumplidos.

2.- Anota tu género seglin corresponda.
01 Hombre
02 Mujer

3.- Indica la carrera que estudias.
02 Civil
03 Electrdnica
04 Computacion
05 Industrial

4.- Indica el semestre en el cual estas inscrito.
Del 01 al 09

5.~ Indica la ocupacién actual de tu papa y de tu mama, o la ocupacién a la que cada uno ha
dedicado o dedicd mas afios.
01 No trabaja
02 Agricultura, ganaderia, silvicultura (produccion de madera u otros productos de
recoleccién), pesca.
03 Industria: minera, manufacturera de la construccion, eléctrica, industrializacién
de cames y lacteos, de frutas y legumbres, aceites y grasa comestibles, bebidas -
alcoholicas, refrescos y aguas, hilados y tejidos, industria del vestido, productos de
cuero y madera, industria quimica y de pldsticos, vidrio, productos metalicos,
maquinaria automotriz, gas, agua, etc.
04 Servicios: educacién, de salud, comercio, restaurantes y hoteles; transporte,
almacenamiento y comunicaciones; servicios financieros, seguros, inmobiliarias y
alquiler; servicios profesionales por su cuenta (médico, contador, artista, abogado,
etc.): administracion publica v defensa.
05 Labores del hogar.
06 Ocupacion desconocida.
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6.~ Indica la escolaridad de tu papa y de tu mama.

01 sin escolaridad; no lee ni escribe

02 Primaria incompleta

03 Primaria completa

04 Secundaria incompleta

05 Secundaria completa

06 Capacitacién técnica o comercial después de primaria, incompleta
07 Capacitacion técnica o comercial después de primaria, completa
08 Capacitacién técnica o comercial después de secundaria, incompleta
.09 Capacitacion técnica o comercial después de seundaria, completa
10 Bachillerato incompleto

11 Bachillerato completo

12 Técnico profesional posterior a bachillerato, incompleto

15 Técnico profésional posterior a bachillerato, completo

14 Carrera profesional incompleta

15 Carrera profesional completa

16 Normal incompleta

17 Normal completa

18 Especializacion incompleta

19 Especializacion completa

20 Maestria incompleta

21 Maestria completa

22 Doctorado incompleto

23 Doctorado completo

7.- Respecto a la préctica religiosa(ir a misa o a los servicios religiosos, leer la biblia, rezar,
ete), escribe:
01 si no realizas ninguna practica religiosa
. 02 si realizas actividades religiosas sin regularidad, de vez en cuando
03 si realizas actividades religiosas con regularidad, con la frecuencia que tu
religion o tu comunidad lo establece.

8.- Anota el niimero que corresponda si participas en grupos de apoyo o de servicio social
distintos a los de tu trabajo ordinario (voluntario en la cruz roja, grupos de ayuda a la
comunidad en obras fisicas y de asistencia, asociaciones civiles, grupos de catecismo, de
ensefanza religiosa o evangelizacion, etc.)

01 si no participas en este tipo de grupos

02 si participas en este tipo de grupos

Instituto de Invesugacion y Desarrollo Educative UABC
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PRUEBA DE DEFINICION DE OPINIONES

Defining Issues Test
(James Rest: raduccion de Muitoz y Barba)

OPINIONES ACERCA DE PROBLEMAS SOCIALES

El propésitor de este cuestionario es ayudarnos a entender como piensan las personas sobre
problemas sociales. Las personas tignen diferentes opiniones acerca de las cuestiones de lo que es
correcto o incorrecto, lo que estad bien o mal. En las situaciones que plantea este cuestionario no hay
respuestas "acertadas" o "erréneas” como en los problemas de matematicas.

Se te pedird primero que leas una pequefa historia en este cuaderno y luego que registres us
respuestas en el cuadro de la izguierda relienando el circulo que mejor refleje tu eleccion

FRANCISCO Y EL CARRQ

Francisco Lopez esta pensando en comprar un carro. Esta casado, tiene dos nifios pequeitos y gana
un sueldo regular. El carro que compre serd el Unico de la familia, se usara principalmente para ir al
trabajo y transportar a fa familia en la ciudad, y algunas veces para salir de vacaciones tambien, Al
tratar de decidir qué carro comprar, Francisco Lopez se dio cuenta de que hay algunas cosas que
tiene que tomar en cuenta para juzgar su importancia. Por ejemplo: ;Debera comprar un carro grande
paro usado 0 UNO NUEVo pero pequeno por mas ¢ menos el mismo precio? También ha pensado en
olras cuestiones. '

~Sabernos que este no es un problema social, pero es bueno para ejemplificar las instrucciones.

Después de leer la historia atiende las preguntas y enunciados que se presentan; son una muestra o
ejemplo de la actividad que realizards con las historias de problemas sociales. Se trata de
recomendar qué debe hacer Francisco y juzgar la importancia de las cuestiones que presentan los
enunciados. Se procede en tres etapas, observa enseguida cdmo se grganizan.

PRIMERA ETAPA: - ;Debe Francisco comprar el carro grande pero usado?

Si No No puedo decidir
@ O O -

SEGUNDA ETAPA: Al tomar una decisién ;qué importancia tiene lo que destaca cada enunciado?

Importancia

Enunciados - Muchisima Mucha Alguna Poca Ninguna _

Que la tienda de carros esté en la misma cuadra donde vive o ) o O Py
-ancisco. L L L

Que un carro usado es a la larga mas econdémico que uno T

d 9 o O o o o)

1evo,

Que el carro sea verde, que es el color favorito de Francisco. O Q Q@ O O

Que la puigada ctbica de_desplazamiento sea de al menos 200. o ) ] QO L ]

Que un carro grande, espacioso, es mejor que uno pequeno. @ O O O O

Que los corrimientos frontales sean diferenciables? e O 0 '®) a
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TERCERA ETAPA: Con base an {us respuesias de la saccion antarior. escoge el enunciado mas
impertante de todes y marca su numere: fuego glige el segundo mas imporanie. et tercero vy,

finalmente, el cuarto mas importante. '
Enunciados

T 27 i 3 B 4 3 6
Primer enunciado en imponiancia 5 @ O o o o
Segunde enunciado en impertancia O O O O Y O
Tercer enunciade en importancia O O @ O O O
Cuarto enunciado an imporancia A °ﬁ - Q — Q . O . O O

En la primera etapa del ejemplo. la persona que contests sefalé que Francisco deberia de comprar
un carro usado. Ahora bien en la segunda etapa fijate que en las respuestas del gjemplo, el primer
enunciado se considerd irrelevante o sin importancia; 2l segundo enunciado fue considerado COMmo
un asunto fundamental, de muchisima importancia para tomar una decision; el tercero fue
considerado como moderadamente importante o que tiene alguna importancia: en el cuarto, la
persona que contesto no teria claro si 200 era bueno o no. por lo que marco "ninguna“; al quinto
enunciado fue también juzgado de muchisima importancia y se consideré que el sexto no tenia
santido, por lo que también se contestd con "ninguna”.

Para contestar ia tercera etapa se tomd en cuenta que e enunciado mas importante fue uno de los
marcados hacia & lado izquierdo {(con muchisima, mucha o alguna tmpontancia). Para decidir entre
la propuesta 2 y 5. la persona debe volver a leer vy luego marcar uno de allos como el de mas
importancia y el otro como el segundo en importancia. hasta sefalar los cuatro mas importantes.

En cada una de las historias de problemas sociales que integran ef cuestionario tendrds que
expresar tu punto de vista a traves de las tres etapas. segun se explica a continuacion:

PRIMERA SECCION: expresa tu recomendacion acerca de lo que ia persona debe hacer. Si te
inclinas por una accién u otra, indicalo aunque no estés completamente seguro{a). Si no te
inclinas por alguna marca el circulo de "no puedo decidir".

SEGUNDA SECCION: lee cada uno de los enunciados numerados del 1 al 12. Reflexiona en el
asunto que el enunciado esta destacando o senalando. Si piensas que un asunto es fundamental
para tomar una decision en uno u otro sentido, entonces marca el circulo de "muchisima
importancia”. Si piensas que no es importante o. que no tiene sentido para ti, entonces marca "
ninguna importancia®. Si un enunciado es importante, pero no fundamental marca "mucha
importancia®, “alguna importancia” o ‘poca importancia® dependiendo de cudnta importancia
piensas que tiene. Puedes marcar varios enunciados con el mismo grado de impontancia: no hay
un numero fijo de enunciados para cada nivel de importancia.

TERCERA SECCION: finaimente después de haber indicado la importancia de cada uno de los
doce enunciados de una historia, deberds elegir el enunciado mas importante de todos de
acuerdo a la importancia que td les diste, aunque no hayas considerado ninguno de muchisima
importancia. Después elige el segundo en orden de importancia, luego el tercero y finalmente el
cuarto.

Estos tres tipos de respuesta son los gque expresaste 2n el problema de muestra.

A continuacidn se presenta la primera historia que contiene un problema social, es decir, un
problema en el que hay que decidir qué es lo que esta bien hacer. Léela y ve los enunciados para

gue elijas y senales las opciones que mejor reflejen tus respuestas en cada una de las tres
' secciones. Después de senalar los cuatro enunciados mas importantes de la primera historia,
regresa al texto para que leas la segunda de ellas y luego registres tus respuestas siguiendo las
secciones como en la primera historia. Asi procederds con cada una de las historias hasta lHegar
a la sexta.

Al regisirar tus respuestas asegurate de llenar por completo los eirculos y borrar periectamente .
€n caso de que tengas que hacer correcciones.

2
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12 HISTORIA: ARMANDO Y LA MEDICINA Numere de examen

En una cuudad mexicana. una mujer astapa a punto de monr debldo a que padema un tlpo espe01al de cancer.
Habia una medicina que los soctores pensapan gue podia salvarla. Era una medicina gque un fabricante de
medicinas de la misma ciudag habia descubierto recientermente. La medicina era costosa de preparar, pero af
fabricante de medicinas cobraba diez veces mas de |0 que costaba hacerla. Gastaba 2.000 pesos y cobraba
20.000 por una pequefa canttgaa ce la medicina. i esposo de la mujer enferma, Armando. fue con todos los que
conocia para conseguir el diners. sero solo pudo juntar 10.000 pesos: la mitad del costo de la medicina. Le dijo al
fabricante de la medicina que su 2sp0sa se estaba muriendo vy le pidio que se la vendiera mas barata, o que lo
esperara para después pagarle Pero 21 faoncante de medicinas dijo; "No. a mi me costo descubrir esta medicina
y voy a sacarle tode el dinero que cueca

Armando estaba a punto de <desasperarse y COMeNzo a pensar en antrar a la tienda del hombre y robar
medicameanto para darselo a su asposa.

PRIMERA ETAPA: ;Debe Armando robar la madicina?
Si No No puedo decidir
O O O

SEGUNDA ETAPA: Al tomar una decision ;qué importancia tiene lo que destaca cada 2nunciado?
Importancia

Enunciados Muchisima Mucha Alguna Poca Ninguna

1. tasleyes de la comumdad estan para seér respeladas y defandidas. o O O
2. ¢No 2s natural para un 85pOS0 que ama a su 2sposa cuidar tanto da 2lla al

grado que tanga que robar?

3. :Esta Armando dispuesto a correr =l riesgo de que le disparen como
fadron o ir a {a carcel por 1a posible ayuda.que s& obtenga al robar la medicina?
4. Si Armando es un luchador profesianal o tiene mucha influencia con los
luchadores profesionales.

3. 5i Armando esta robando para bien de i mismo o s1lo hace sofamente
para ayudar a otra persona.

6. Los derechas del qua mvento la medrc:na tienen que ser respelados

7. Silla éséncia de fa vida es alge mas grande social 2 individualmente que =l
hecho de estar desahuciado o estar muriendose.

8. Cuales valores van a ser |a base para regular al modo an que la gente
actua en su relacidn conlos otres. =~ _ . e B
9. Sisevaa permltir ai farmaceut:co ampararsa Dn una Iev m|usta que de

0. 01000 O O 0O

©0.0.0 000 O 0 ©

10. La ley an este caso responde al reclamo mas basico de cualquter miembro
de_ ia sociedad.

. El farmacéutico inventor de la medicina merece ser robado por ser tan
ambacnoso y cruel. e
12. Sirobar en casos como este {raera o no un bien mayor para toda la o) O
scciedad?

0, 0,0000 00 0O

o 0,

o
o
'O 0 0;0 000 GO o O

i
]
|
1
i
|
i
1
|
|
i

;OIO O;0.0 o0 00 o o0

|
|

o
O

TERCERA ETAPA: A partir de tus juicios anteriores senala los cuatro enunciados en orden de importancia.

Enunc;ados

S 6 7 8 9 10 11 12

1 2 3 4
Primer snunciado en importancia O O O Q O “ O O O O O O O
Sequndo enunciado an importancia O O C O O O Q Q O O O : O
Tercer anunciade en importancia O O O @] O o O O O O O O
Cuarto enunciado en importancia O e} O O O O O O O O O O
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Un hombre fue sentenciade a la prisién con una condena de diez afos. Después de un ano se escapd y se fue
a vivir a otro estado. en una parte distinta del pais; también se cambid de apellido por al de Martinez. Durante
anos trabajo mucno y anorro poco a poco dinero para poner su propio negocio. Durante todo este tiempo fue
“justo con sus chentes. 'es pagaba muy bien a sus empleados y ayudd con la mayor parte de sus ganancias a
obras de caridad. wn 1a ia sefiora Pérez, una antigua vecina, lo reconocid como el hombre que se habia
escapado de la prisicn 3cno afos antes y a quien la policia habia estado buscando.

2% HISTORIA: EL PRISIONERO QUE SE ESCAPG

PRIMERA ETAPA: , Dene a sefiora Pérez denunciar al sefor Martinez con a poticia para que lo regresen a la
carcel?

Si NO No cuedo decidir
O O O

SEGUNDA ETAPA: Al tomar una decision ;qué imoortancia tiene Io que destaca cada 2nunciado?

Importancia

Enunciadas Muchisima Mucha Aiguna Poca Minguna

L. ¢No ha sido suficientemente bueno 2l Sr. Martinez durania mucho nempo

O O O O QO
probqndo con ello que no es una mata persona?
2. Cada vez que alguien ascapa al castigo por un cnmen. ;no ss 0 0 0 0O
precisamente 2so lo que alieata mas crimenes?
3. {No sstariamos mejor sin prisioneas y sin 1a oprasién de nuesirs sistema o) O o 0 e
legal? _ : :
4. ¢Ha pagado ya realmente el sedor Martinez su deuda con la sociedad? O O O O ]
5. ¢Estara fallando la sociedad en lo que &l sefior Martinez aspera
razonablemente de atia? e . o O © © - O
8. Sila sociedad es una cosa aparte. ;que tan benéficas pueden sar las 0 O O O e
- prisiones especialmente para un hombre caritativo? | C e - . e
7. ;Cdmo puede sar alguien tan cruel y sin sentimentos para enviar al sefior O o o
Matinezapdsion> " C 2 L0 _° °.
8. ¢Es justo para los prisioneros que tienen que cumplir su sentencia e o O ®) ')
completa, que el sefor Martinez no cumplalasuva? : - e
9. (Fue fa sefora Pérez una buena amiga del sefor Martinez? O 'e) ®) 'e) e
- 10. iNo es una obligacién de todo ciudadano reportar a un criminal que se ha o _#7"6' o o o o -
. escapado, independientemente de las circunstancias? . ;
- 11, ;Cédmo podria atenderse mejor el deseo de la gente y el bien comdn? Q O O O O
- T4 GATw a prision sé'Te'fiaca un Bien al ST, Marinez 0 S8 profege a la Ut oo T T
sociedad en general? o o O __9_ o O O O
- TERCERA ETAPA: A partir de tus juicios anteriores senala los cuatro enunciados en orden de importancia.
Enunciadaos
1 2 3 4 5 8 7 8 9 10 11 12
Primer enunciado en importancia ') @) '®) O 0 '®) ®) O '®) @] e e
Segundo enunciado en importancia () O O O O Q O O O O O O
Tercer enunciado en impartancia ®) ®) O Q O O o O O o O O
Cuarto enunciado en impartancia O o O O O 's) 0 e O e} e O
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Alfredo. un estudianta de preparatoria. querta puohcar un penoaico NSCNO 2n Su MISMa ascuela. Je Moo que pudiera expresar
muchas de sus opimniones. Queria hablar en contra det Uso de armas en Jsputas ternacionales v lamben en contra de algunas
reglas de fa escuela. como 1a de prohibir a 105 hombres usar ei cabello targo. Para INCIAr su perioaico. Alfredo pidié permisc a la
direccion. El director le dijo que estaba bien. siempre y cuando Alfredo se zomprometiera a llevarle (odos 1os articulos para que las
aprobara antes de su publicacion. Alfredo acepto y llevé vanos articulos para aue iueran aprocados, =! director los aprobo todos vy
Alfredo publico dos numeros del penddico en las siguientes Jos semanas.

Sin embargo. el director no esperaba que el periddico de Aliredo llamara :anto 12 atencion. Los estudiantes astaban tan
entusiasmados con el pericdico que empezaron a organizar protestas en ¢anra dJe ia pronbicton de levar el pelo largo vy de ofras
reglas de la escuela. Varios padres de familia se enojaron y se opusieron 3 1as Jpiwones de Aliredo: le llamaron por telefono at
director y ‘e dijeron que el periddico era antipatndtico y que no debia publicarse. Como rasultado del creciente descontenta, a!
director fe ordend a Aifreado que dejara de publicario. diciendole que la razon para suspender la publicacion gra que sus
actividades astaban interrumpiendo gl trabajo de Ia ascuela.

FRIMERA ETAPA: ; Debe el director suspander el pericdico?

Si No No puedo decidir
O O O
SEGUNDA ETAPA: Al tomar una decision ;qué importancia tiene lo que destaca cada enunciado?

Importancia

Enuncitados Muchisima Mucha  Alguna Poca Ninguna

O

1. (El director &8s mas responsable ante ios astudiantas o ante los padras? O O o

2. (Autonizo el director la publicacion del pericdico por fargo tiempo o séio

prometid aprobar cada unc de 10s numeras a su debido tiampo? S

3. Empezardn los astudiantes a prolestar aun mas 31 i director suspende 2 O

periédico? . .

4. ;Tiene derecho ei director a dar ordenes cuando ai bienasiar de la 2scuela '®)

se ve amenazado? L )

S. ¢ Tiene libertad de expresion 2i director para dacir "no” en este caso? O
Q
O

O O 0

6. Si el director suspende =l penddico. (estara evitando la discusion amoplia de
problemas imporantes?, . . C

7. La orden del director hara que Alfredo pierda la zonfianza 2n el director
mismo, _ ‘ e . . ..
8. Alfredo fue reatimente leal a su escuela y patriota en relacion con su pais, . M.
© 9. ;Qué electo tendria fa suspension del periodico an la formacion del juicio v
del pensamiento critico de los estudiantes? o e
10. Alfredo astaba vielando de alguna manera los derechos de otros al publicar
SUS Propias opiniones.

C.0C.00 © O 0O

O

|
i

O 00 000 0 O

]

32 HISTORIA: EL PERIODICO ESCOLAR Humera de examen }

‘

11. El director debia estar influido por algunos padres encjados, siendo que 61
es quien conoce mejor lo que estd pasando en fa escuela

0;0{0.00 0O OO0
0/0;j0;,00 000 0 OO0 O

ol ol o:

12. Alfredo estaba usando el periédico para producir odio y descontento.

TERCERA ETAPA: A partir de tus juicios anteriores sefala los cuatro enunciados en orden de importancia.

Enunciados

(9]
o
=i
n

6 7

Primer enunciado en importancia
Segundo enunciado en importancia

Tercer enunciado en imporancia

O O O O

O O O O '
O O O Ofw
O O O O]l=.

O
O
O
O

o © © O°
O © O O)»

O
O
o)
O

o O O O

Cuarto enunciado en importancia

O 0o O 0O
o O © O
O O © O
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4* HISTORIA: EL PROBLEMA DE UN DOCTQOR

na senora se estaba muriendo de un cancer qua "0 poaia ser curado. y le quedaban alrededor de seis meses
2 vida. Sufria dolores tan terribles y estaba tan deoii Jue una puena dosis de un analgésico, coma la morfina, fe
ibiera hecho morir mas pronto. Elia deliraba y casi enicquecia del dolor. En sus periodos de calma, le pedia al

ctor que le diera suficiente morfina para matarla. Zila zecia que no podia soportar el dolor y que de todos
0UOs Moriria en unos masas.

PRIMERA ETAPA: ;Debe 2l doctor darle a fa =nierma una sobredosis de morfina que la haga morir?

Si No Ne puedo decidir
O O O

SEGUNDA ETAPA: Al tomar una decision ¢que importancia tiene 1o que destaca cada 2nunciado?

Importancia

Enunciadaos Muchisima Mucha Alguna Poca Ninguna

1. Silafamilia de la enferma 2sta de acuerdo 9 no 2n s seie de la
3o0nredosis. :

2 £l doctor 2std obligado por tas mismas leyes que obfigan a wdos v dar

ma sobredosis sera lo mismo que matar a la mujer 2nfarma,

1. La gente estaria mejor sin que la sociedad reglameni2 astrictameniz sus
idas 2 incluso sus muertes.

t. Eldoctor puede hacer que la muarie aparezca como un accidants.

i i Tiene ol Estado (gobiernol el deracho a forzar que sigan viviendo !as
lersonas que ya no guersn vivir?

i '(;'Cuéi es ai valor de la muerte que precede a la persceactiva de la sociedad
wobre los valores personales?

. Si2ldoctor siente Simpatia por la mujer que sufre o e preccupa mas dien
2 que la sociedad pueda pensar.

O O

O

o

¢Ayudar a otro a terminar su vida s siemprée un acto de cooperacion
asponsable?
. _S6lo Dios puede degidir cuingo ha de ferinimar fa vida 06 una persona. o
0. ¢Cudles valores tiene el doctor en su codigo de conducta personal?
1. (Puede ta sociedad permitir que cada persona lermine s¢ vida cuando T
uiera?
2. ¢ Puede ia sociedad aprobar el Suicidio o 105 | homicidios por compasion ¥
ontinuar protegiendo fas vidas de los individuos que st quieren vivir?

OI:OI O 000

)
f
i

o|o o

000 O 0 OO0 O
o0 0.0 O 000 O
ooo‘O O 000 O
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TERCERA ETAPA: A parir de tus juicios anteriores sefala los cuatro enunciados en orden de importancia.

Enunciados

1 2 3 4 5 B 7 . 8 9 10 i 12 -
Primer snunsiadosnimporansia 0 6 0 0 o0 o o o o o o o
Segundo enunciado 2n importancia O o O O O O O O O O O O
Tercer enunciado an importancia O O O O O O O O o @] O O
Cuarto 2nunciado en importancia O 0O Q e O o) O @) O O 9] O

[=3]
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g 52 HISTORIA: EL SENOR DiAZ

El senor Diaz era el dueno y administrador de un taller mecanico. Necesitaba encontrar un mecanico que e
ayudara. pero los buenos mecanicos eran dificiles de encontrar. La umica persona que 2ncontré que parec:a
ser un buen mecanico era el sefor Balista, pero este era un extranjero. Aungue el sefor Di1az no tenia nada 2n
contra de los extranjeros, estaba temeroso de contratar al Sr. Batista porgue a algunos de sus clientes no.as
gustaban mucho [os extranjeros y podrian ir a solicitar servicios a otro taller st el seror Batsta fuera
contratado. Cuando el senor Batista le preguntd si le daria el trabajo, el senor Diaz le dijo que no porque va
habia contratado a otra persona. Pero en realidad el serfior Diaz no habia contratado a nacie nergue no habia
encontrado un buen mecanico come el senor Batista.

PRIMERA ETAPA: ;,Debio el senor Diaz contratar af senor Batista?
Si No No puedo decidir
O O O

SEGUNDA ETAPA: Al tomar una decision ,yue importancia tiene lo que destaca cada enunciacy ?

Importancia

Enunciados . Muchisima Mucha Atguna Poca Ninguna
i. iTiene el duero de un negocio 2i derecho de womar sus propias O O 'S O O
decisiones de negocios o no?

2. Hay una igy que prohibe la discriminacion racial o etnica 2n 10s contratos o 'S o O '®)
-de trabajo. :

3. Siel senor Diaz iene prejuicios contia los axtran(erds ¢ si negar gl

trabajo no significa nada personal para st. O © O © o
4, Si 2s mejor para el negocio contratar un buen MeCcanico o Jar gusto a los O O 'S O e
deseos de los clientes. :

3. LCuales diterencias individuales deben ser tomadas an cuanta al decidir O e} O O 0O
come cumplir las reglas de la sociedad?

6. &l ambicioso y competitivo sisterna capialista debe ser completamente O e 'S O o)
abandonado.

7. ila mayoria de la gente en la sociedad del sefor Diaz piensa como sus 0 0 o) ' O O
clientes o la mayoria esid en contra de los prejuicios?
8. Al contratar a una persona capaz como el senor Batista se aprovechan O O O O o
unas capacidades que de otra manera se desperdiciarian para ia sociedad. L

9. Al neqar el trabajo al senor Balista, ;el Sr. Diaz es congruente con sus 0
propias greencias morales? i O_ o O . O ; O O )
10. ;Puede el Sr. Diaz ser tan duro de corazon y negar el traba|o al sefor

Satista sabiendo lo mucho que significa para é1? e _Q_HHM__O O _OMA ©

. El mandamiento cristiano de amar al préjimo se aplica en este caso, e O 0o o

12 Si alguien esta necesitado ;no debe ser ayudado independientemente 0 o o) O o

de fo que tU puedas obtener de 617 o e

TERCERA ETAPA: A partir de tus juicios anteriores senala los cuatro enunciados en orden de importancia.

Enunc:ados

1 2 3 4 5 6 7 8 g 10 [ 12
Primer enunciado en importancia gio 0 - e e} O O O O O @) O _ ——(;- )
Segundo anunciado en importancia () O O O @ C @ QO O O O O
Tarcer enunciado en importancia e} s} e O O O O O O @] O O
Cuarto enunciado en imponancia O 'e) O O O 0 e 'e) O ®) O O
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6* HISTORIA: LOS ESTUDIANTES TOMAN LA DIRECCION DE LA UNIVERSIDAD

En una ciudad mexicana. hacia tiempo que la universidad no invertia su dinero an mejcrar las
instalaciones deportivas. De aste modo. afo tras ano. los estudiantes tenian que practicar con equinos

cada vez mas gastados. & incluso no todos los estudiantes podian hacer deporte, ya que no habia sitio

para elios. Por estas razones. en una ocasion, 2l conjunto de los profesores y de los alumnos. ltegaron a

fa conclusion mediante una votacién, de exigir a la administracion de la universidad el gasto suficiente

para mejorar las instalaciones deportivas. Sin embargo. el rector de la universidad, gue 2s la maxima

autoridad, se opuso a invertir ese dinerg, diciendo que. era necesario para ofras cosas. Ante esa-
respuesta, un dia doscientos estudiantes se encaminaron hacia el edificio de la direccién, donde esta la

admintstracion. y se apoderaron de él. diciendo que no se marcharian hasta gue ef rector hiciera caso a lo

que los alumnos y profesores le habian pedido.

PRIMERA ETAPA: ;Actuaron bien los estudiantas al ocupar af edificio de 1a direccion

Si No 40 puedo decidir
O O O

SEGUNDA ETAPA: Al tomar una decision ;qué importancia tizne lo gue destaca cada enunciade?
Importancia
Enunciados
1. Silos astudtantas rsabzan Ja accion para ayudar realmente a ofras
Derscnas o' st lo hacen solo oor divertirse.
2. ¢ Trenen los 2studiantas algun darecho de tamar 2 conirol de una
aroptedad gue no las pertaneca?
~ 3. (Se dan cuenta ios asiudiantes qua pueden ser arrestacos o mullados
incluso ser expuisados de la ascuela?
L. £l hecho de womar 21 conlroivdal adificio. ,trasra a la larga beneiicios para-
muchas mas gersonas? .
5. El Dirsctor esta dentro de los limitas de su autoridad at ignorar =i voto de
los profesores.
5. Tomar 2l contro! del 2dificio hara gue 2l publico se enoje v an
- gonsecuencia los estudiantas adquirkan mala fama, o -
7. "ZTomar el contrdl de un edificio 2s congruente con los orincipios de 1a
justicia? . __._ . e e
8. Permitir a unos esiudianies tomar contrel animara a muchos atros
astudiantes a hacar lo mismo_ . .-
9. El Director provoeo aste mal entandido con su comportamiento tan
- irragional y 0o gooperativo, e e
- 10. Si la conduccion de la universidad debe estar en manos de pocos
- administradores o a cargo de todos los universitarios.
'Tfﬁéﬁﬁﬁé?ﬁd@ﬁté?é@?éi?@m‘dﬁﬁmq_ué"§§té"ﬁ'§6r—e§1&'rﬁé‘ de——— . T T
- la tey?
. 727 5ideben ser respetadas por 08 estudiantes Tag decisicnes de ia - T
universidad o no.
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TERCERA ETAPA: A partir de tus juicios anterioras sefiala los cuatro enunciados en orden de importancia.

Enunciados

T i 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 2
Primer —:ﬂ?u;\maﬁd"t_)—e_zn;ponancia h (; 'e) mo O O | O O - 9) O 0 O O
Segundo anunciado en impertancia O O @) O O O O O O . O O
Tercar 2nunciado an importancia 'e) '®) O '®) O O O O O @] O O
Cuarto anunciade en importancia O I'e) o O O O O O O ®) O C
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~ ANEXO3
GUIA DE LA ENTREVISTA

tu(s) pareja(s) en tu formacion
personal?

-¢,En qué época?

Factores Preguntas Temas a cubrir Observaciones
-, Qué valor es el mas -¢ Para qué? En todos los casos es
importante para ti? -¢Donde lo aprendiste? importante  pedir  un
-¢,Como lo aprendiste”? ejemplo
Familia -¢Qué valores son los mas - Por ejemplo
importantes para tu familia? - ¢ Cuales te ensenaron?
- ¢ Cémo los aprendiste?
- (A qué edad?
Escuela -¢, Qué valores se fomentaron | -4 Quien ios influyo? ldentificar si esta ha
en la escuela? -¢,Qué tan importantes son | sido un factor qué
para ti? amplia el valor de la
-Hacer referencia a etica, respeto,
profesores, libros y derecho, honestidad,
companeros justicia, armonia
social,
Orden, disciplina,
hotradez, integridad,
equidad y solidaridad
Pareja -¢ Han influido los vaiores de -¢ A qué edad? -, Coémo?

-¢, Cuales fueron las
circunstancias?

Socializacion
universitaria

-¢A lo largo de tus estudios, la
facultad de derecho, ha
cambiado tu concepcion de
algunos valores?

-;,Como?
-¢,Quien?
-¢En qué época?

¢ Hubo profesores
quienes pusieron
énfasis sobre la ética?

comunicacion

radio y/o TV?
-¢,Qué es lo que te gusta leer?

fomentado?
- En qué época?

Laboral -¢ El ambiente de trabajo ha -¢Como? Si no hay, decir gué no

| ampliado algunos valores en -¢ En qué época? le crees, bromeando.

| tu persona? -¢,Quien?

Grupo de -¢, En tu grupo de amigos como | -4 En qué época? Si hay solamente

edad te dabas cuenta de los valores | - Cuales? «buenos» valores, se

homogénea | qué se compartian? - Para qué? puede preguniar si hay
malos.

Medios de -, Qué programas prefieres de | -¢,Qué valores te han Si no hay, pedir

ejemplos ¢ Nunca
viste...?
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