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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo analizar las practicas docentes en el marco del
Programa Nacional de Inglés (PRONI) en escuelas publicas de Ensenada, Baja California, para
comprender como se aborda la ensefianza del inglés en el ciclo 3. Se adoptd un enfoque
cualitativo descriptivo, con una muestra de siete profesoras con plaza fija seleccionadas para
garantizar diversidad y representatividad. La recoleccion de datos incluyd revision documental
exhaustiva, observacion sistematica en el aula y entrevistas semiestructuradas, utilizando
instrumentos validados mediante piloteo. Los resultados evidencian fortalezas en la planeacion,
que se caracteriza por ser estructurada y coherente, basada en un enfoque comunicativo con
objetivos claros y actividades organizadas en etapas, lo que facilita su implementacion efectiva.
Las practicas docentes promueven la participacion y la evaluacion continua, reflejando un
compromiso con las directrices del PRONI y una adecuada adaptacion a las necesidades
estudiantiles, contribuyendo a ambientes de aprendizaje favorables mediante una gestion
eficiente del tiempo y espacio. Sin embargo, se identificaron areas de mejora, como la necesidad
de equilibrar métodos comunicativos y tradicionales, integrar competencias especificas,
diversificar recursos tecnologicos y ampliar la variedad de actividades. Asimismo, se destaca la
importancia de fomentar el trabajo colaborativo, fortalecer la retroalimentacion escrita y
profundizar la reflexion critica sobre la propia practica docente. También se subraya la urgencia
de establecer protocolos para el manejo de situaciones imprevistas y consolidar un respaldo
institucional que garantice recursos, formacion continua y apoyo tecnologico. Entre las
limitaciones se encuentran la representatividad parcial de la muestra y la posible influencia de la
observacion entre colegas, lo que sugiere la necesidad de crear ambientes de confianza y

protocolos claros para futuras investigaciones. En conclusion, las practicas docentes analizadas



reflejan un compromiso con una ensefianza comunicativa, inclusiva y adaptativa; atender las
areas de oportunidad identificadas contribuird a fortalecer la calidad educativa, consolidar el
PRONI y asegurar un aprendizaje significativo y equitativo para los estudiantes del ciclo 3 en

Ensenada.

Palabras clave: Ensefanza-aprendizaje, Inglés, Programa Nacional de Inglés, Practicas

Docentes, Docentes de Inglés, Nivel Primaria.



Abstract

The present study aimed to analyze the teaching practices within the framework of the
National English Program (PRONI) in public schools in Ensenada, Baja California, to
understand how English instruction is approached in cycle 3. A descriptive qualitative approach
was adopted, involving a sample of seven female teachers selected to ensure diversity and
representativeness. Data collection included an exhaustive document review, systematic
classroom observations, and semi-structured interviews, employing instruments validated
through piloting. The results reveal strengths in planning, characterized by structured and
coherent designs based on a communicative approach with clear objectives and activities
organized in stages, facilitating effective implementation. Teaching practices promote student
participation and continuous assessment, reflecting commitment to PRONI guidelines and
appropriate adaptation to students’ needs, contributing to favorable learning environments
through efficient management of time and space. However, areas for improvement were
identified, including the need to balance communicative and traditional methods, integrate
specific competencies, diversify technological resources, and expand the variety of activities.
Furthermore, the importance of fostering collaborative work, strengthening written feedback, and
deepening critical reflection on teaching practices is emphasized. The urgency to establish
protocols for managing unexpected situations and to consolidate institutional support ensuring
resources, continuous training, and technological assistance is also highlighted. Limitations
include partial sample representativeness and potential bias from peer observation, suggesting
the need to create trusting environments and clear protocols for future research. In conclusion,
the analyzed teaching practices demonstrate a commitment to communicative, inclusive, and

adaptive education; addressing the identified opportunities will contribute to strengthening



educational quality, consolidating PRONI, and ensuring meaningful and equitable learning for

cycle 3 students in Ensenada.

Key words: Teaching-learning, English, National English Program, teaching practices,

English teachers, primary education level.
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Capitulo L. Introduccion

Actualmente, el inglés es considerado como una lengua importante en el ambito
comercial y del conocimiento por lo que México, al igual que otros paises, ha implementado
politicas educativas que apoyen su aprendizaje en los sistemas educativos. Sin embargo, en el
afio 2024, el ranking de los paises clasificados por sus habilidades en el dominio del idioma
inglés mostré que México tiene resultados poco alentadores en este rubro, posicionandolo en el
namero 89 de 113 paises (EF, 2024), evaluandolo como un dominio bajo. Lo anterior provoca
preocupacion sobre la ensefianza y el aprendizaje de esta lengua por lo que se considera un tema
de interés educativo que debe ser abordado.

Por lo tanto, es debido a estas politicas educativas tales como el Programa Nacional de
Inglés (PRONI) y los reportes de resultados que surge el interés sobre las practicas docentes de
esta lengua en el sistema educativo mexicano; de manera especifica, la presente investigacion
tiene como finalidad analizar la forma en que se ensefia el inglés en el ciclo 3 en las escuelas
publicas de la ciudad de Ensenada B.C. bajo el marco del PRONI. Se aborda este ciclo debido a
que es la etapa de competencia y dominio basico del inglés previa a secundaria en donde el
aprendizaje del idioma inglés es obligatorio para acreditar este nivel educativo. Para desarrollar
el proyecto se realizard una serie de descripciones que permitan obtener datos de lo que ocurre en
las aulas. En primera instancia se describirdn las practicas docentes, con el fin de conocer la
forma en que se esta abordando la ensefianza de inglés en el ciclo 3 por medio de la observacion.
Seguido de la descripcion de la organizacion pedagogica que se lleva a cabo en el aula por medio
del analisis de las practicas docentes. Finalmente, se describiran las practicas docentes desde la
perspectiva docente por medio de una entrevista. Todo esto, con la intencion de analizar las

practicas docentes en contexto de manera que se construya el panorama global de la situacion
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que se vive en las aulas en el marco del PRONI en este municipio abonando asi a los estudios de
la ensefanza del idioma inglés en primaria.

Adicionalmente, en este proyecto de investigacion, la triangulacion de datos se lleva a
cabo a través del enfoque cualitativo con el fin de comprender las practicas docentes en el marco
del Programa Nacional de Inglés (PRONI) en las escuelas publicas de la ciudad de Ensenada,
Baja California, durante el ciclo 3. El objetivo general busca analizar las practicas docentes para
entender como se aborda la ensefianza del inglés en esta etapa educativa. Los objetivos
especificos, a su vez, ofrecen diferentes perspectivas para obtener una comprension integral. La
primera estrategia de triangulacion implica el analisis de las planeaciones de clase, revelando la
planeacion y organizacion detrds de las lecciones. La segunda estrategia consiste en documentar
las précticas dulicas mediante la observacion directa, capturando la implementacion de
actividades, interacciones entre docentes y estudiantes, dindmicas de grupo, uso de recursos
didacticos, y la gestion del tiempo y espacio. Finalmente, la tercera estrategia implica describir
las practicas docentes desde la perspectiva de los propios docentes, obtenida a través de
entrevistas. Este enfoque de triangulacion permite una validacion cruzada de los datos,
fortaleciendo la confiabilidad y la validez de los resultados al abordar la complejidad de la
ensefianza del inglés en el contexto del PRONI en el ciclo 3 en Ensenada, Baja California.

En el siguiente apartado, se presentan algunos de los antecedentes que enmarcan el
problema a tratar, el concepto de practicas docentes siguiendo con el planteamiento del problema
y la justificacion del trabajo, de esta manera, se busca analizar la forma en que se ensefia esta

lengua en el aula en las primarias publicas en México.
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1.1 Antecedentes

A continuacion, se comparten los antecedentes sobre la enseianza del idioma inglés
en México, los programas de inglés a través de la historia, el Programa Nacional de Inglés
(PRONI), el concepto de practicas docentes y su importancia en la ensefianza de lenguas, asi
como algunas investigaciones relacionadas con el tema, con la intencién de conocer la historia,
los retos y problemadticas que ha enfrentado la ensefianza del idioma a través de los afios y poder
asi contextualizar este proyecto de tesis, el cual se centra en el estudio de las practicas docentes
en la ensefianza del inglés en el tercer ciclo de primarias publicas en Ensenada .

La informacion presentada se sustenta en investigaciones y estudios previos sobre la
ensenanza del idioma inglés en México y en el contexto especifico de Ensenada B.C. De igual
manera, en base a la revision de programas y politicas educativas relacionadas con la ensefianza
del idioma inglés en México, incluyendo el Programa Nacional de inglés (PRONI). En términos
del impacto conceptual en las practicas docentes, esta informacion es relevante para que los
docentes comprendan la evolucion de la ensefianza del idioma inglés en México y
especificamente en Ensenada, y puedan tener en cuenta los retos y problematicas que se han
enfrentado en el pasado y en el presente. Ademads, el conocimiento sobre las mejores practicas de
ensefianza del idioma inglés puede ayudar a los docentes a mejorar su propia practica docente y

ofrecer una ensefianza mas efectiva y significativa a sus estudiantes.

1.1.1 La Enserianza del Idioma Inglés en México

A lo largo del tiempo, se han llevado a cabo diferentes cambios y avances en la ensefianza
del inglés en México. En 1840, se inici6 la ensefianza gratuita del inglés. Luego, en 1865, se
promulgo la ley de Instruccion Publica, que organiz6 la educacion media al estilo de los liceos

franceses. En 1867, se estableci6 la ley Organica de la Instruccion Publica del Distrito Federal y
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su Reglamento, donde se incluyo6 la ensefianza de lenguas extranjeras en la Escuela Nacional
Preparatoria, que abri6 sus puertas en 1868. En 1896, se hizo obligatorio el estudio del inglés y el
francés en la primaria superior (Narvaez, 2016).

Posteriormente, la educacion formal del idioma inglés se limit6 a los niveles de
secundaria y preparatoria. En 1926, la Secretaria de Educacion Publica (SEP); cuatro afios mas
tarde de que fuera nombrada rectora de la Ensefianza Nacional, tomd la decision de integrar en el
curriculo oficial 1a materia “lengua extranjera” en el plan de estudios de nivel secundaria. De
igual manera, José Manuel Puig, Moisés Sdenz y Ezequiel Padilla, los cuales instrumentaron la
ensefanza nacionalista y popular de la SEP, consideraron fundamental brindar una adecuada
formacion en las escuelas publicas para dar a los alumnos textos en otras lenguas y no limitarse
solamente al espafiol (Martinez, 2011).

En 1932, 1a SEP con la perspectiva de Narciso Bassols y como preludio a la “educacion
socialista”, se suspendio la asignatura, no obstante, desde que se establecid otra vez el plan de
estudios de 1941, el inglés ha estado presente por 74 afios en el plan oficial de secundaria
fortaleciéndose con el Plan de Estudios 2011 donde es considerada obligatoria a partir del tercer
afio de preescolar hasta el ultimo nivel del grado secundaria (Santos, 1998). En 1993, se
implemento6 un programa funcional para la ensefianza de lenguas, y finalmente, en 2006, se
realizo un estudio exploratorio del Programa Nacional de Inglés en Educacion Basica (PNIEB)
(Narvaez, 2016).

Posteriormente, en el marco de la Alianza por la Calidad de la Educacion (2008), se
decidio impulsar la ensefianza del inglés desde el nivel preescolar y reformar los enfoques,

asignaturas y contenidos de la educacion basica. El objetivo es establecer estindares de
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desempeiio para los distintos actores del proceso educativo, promoviendo asi la interculturalidad
y la articulacion del sistema nacional de evaluacion.

Después en el 2009, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) lanzé el Programa
Nacional de Inglés en Educacion Basica (PNIEB o NEPBE, por sus siglas en inglés), que se
implement6 en los grados primarios de todo el pais. Este programa ambicioso represent6 el
mayor avance en la ensefianza del idioma inglés en la historia de México, ya que reemplazé los
programas anteriores del estado en 21 estados. De acuerdo con las estimaciones del Ministerio, la
implementacion del PNIEB implic la contratacion de casi 98,000 nuevos maestros de inglés
para llevar a cabo el programa en los grados preescolar y primaria.

En el afio 2010, los programas estatales de inglés en México se implementaron en 22 de
los 31 estados del pais en diferentes niveles (SEP, 2010). Es importante mencionar que aunque
todos los programas estatales tenian como objetivo promover el aprendizaje del inglés en las
escuelas primarias publicas, existieron importantes diferencias entre ellos en cuanto a la fecha en
que cada programa comenzo a funcionar, los nombres de los programas, el numero de
estudiantes que participaron en los programas, los planes de estudio, los enfoques y
metodologias de ensefianza, los materiales educativos, el nimero de horas de clases de inglés
como lengua extranjera, asi como la preparacion y contratacion de los profesores. Todo esto se
debio a que cada estado regulaba, distribuia, organizaba y financiaba sus propios programas de
inglés sin tener un eje comun o al menos pautas a seguir (Castafiedo y Davies, 2004).
Posteriormente, en el afio 2012, México se convirtio en el primer pais de Latinoamérica en
integrar el inglés durante los doce grados del plan de estudios en las escuelas publicas, con la
expansion y ensefianza obligatoria en los tres niveles: preescolar, primaria y secundaria (Sayer,

2015).



19

Cabe mencionar que en el mismo afio el Congreso autorizd una ensefianza de quince
grados escolares obligatorios, la educacion secundaria perdid su cardcter terminal y hoy en dia
los egresados de educacion basica estudian 3 grados mas incluyendo el nivel medio superior.
Uno de los desafios de la universalizacion de la educacion media superior es la articulacion con
la educacion basica, esto debido al puente con la educacion secundaria (SEP, 2017a).

En el afio 2017 la Secretaria de Educacion propuso la Estrategia Nacional de inglés,
como parte del Modelo Educativo para la educacion obligatoria. Esta estrategia ha logrado
avances significativos hacia la meta de tener una sociedad mexicana bilingiie e incluso trilinglie
en algunos estados que cuentan con comunidades migrantes. La Estrategia Nacional de inglés es
un conjunto de acciones dirigidas a la ensefianza obligatoria del idioma, que tiene como objetivo
desarrollar habilidades, actitudes, conocimientos y estrategias para la participacion oral y escrita
en practicas sociales del lenguaje con hablantes nativos y no nativos en el idioma inglés. La meta
de la Estrategia Nacional del idioma inglés es que, en un plazo de 20 aios, los estudiantes
mexicanos que se graduen de la Educacion Basica obligatoria tengan un nivel de dominio y
competencia del idioma inglés equivalente al grado B2 del Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas: Aprendizaje, Educacion, Evaluacion (MCER).

En el mismo afo, la Secretaria de Educacién Publica de México también presentd los
Aprendizajes Clave del Programa Nacional de inglés, una Politica y Planeacion Lingiiistica de
tipo adquisicion que tiene como objetivo que los estudiantes utilicen el inglés en situaciones y
contextos reales, en donde puedan participar activamente y se interesen por aprender el idioma.
Esta iniciativa se incorpor6 en el Plan y Programas de Estudios en Educacion Bésica vigente en

2011 y 2017, y se divide en 4 ciclos.
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Finalmente, El Programa Sectorial de Educacion (PSE) para el periodo 2020-2024,
derivado del Plan Nacional de Desarrollo (2019-2024) del Gobierno de los Estados Unidos
Mexicanos, establece la importancia de que la poblacion tenga acceso a una educacion de calidad
y excelencia en todos los niveles educativos, con planes y programas adecuados a los desafios
actuales y con un enfoque en derechos humanos y perspectiva de género. El programa busca
ofrecer una educacion integral creando un ambiente propicio y efectivo para que los estudiantes
puedan adquirir la lengua de manera adecuada y eficiente.

En resumen, la informacion presentada anteriormente representa la evolucion historica de
la ensefianza del idioma inglés en México, desde su inclusion en el curriculo oficial en 1926
hasta la actualidad. De igual manera, destaca la importancia que se le ha dado a la ensefianza de
lenguas extranjeras en el sistema educativo publico y cdmo ha evolucionado a lo largo del
tiempo. En cuanto a las practicas docentes, la informacion obtenida indica que son
fundamentales para la educacion, ya que las decisiones y acciones que se toman en el aula son
cruciales para el éxito del proceso educativo. Sin embargo, es importante tener en cuenta que
otros factores, como el contexto politico, social e institucional, también pueden influir en el éxito
o fracaso de las practicas docentes. Ademas, la practica docente se considera compleja y
multifactorial, ya que involucra varios aspectos que influyen en ella, como la familia, el

contexto, las historias de vida, entre otros (Villalpando et al., 2020).

1.1.2 Las Politicas en la Ensefianza del Idioma Inglés en México

Las politicas lingiiisticas en México tienen la capacidad de promover e impulsar el uso de
lenguas en nuestro pais, y son esenciales para el desarrollo y el progreso de México. Al mejorar
la calidad de la educacion, aumentar el acceso a la educacion y reducir la desigualdad, se puede

mejorar la vida de los mexicanos y fortalecer la economia del pais (OCDE, 2008; Reyes et al.,
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2011). Desde esta perspectiva, el siguiente apartado presenta un recorrido por la historia de como
se han implementado diversas politicas en relacion con la ensefianza del idioma inglés a lo largo
de los afios, con el fin de dar a conocer como estas han influido en el estatus y en el uso de esta
lengua en el sistema educativo.

En México, estas politicas tienen el potencial de fomentar y estimular el uso de distintos
idiomas en el pais, lo cual resulta crucial para su desarrollo y progreso. Al mejorar la calidad y
accesibilidad de la educacion, asi como reducir la desigualdad, es posible mejorar la calidad de
vida de los mexicanos y fortalecer la economia nacional. Aunque la ensefianza del idioma inglés
en la educacion secundaria inicié en México en 1926 (Martinez, 2011), en la actualidad el
gobierno federal ha modificado la reforma curricular de la educacion basica para asegurar que
los estudiantes adquieran habilidades que garanticen la sostenibilidad del mundo. Esta reforma
surge a raiz de las recomendaciones de la OCDE en 2010, las cuales buscan mejorar el
desempefio de los estudiantes mediante una ensefianza de calidad y mejores escuelas. Por lo
tanto, diversas politicas educativas en México buscan fortalecer y actualizar la ensefianza de
idiomas extranjeros en la educacion basica, lo que implica que las practicas docentes en la
ensefanza del inglés deben estar al dia y coherentes con estas politicas.

Agregado a lo anterior, el inglés como lengua extranjera y las habilidades digitales se
consideran esenciales en las habilidades de comunicacion, y es por esta razon que en el marco de
la Alianza por la Calidad de la Educacion (2008), se acordd fomentar la ensefianza del inglés
desde preescolar y reformar los enfoques, asignaturas y contenidos de la Educacién Basica. Esto
implica establecer estandares de desempefio, promover la interculturalidad y la coordinacion del
sistema nacional de evaluacion. En consecuencia, los maestros deben estar actualizados y

capacitados para implementar estas reformas en su ensefianza.
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Asi pues, en el afio 2014 el Dr. Juan Manuel Martinez Garcia; que al momento se
desempeniaba como coordinador del Programa Nacional de inglés en Educacion Bésica
menciond en la conferencia para la Asociacion Nacional para la Educacion Bilingiie (NABE, por
sus siglas en inglés) que, desde la década de 1990, cinco estados de la Republica Mexicana
comenzaron a implementar programas de ensefianza de inglés en sus escuelas primarias publicas,
y entre el afio 2000 y 2003 se agregaron otros 13 estados. Finalmente, en 2009, 21 estados (de
los 32 que conforman la nacion) tenian un Programa Estatal de inglés en Primaria.

Desde entonces, ha habido al menos cinco tipos de programas de inglés en México en las
escuelas primarias publicas; los programas estatales, Enciclomedia inglés, el Programa Nacional
de inglés en Educacion Bésica (PNIEB), el Programa de Fortalecimiento de la Calidad de la
Educacion Basica (PFCEB, Estrategia Nacional para el fortalecimiento de la ensefanza del
inglés), y el Programa Nacional de inglés (PRONI) (Ramirez et al., 2016), representando la
diversidad de programas que se han implementado en México para ensefiar inglés en las escuelas
primarias publicas. Esta variedad de programas refleja la importancia que se ha dado a la
ensefanza del inglés en el sistema educativo mexicano y la preocupacion por mejorar la calidad
de la educacion basica en el pais. Los docentes de inglés en México deben estar familiarizados
con estos programas y sus objetivos, asi como adaptarse a los cambios y ajustes que se realizan
en el plan de estudios y las politicas educativas en relacion con la ensefianza del inglés.

En cuanto al proyecto Enciclomedia, fue lanzado en el afio 2004 bajo el gobierno de
Vicente Fox. Fue un programa educativo de alcance nacional, cuyo objetivo era mejorar la
calidad de la ensefanza publica por medio de la introduccion de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) en el aula. Inglés Enciclomedia fue desarrollado para ser

implementado en las escuelas primarias publicas de México, con el objetivo de integrar el
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Idioma inglés como parte del plan de estudios. Inglés Enciclomedia hace uso de las TIC y cuenta
con 3 elementos basicos: un programa interactivo, un libro de trabajo del estudiante y una guia
del instructor (Lopez, 2009). El gobierno mexicano contraté a ELLIS (English Language
Learning and Instruction System), una compania de Estados Unidos para disefiar y crear inglés
Enciclomedia Version 2.0, que se ha instalado en la mayor parte de los estados y el cual estaba
designado a ser completado en uno o 2 afios escolares. (SEP, 2017a). El uso de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en las practicas docentes de la ensefianza del inglés
con el proyecto Enciclomedia representd un esfuerzo por mejorar la calidad de la ensefianza
publica en México mediante la introduccidn de tecnologias en el aula. La idea era que las TIC
pudieran ayudar a los estudiantes a aprender inglés de una manera mas efectiva y atractiva,
proporcionando una experiencia mas interactiva y dindmica que los métodos de ensefianza
tradicionales.

Por su parte, el Programa Nacional de inglés en Educacién Bésica (PNIEB, o NEPBE
siglas en inglés) fue lanzado en 2009 por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) incluyéndolo
en los grados primarios del territorio nacional. El ambicioso programa representod el crecimiento
mas grande en la ensefianza del Idioma inglés en la historia de la nacion, reemplazando los
programas del Estado anteriores llevados a cabo en 21 estados, y que segun las propias
estimaciones del Ministerio implicd la contratacion de cerca de 98,000 nuevos maestros de inglés
para llevar a cabo el programa en el grado preescolar y primaria. De esta manera, en el afio 2010
los programas estatales de inglés en México consideraban 22 de 31 estados con algun tipo de
programa local de inglés en educacion basica (SEP, 2010). Sin embargo, es importante destacar
que a pesar de que todos los programas estatales buscaron promover el aprendizaje del inglés en

las escuelas primarias publicas, hubo diferencias significativas entre ellos en cuanto a los afios en



24

que cada programa se puso en funcionamiento, los nombres de los programas, el numero real de
estudiantes que participaron en los programas, las orientaciones curriculares, los enfoques y
metodologias de ensefianza, los materiales educativos, el nimero de horas de clases de inglés
como lengua extranjera, asi como la preparacion y contratacion de profesores, todo esto debido a
que cada estado regulaba, distribuia, organizaba y financiaba sus propios programas de Inglés sin
tener un eje comuin o al menos pautas a seguir (Castafiedo y Davies, 2004). Ademas, en el afio
2012 con la expansion y la ensefianza obligatoria en los 3 niveles; preescolar, primaria y
secundaria, México se convirtio en el primer territorio de Latinoamérica en integrar inglés
durante los doce grados del plan de estudios en las escuelas publicas (Sayer, 2015).

Entre los principales logros de los programas estatales, se destacan tres en particular. En
primer lugar, el acceso al aprendizaje del idioma inglés de los estudiantes de las escuelas
publicas mexicanas, dotandolos con conocimientos y habilidades en inglés, acceso que
anteriormente solo estaba disponible para estudiantes de instituciones privadas privilegiadas. En
segundo lugar, facilit6 la discusion sobre la necesidad de incorporar el inglés como materia en el
curriculo escolar, demostrando que aprender inglés era posible y factible para cualquier
estudiante, y asi establecieron un precedente para que posteriormente se aprobara el programa
Nacional de Inglés en Educacion Basica. Finalmente, un tercer logro fue que establecieron una
estructura organizativa lo que acelerd la implementacion del programa nacional subsiguiente
(Ramirez et al., 2016).

Por consiguiente, la Secretaria de Educacion (2017) propone la Estrategia Nacional de
inglés como parte del Modelo Educativo para la educacion obligatoria. Esta estrategia tiene
como objetivo principal promover una sociedad mexicana bilingiie y, en algunas éreas, trilingiie,

especialmente en estados con comunidades migrantes. Se busca que los estudiantes adquieran
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habilidades, actitudes, conocimientos y estrategias para comunicarse oralmente y por escrito en
practicas sociales del lenguaje, tanto con hablantes nativos como no nativos del inglés. La
Estrategia Nacional del idioma inglés aspira a que, en un plazo de 20 afios, los estudiantes
mexicanos salgan de la Educacion Basica con un nivel de dominio y competencia en inglés
equivalente al grado B2 del Marco Comtn Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER).

En el mismo afio, la Secretaria de Educacion publica dio a conocer los Aprendizajes
Clave del Programa Nacional de inglés. Este programa tiene como objetivo principal que los
estudiantes utilicen el inglés en situaciones y contextos reales, participando activamente e
interesdndose por aprender el idioma. Estos aprendizajes clave se incorporaron en el Plan y
Programas de Estudios en Educacion Basica vigente (2011 y 2017). El programa esta organizado
en cuatro ciclos.

El primer ciclo abarca el tercer afio de preescolar, asi como el primer y segundo afio de
primaria. En este ciclo inicial, no se establecen niveles especificos, pero se introduce el inglés de
manera ludica y a través de actividades interactivas.

El segundo y tercer ciclo, correspondientes a los grados tercero y cuarto, y los grados
quinto y sexto de primaria, respectivamente, se enfocan en el desarrollo de competencias basicas
en el idioma inglés a través de actividades comunicativas, haciendo énfasis en la comprension y
produccion oral y escrita.

Finalmente, en el cuarto ciclo, que corresponde a los grados de primero a tercero de
secundaria, se busca consolidar y ampliar las competencias adquiridas en la primaria,
fomentando la comunicacion efectiva y el desarrollo de habilidades lingiiisticas mas avanzadas.

Dichos ciclos se presentan en la figura 1.
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Figura 1
Organizacion de ciclos

PREESCOLAR PRIMARIA SECUNDARIA

X . )\ L )
I | I |

Etapa de contacto

y familiarizacién Etapa de competencia y dominio basicos del inglés

Nota: La figura muestra como se organizan los ciclos para la ensefianza del inglés en
Educacion Bésica. Fuente: Secretaria de Educacion Publica (20172, p.165).

El Programa Sectorial de Educacion (PSE) 2020-2024, derivado del Plan Nacional de
Desarrollo (2019-2024) en México, establece la importancia de brindar acceso a una educacion
de calidad y excelencia en todos los niveles del sistema educativo. El programa se enfoca en
planes y programas relevantes para los desafios del siglo XXI, con un enfoque en derechos
humanos y perspectiva de género. Se busca ofrecer una educacion integral que incluya el idioma
inglés, la musica y el desarrollo socioemocional. Ademas, se respalda la inclusion de contenido
sobre educacion sexual y reproductiva, salud, literatura, deporte y artes, con el objetivo de que
los estudiantes adquieran las competencias necesarias para un desarrollo completo y significativo
a lo largo de sus vidas.

Por otra parte, es importante destacar que en el tercer grado de secundaria se establece un
perfil de egreso para los estudiantes. Se espera que, al finalizar este grado, los estudiantes
alcancen un nivel B1 seglin el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER).

Esto implica que seran capaces de comprender los aspectos principales de textos claros en lengua
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estandar, producir textos simples y coherentes sobre temas familiares, explicar experiencias,
eventos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o describir sus planes.

En este sentido, Khun (1970) plantea como se producen los cambios en el conocimiento y
como pueden ocurrir de manera abrupta y no necesariamente acumulativa. Segun el autor, estos
cambios se dan a través de revoluciones en el pensamiento de una comunidad especifica, como la
comunidad educativa en este caso, lo que implica que la comunidad adopta nuevas perspectivas.
Cuando se produce un cambio de paradigma, esto implica que se ve el mundo desde una
perspectiva diferente.

Para concluir podemos decir que la informacion antes presentada ha evidenciado que las
diversas politicas que se han implementado en nuestro pais pueden tener un gran impacto en los
programas de estudio para la ensefianza del inglés y pueden impulsar cambios en la forma en que
se ensefia y se aprende el idioma. Estos cambios pueden incluir enfoques pedagogicos
innovadores, una mayor participacion de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje y
una evaluacion mas enfocada en las habilidades comunicativas. Desde esta perspectiva, es
importante que los docentes estén informados y actualizados sobre las politicas publicas
educativas, ya que esto les permitira entender el contexto en el que estan ensefiando y adaptar su
practica de manera efectiva (Martinez et al., 2019). Ademas, a partir de la vision de Khun (1970),
los cambios paradigmaticos estan estrechamente vinculados con las practicas docentes, ya que
son los docentes quienes tienen la responsabilidad de aplicar estas nuevas practicas y enfoques
en el aula, como, por ejemplo, la transicién de un enfoque gramatical tradicional a uno
comunicativo, la integracion de la tecnologia en la ensefianza, y la inclusion de enfoques

interculturales, entre otros, que se describiran a continuacion.
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1.1.3 Cambios Paradigmaticos en los Programas de Estudio para la Ensefianza del Inglés.

Los programas de estudio para la ensefianza del inglés en la educacion bésica han
experimentado cambios paradigmaticos significativos a lo largo del tiempo. Por ejemplo, en
1926, el enfoque utilizado se centraba en la gramatica estructural, es decir, se ensefiaba la
estructura y la estructuracion de las oraciones (Martinez et al., 2019). Sin embargo, a partir de
1993, se adoptd un enfoque comunicativo que incluia actividades como lectura en voz alta,
traduccion, repeticion de palabras y memorizacion. Luego, en el afio 2006, se integraron las
practicas sociales dentro del enfoque comunicativo, lo que enfatizé la importancia de comunicar
ideas en lugar de memorizar patrones y reglas. Finalmente, en 2011, se introdujo un enfoque
sociocultural que se basa en practicas sociales del lenguaje y se contextualiza la ensefanza en
situaciones de aprendizaje especificas y reales (Martinez et al., 2019).

A continuacion, en la Tabla 1 se presentan algunos de los cambios mas significativos que
han ocurrido en los planes de estudio de inglés en educacion basica. Se puede notar que a lo
largo del tiempo ha habido una evolucion en los enfoques utilizados para ensefar el idioma.
Anterior al afio 1993, prevalecia un enfoque gramatico estructural que se centraba en ensefiar la
estructura y organizacion de las oraciones. Sin embargo, desde entonces ha habido cambios
importantes en la forma en que se aborda la ensenanza del inglés.

Tabla 1
Cambios paradigmaticos en los Planes y Programas de estudio

Periodo Plan y programas de Estudio Enfoque

Antes de 1993  Programa Estatal de Inglés Gramatico estructural. Ensefianza
de la gramatica y traduccion.

En 1993 Programa Estatal de Inglés Inicio de una vision comunicativa.

Ensenianza con lectura en voz alta y
traduccion, repeticion y
memorizacion.
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En 2006 PNIEB (Programa Nacional de ~ Enfoque comunicativo e
Inglés en Educacion Basica) introduccion a Practicas sociales
del lenguaje.
Ensenianza con forma y funciones
del lenguaje.
En 2011y PNIEB (Programa Nacional de  Enfoque sociocultural y
2017 Ingles en Educacion Basica) Practicas sociales del lenguaje.

Enserianza con forma y funciones

del lenguaje contextualizadas en las

prdcticas sociales del lenguaje.
Nota: Elaboracion propia a partir de Martinez (2019).

Posteriormente, en 1993 la ensefianza del inglés cambio a un enfoque con una vision
comunicativa, con actividades de lectura en voz alta, traduccion, repeticion de palabras y
memorizacion. Después, en el afio 2006 se introducen las practicas sociales dentro del enfoque
comunicativo. Con esta forma de ensefianza el aprendizaje del idioma inglés se centraba en
comunicar ideas en vez de memorizar patrones y reglas. Finalmente, en el afio 2011 se presentd
un enfoque sociocultural en conjunto con las practicas sociales del lenguaje, en donde la
ensefianza es contextualizada en base a situaciones de aprendizaje especificas y reales enfoque
que se siguid trabajando en el ano 2017 (Martinez et al., 2019).

A manera de cierre, y en relacion con los cambios paradigmaticos en la ensefianza del
inglés en México, es importante destacar las ideas de Fullan (2002) sobre las caracteristicas
fundamentales que los docentes deben poseer para desarrollar sus capacidades individuales y
seguir aprendiendo a pesar de los desafios que surgen con el cambio. Segiin Fullan (2002), los
docentes deben estar preparados y capacitados para adaptarse a los cambios en la ensefianza del
inglés. Deben ser capaces de disefar materiales y actividades que fomenten un aprendizaje
significativo, ser flexibles en sus practicas docentes y tener como objetivo principal mejorar la

calidad del aprendizaje y preparar a los estudiantes para un mundo multicultural y globalizado.

1.1.4 Introduccion al Concepto de Practica Docente



30

En este apartado se define el concepto de practica docente por medio de la revision de las
definiciones de distintos autores con el fin de identificar sus caracteristicas y discutir su
importancia en la implementacion de planes y programas de estudio.

Hattie (2009) sostiene que en el ambito de la docencia es fundamental que los profesores
adquieran un conocimiento s6lido sobre practicas y estrategias de ensefianza efectivas, con el
objetivo de potenciar el aprendizaje de sus estudiantes. De igual manera argumenta que es
esencial que los docentes estén informados y se familiaricen con précticas basadas en evidencia,
aquellas que han demostrado tener un impacto positivo en el rendimiento académico de los
estudiantes, ya que, al utilizar estas précticas respaldadas por investigaciones, los docentes
pueden optimizar su labor y promover un entorno educativo que favorezca el crecimiento y
desarrollo de los estudiantes. Por lo que, las practicas docentes son un pilar esencial de la
educacion, ya que las decisiones y acciones que se llevan a cabo dentro y fuera del aula son
determinantes para el camino que seguira el proceso educativo. Desde esta perspectiva, el
presente estudio se enfocard en analizar las practicas docentes empleadas en la ensefianza del
idioma inglés durante el ciclo 3 en Ensenada, Baja California, resultando apropiado iniciar
abordando el concepto de Practicas Docentes.

En la literatura existen diversas interpretaciones y descripciones del concepto de practicas
docentes. La importancia del enfoque de Zabala (2000) radica en su comprension del proceso
educativo como algo integral y completo. Segun el autor, este proceso abarca la planeacion,
implementacion y evaluacion de actividades y tareas, asi como las interacciones entre docentes y
estudiantes, las dindmicas de grupo, el uso de recursos, y la gestion del tiempo y espacio. Las
practicas docentes se refieren a acciones dindmicas y reflexivas que tienen lugar en el contexto

de interaccion entre estudiantes y docentes, tanto dentro como fuera del aula (Zabala, 2000;
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Garcia, 2008; Davini, 2015). Dichos autores argumentan que, las practicas no se limitan
unicamente al desarrollo de habilidades técnicas o practicas, sino que también involucran la
intervencion pedagogica y la capacidad de tomar decisiones reflexivas en situaciones complejas
y contextos reales. Agregado a lo anterior, Davini (2015) afirma que las practicas docentes se
refieren a la aplicacion de conocimientos, métodos y técnicas para ensefiar. Por lo que, es
fundamental considerar a las practicas docentes como una actividad en constante evolucion,
reflexiva y que incluye la intervencion pedagdgica tanto previa como posterior a los procesos de
interaccion en el aula (Zabala, 2000; Garcia, 2008; Davini, 2015). En la misma linea, Villalpando
et al. (2020) plantean que las practicas docentes son complejas y estan influenciadas por diversos
factores, como la familia, el contexto y las historias de vida de los participantes, lo que las
convierte en fendmenos multifactoriales.

Por otro lado, Haynie (2010), afirma que las practicas docentes exitosas pueden generar
beneficios tales como altas expectativas académicas, una buena gestion en el uso del tiempo, el
aprendizaje centrado y una planeacion proactiva. Estos aspectos resaltan la importancia de las
practicas docentes efectivas en la promocion del aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes,
siendo fundamental que los docentes apliquen estrategias y enfoques que fomenten un entorno
propicio para el crecimiento académico y personal de los estudiantes.

Al mismo tiempo, es relevante destacar que diversos estudios se han centrado en las
practicas docentes y han investigado sus caracteristicas, como la gestion del aula, la interaccion
en el aula y la instruccion. Estos estudios han revelado hallazgos significativos que arrojan luz
sobre estas areas fundamentales de la labor docente. Por ejemplo, Wang et al. (1993) con su
investigacion en Chicago, Illinois se proponen identificar y analizar los factores clave que

influyen en el proceso de aprendizaje de los estudiantes en las escuelas, tales como entornos
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educativos, las estrategias de ensefianza efectivas, el papel de los docentes y la participacion de
los estudiantes. En dicho estudio los autores demostraron que la gestion y la interaccion en el
aula tenian efectos similares en cuanto a las competencias cognitivas de los estudiantes y su
entorno familiar. Por su parte, Scheerens y Bosker (1997) proporcionan una vision general de los
fundamentos empiricos conceptuales, metodoldgicos y primarios de la investigacion sobre la
eficacia escolar en primarias en Croacia. Los autores explican los conceptos de calidad, eficacia
y eficacia educativa y se presentan los principales hallazgos de la investigacion sobre la escuela
y la eficacia educativa, junto con una revision basica del desarrollo histdrico de esta area de
investigacion. Los autores concluyeron que las caracteristicas de la instruccion tienen un mayor
impacto en el rendimiento de los estudiantes que los del entorno escolar. Sin embargo, es
importante destacar que dichos autores exponen que no existe una mejor, Unica y bien definida
forma de ensenar, ya que la eficacia de las practicas docentes en el aula es especifica del dominio
y de la meta especifica, dependiendo del contexto cultural y las tradiciones profesionales.

En el afio 2009 La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE)
identifico practicas comunes empleadas en diversos paises, tales como establecer metas de
aprendizaje, revision de lecciones anteriores, revision de tareas, revision de libros de ejercicios y
verificacion de la comprension del estudiante.

Algunos autores identificaron distintas dimensiones de estas practicas. Por ejemplo,
Haynie (2010) informa sobre los resultados generales de la investigacion sobre practicas
docentes eficaces en Escuelas Publicas del Condado de Wake en Carolina del Norte USA, en el
cual se realiza un andlisis de casos cruzados de cinco estudios anteriores en diferentes materias
(Biologia, Algebra I, Historia de EE. UU., Algebra I de secundaria e Inglés I). En el cual, el

autor identifico 4 temas comunes en las practicas docentes efectivas, tales como; altas
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expectativas académicas para todos los estudiantes, gestion cuidadosa del tiempo y los
materiales, aulas centradas en el aprendizaje, y planeacion proactiva.

Por su parte, Ong et al. (2017) con su investigacion en Malasia, analizaron las practicas
docentes en una institucion de formacion de docentes, utilizando la observacion en el aula y una
lista de verificacion respaldada por la evidencia. Este estudio, identifica dos deficiencias
significativas. En primer lugar, se observa una carencia en la oferta de un entorno de aprendizaje
diverso, lo cual implica que no se estdn brindando oportunidades para que los futuros docentes
puedan experimentar distintas metodologias y enfoques educativos. En segundo lugar, se destaca
la falta de un clima propicio para la indagacion y la reflexion critica, lo que limita la capacidad
de los docentes en formacion para cuestionar, analizar y mejorar su propia practica pedagogica. A
partir de estos hallazgos, se plantean dos implicaciones cruciales para la formacion docente. En
primer lugar, es fundamental ampliar la cobertura de contenido relacionado con la pedagogia
durante la formacion docente, asegurandose de que los futuros docentes adquieran los
conocimientos teoricos y practicos necesarios para enfrentar los desafios de la ensefianza. En
segundo lugar, se hace hincapié en la importancia de abordar la cobertura pedagogica de la
pedagogia misma, es decir, garantizar que los docentes en formacion adquieran una comprension
profunda de los principios y estrategias pedagdgicas que sustentan su practica. Ong et al. (2017)
concluyen que estas deficiencias pueden ser superadas exitosamente mediante la implementacion
de cursos adecuados y apropiados. Estos cursos deberian incluir un enfoque especifico en el
aprendizaje de una pedagogia concreta, y brindar suficiente tiempo de practica en el aula para
que los futuros docentes puedan aplicar y perfeccionar sus habilidades pedagdgicas. De esta
manera, se espera que se logre mejorar la calidad de la formacién docente y, en Gltima instancia,

el desempeno de los profesores en el ambito educativo.
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En el mismo afo, el informe del INEE (Instituto Nacional de Evaluacién Educativa),
coordinado por Eduardo Backhoft Escudero y Gilberto Guevara Niebla, examina la practica
docente en México, centrandose en el impacto del contexto y los estudiantes en el aprendizaje,
las actividades realizadas por los docentes para fomentar el aprendizaje y las reflexiones sobre su
propia practica. El informe destaca que la practica docente se ve influenciada por factores
contextuales, como la familia, la comunidad y la escuela, los cuales impactan en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se mencionan aspectos relacionados con el contexto
escolar, como los recursos disponibles y la infraestructura (INEE, 2017).

En términos de la planeacion y organizacion del trabajo en el aula, se observa una
orientacidon normativa en la que los docentes reconocen los marcos conceptuales y normativos
establecidos institucionalmente. Sin embargo, no siempre tienen un profundo entendimiento de
estos referentes. Se identifican rasgos de modelos educativos més tradicionales que los docentes
consideran utiles para alcanzar los aprendizajes esperados de los estudiantes. Aunque la mayoria
de los docentes planifican su intervencion siguiendo una secuencia didactica, en algunos casos la
articulacion entre los componentes no es coherente ni logica. Por ultimo, en la Educacion Bésica,
el aprendizaje esperado sefialado en los programas de estudio juega un papel central en la
practica docente. Este aprendizaje esperado se convierte en el punto de partida para el disefio de
actividades y sirve como referente para evaluar el progreso de los estudiantes (INEE, 2017).

En resumen, estos estudios sobre practicas docentes enfatizan la importancia de diversos
aspectos clave, como la gestion del aula, las interacciones en el entorno educativo (Wang, 1993;
Haynie, 2010), la instruccion efectiva (Scheerens et al., 1997), el establecimiento de metas de
aprendizaje y la planeacion estratégica (OCDE, 2009). Ademas, subrayan la necesidad de que los

docentes empleen estrategias y enfoques que fomenten un entorno propicio para el crecimiento
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académico y personal de los estudiantes, promoviendo la diversidad en el aprendizaje y
cultivando un clima de indagacion y reflexion critica (Ong et al., 2017). También se enfatiza la
importancia de fortalecer modelos de evaluacidon y formacion docente, que permitan a los
profesores reflexionar sobre el impacto de su practica en el aprendizaje de los estudiantes,
teniendo en cuenta sus caracteristicas individuales y los contextos especificos. En tltima
instancia, se concluye que, al fortalecer su practica, los docentes pueden convertirse en agentes
de cambio para mejorar el funcionamiento de la escuela y su relacion con la comunidad (INEE,
2017).

A manera de cierre, los autores previamente mencionados ponen de manifiesto la
importancia del estudio de las practicas docentes, ya que nos proporciona una valiosa
comprension sobre como se debe ensefiar, identificando tanto los aciertos como las areas de
oportunidad (INEE, 2017). En este sentido, y para efectos de este estudio, se pretende analizar
las practicas docentes de los profesores de inglés del ciclo 3 en escuelas primarias publicas bajo
el marco el PRONI, partiendo de la propuesta de Zabala (2000) quien las concibe como “Un
proceso integral y completo en el ambito educativo que no se limita a una Unica tarea o actividad,
sino que involucran todos los aspectos relevantes de la ensefianza tales como la planeacion,
implementacion y evaluacion de actividades y tareas, asi como las interacciones entre docentes y
estudiantes, las dindmicas de grupo, el uso de recursos, la gestion del tiempo y espacio; y la
reflexion sobre la propia practica”. Se trata de acciones dinamicas y reflexivas que se desarrollan

tanto dentro como fuera del aula, en el contexto de la interaccion entre estudiantes y docentes.

1.1.4 Investigaciones sobre la Enserianza del Inglés en México

A continuacion, se proporciona un resumen de los estudios realizados sobre la ensefianza

del inglés en la educacion bésica en México, con el proposito de identificar los temas abordados
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y la manera en que han sido analizados. Esto permitira reflexionar sobre el enfoque de
investigacion en esta tesis, que se centra en las practicas docentes relacionadas con la ensefianza
del inglés.

En México, la ensefianza obligatoria del inglés en Educacion Basica abarca desde el nivel
preescolar hasta la secundaria, y su objetivo principal es desarrollar las habilidades del idioma,
con un enfoque especial en la comunicacion (Ramirez et al., 2016). En este contexto, la
ensenanza del inglés como lengua extranjera en las escuelas primarias publicas de México ha
adquirido una creciente importancia debido a la necesidad de preparar a los estudiantes para un
mundo cada vez mas globalizado (Garcia, 2011). No obstante, los bajos niveles de inglés en el
pais (numero 87 de 116 paises, segin EF, 2024) han conducido a diversas investigaciones que
buscan dar respuesta a las diferentes problematicas en relacion con la ensefianza del idioma.
Algunos de los temas abordados por los diferentes autores estan relacionados con la percepcion y
la capacitacion del docente (Cano, 2015; Martinez, 2011; Fierro et al., 2018), la desarticulacion
de los diferentes niveles (Mendoza, 2015, Salgado, 2019), asi como las practicas docentes y los
materiales que se usan en el aula (Quezada, 2013; Pamplon et al., 2017; Fierro et al., 2018,
Martinez et al., 2019; Adame, 2020; Cass et al., 2021). Por lo que las investigaciones que a
continuacion se presentan buscan mejorar las practicas docentes en el aula y proporcionar
orientacion para mejorar la practica pedagdgica, lo que de acuerdo con Hattie (2009) puede
conducir a una mejora en el rendimiento académico de los estudiantes en el aprendizaje del
idioma inglés. Por tanto, en este apartado se brindaréa una sintesis de los estudios encontrados en
torno a la ensefianza del inglés en México.

Quezada (2013) realizd una investigacion en cinco estados mexicanos diferentes con

profesores de inglés como lengua extranjera de los niveles de preescolar, primaria y secundaria
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con el objetivo de conocer los avances e impacto del PNIEB en las escuelas mexicanas desde una
vision cualitativa, reflexiva, personal y profesional de los participantes en relacion con su
experiencia en el programa. Los resultados obtenidos mostraron que la falta de materiales, el
apoyo escolar, y las actitudes negativas de los estudiantes y los padres, son algunos de los
factores que influyen negativamente en la implementacion del programa. Cabe mencionar que
esto no fue exclusivo de las zonas rurales dado que la investigacion fue llevada a cabo en
diferentes entornos.

Por su parte, Mendoza (2015) realiza un estudio comparativo sobre las politicas publicas
relacionadas con la ensefianza del inglés, en el que se elabord un breve estudio comparativo entre
los paises de Colombia, Costa Rica, México y Uruguay. En dicho estudio el autor sefiala que en
Meéxico todavia no se integra el idioma inglés como una lengua extranjera a partir de un curriculo
basico, como se ha observado en diferentes paises estudiados, por lo que sugiere que es necesario
dar seguimiento al Programa Nacional de Inglés, para que la inversion efectuada logre servir
como punto de inicio mediante un diagnoéstico, sobre lo que se hizo, lo que falté y las
deficiencias o inconvenientes, esto con el objetivo de tomar medidas indispensables que
permitan a los estudiantes adquirir competencias requeridas en un mundo globalizado.

En el mismo afio, Cano (2015) llevd a cabo una investigacion sobre las condiciones de
ensefanza y aprendizaje del idioma inglés en Jalisco. Con la colaboracion de otros académicos
del sistema educativo estatal, el autor aplicd un cuestionario para examinar la situacion del
proceso de ensenanza-aprendizaje del idioma inglés en diferentes niveles educativos: primaria,
secundaria, nivel medio superior, superior y posgrado. Los resultados del estudio indicaron que
algunas de las condiciones que afectan el proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés

en el Sistema Educativo Estatal de Jalisco son la falta de preparacion académica del docente,
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perfiles no idoneos, la falta de estudios que avalen el dominio de la materia, los contenidos de los
programas y las estrategias de ensefianza desactualizadas. De igual manera, el autor sefala que
ensenar una lengua extranjera como el idioma inglés en México es un proceso complejo y
multifactorial que requiere una comprension holistica para abordarlo de manera adecuada.

Posteriormente, Martinez et al. (2016) analizan los bajos resultados del aprendizaje de
inglés en preescolar, primaria y secundaria en México y deduce que la promocion del estudio
independiente y de las estrategias metacognitivas tienen posibilidades de mejorar el aprendizaje
del idioma inglés. El autor menciona que existe la necesidad de que los docentes se actualicen en
el manejo de estrategias didacticas para promover en sus estudiantes el estudio autonomo y la
metacognicion para mejorar el aprendizaje del idioma. También se argumenta que el Programa
de Fortalecimiento de la Calidad de la Educacion Basica disminuye la propuesta de
estructuracion que poseia el PNIEB y que adicional a esto; no se cuenta con un esquema de
evaluacion en los estados que permita medir el avance del programa.

Por otro lado, Ramirez et al. (2017) ofrecen una vision general del Sistema Educativo
Mexicano en lo que respecta a la ensefianza del idioma inglés como lengua extranjera. En su
estudio, se resalta la importancia de abordar este problema mediante estrategias
multidisciplinarias que permitan mejorar la forma en que se imparte el inglés. De igual manera,
se abordan de manera integral diversas causas que influyen en la ensefianza del idioma, desde el
nivel basico hasta el superior, como la motivacion de los estudiantes para aprender otro idioma o
la capacitacion adecuada del docente en la didactica de ensefianza de una lengua extranjera. Los
autores argumentan que, a pesar de los avances en el proceso de ensefianza, ain persisten
deficiencias en el aprendizaje en todos los niveles educativos, y sefiala la falta de continuidad en

los planes educativos entre los diferentes niveles, incluyendo el nivel superior. Ademas, se
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subraya la necesidad de profesionalizar a los docentes, ya que esto resulta fundamental para el
éxito del proceso de ensefianza y aprendizaje.

En el mismo afio, se llevo a cabo un estudio por Pamplon et al. (2017) para analizar los
libros de texto utilizados en la ensefianza del idioma inglés en las escuelas primarias publicas de
Meéxico. El objetivo de la investigacion era determinar si estos libros de texto eran coherentes
con el enfoque oficial de la ensefianza de lenguas, especificamente en términos de enfoque,
disefio y procedimiento. El enfoque de la investigacion se basé en una guia proporcionada por
Richards y Rodgers que establece diferentes modelos de ensefianza. Los resultados del estudio
indicaron que los libros de texto para la ensefianza del idioma inglés en las escuelas primarias
publicas de México no cumplen con el modelo sociocultural establecido en la normativa oficial,
a diferencia de los libros utilizados en la ensefianza del espanol.

Asimismo, Fierro et al. (2018) examinaron la perspectiva de los docentes de inglés en las
escuelas primarias publicas acerca del proceso de implementacion del Programa Nacional de
Inglés en Educacion Bésica en la ciudad de Ensenada, Baja California durante el ciclo escolar
2011-2012. Los hallazgos indican que la falta de recursos humanos capacitados y financieros es
un obstaculo para implementar el programa, incluyendo la carencia de infraestructura adecuada
para planificar la ensefianza, la falta de apoyo, la ambigiliedad del programa, las condiciones
laborales, el reconocimiento, y la insuficiencia de recursos econémicos que determinan el éxito o
el fracaso de la implementacion del PNIEB. Con base en lo anterior, la autora sugiere que es
necesario proveer a las escuelas con las condiciones apropiadas para implementar el PNIEB, de
acuerdo con las recomendaciones de la UNESCO, para poder ofrecer una educacion de calidad.

Posteriormente, en el afio 2019, Martinez et al. publicaron su libro titulado "Programas

Educativos para la ensefianza publica del Inglés en Educacion Basica", donde se destaca el papel
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del libro de texto como un recurso educativo que puede mejorar y reforzar el proceso de
ensefanza y aprendizaje del idioma inglés. Se argumenta que este material debe estar en
consonancia con los contenidos pedagdgicos y los objetivos del programa que se esta
implementando. Sin embargo, se menciona que los libros de texto oficiales de la SEP no siempre
contienen actividades que fomenten el desarrollo integrado de habilidades y competencias, sino
que se centran en el aprendizaje de formas lingliisticas y vocabulario. Por lo tanto, en muchos
casos, el uso de estos libros de texto no es adecuado para mejorar la competencia comunicativa
de los estudiantes de secundaria.

Después, Adame (2020) en su investigacion sobre estrategias comunicativas para
la ensefianza del inglés en Ensenada, Baja California identifico la falta de conocimiento
de los docentes observados sobre las diferentes estrategias que existen para desarrollar las
habilidades de produccion oral, pronunciacion, entonacion, fluidez, asi como el uso
correcto del lenguaje, siendo utilizadas Ginicamente cuatro tales como la repeticion en
coro, el dictado, la lectura en voz alta y el uso de trabalenguas. Asi mismo se encontro
que, en promedio, los docentes observados destinaron solo 31.6% del tiempo total de
clase a actividades comunicativas, aun y cuando afirmaron la utilizacién del enfoque
comunicativo como la metodologia principal en sus clases.

En el mismo afio, Salgado (2020) llevo a cabo una investigacion en la que se analiz6 la
ensefanza del idioma inglés en las escuelas primarias publicas en un contexto similar. Se
descubrio que la mayoria de los estudiantes que ingresan a la primaria publica no tienen
conocimientos previos del idioma inglés, lo que sugiere que la asignatura no se esta ensefiando
en la educacion preescolar, lo que resulta en una desconexion entre los niveles educativos de

preescolar y primaria.
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Después, Cass et al. (2021) investigaron los efectos del uso de materiales Iudicos en la
ensenanza del inglés en el estado de Colima y determin6 que estos tienen los siguientes efectos:
1) motivacion en el aula, 2) efectividad en la reproduccion del lenguaje, 3) apropiacion del
aprendizaje, 4) motivacion para el trabajo en equipo, 5) estimulo para el aprendizaje significativo
y 6) gestion auténtica del aula. Estos efectos cumplen con los criterios para mejorar la
experiencia de aprendizaje del inglés para los estudiantes de segundo grado de primaria. Ademas,
los materiales ltdicos-tangibles son factibles para innovar el proceso de ensefianza-aprendizaje
en las escuelas primarias, y es importante utilizar recursos significativos para el aprendizaje de
un idioma extranjero, seglin los resultados positivos obtenidos en la investigacion.

A manera de cierre, los autores antes mencionados han evidenciado la importancia del
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en Educacion Bésica (preescolar, primaria y
secundaria), y de la misma manera, sus hallazgos han coincidido en factores que impactan la
ensefianza del idioma inglés tales como a) el desconocimiento del programa de inglés (Cano,
2015; Ramirez et al., 2017; Fierro et al. 2018; Adame, 2020), b) la necesidad de difusion de sus
orientaciones pedagogicas entre docentes, coordinadores, directores de escuela, padres de
familia, y todos los involucrados en su implementacion y aplicacion (Quezada, 2013; Fierro et al.
2018); c) la capacitacion de los docentes en profundidad sobre el PNIEB, y sobre métodos para
la ensefianza del inglés a jovenes estudiantes bajo este enfoque sociocultural (Cano, 2015;
Martinez et al., 2016; Ramirez et al., 2017; Fierro et al. 2018) y d) la necesidad de recursos y
materiales para crear entornos de aprendizaje mas ricos en las escuelas para que los estudiantes
estén expuestos al idioma en mas maneras significativas, siendo factores que se deben trabajar
ya que influyen de manera significativa en la ensefianza del idioma (Fierro, 2019; Ramirez et al.,

2012; Moreno, 2015; Pamplon et al., 2017).
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Como pudimos observar, las investigaciones previas nos presentan informacion
importante en relacion con la investigacion de la ensenanza del inglés en México. Sin embargo,
también nos muestra que los cambios en el sistema educativo son complejos y que la
participacion y el compromiso de todos los involucrados: la SEP, los estados, los docentes,
directivos y padres de familia son necesarios para lograr alcanzar las metas planteadas en

beneficio de los estudiantes en México.

1.2 Planteamiento del Problema

En la era de la globalizacion, el inglés se ha convertido en una lengua dominante debido a
su gran nimero de hablantes y a la influencia econémica de los Estados Unidos, que se destaca
por su produccion cientifica y tecnoldgica. Ademas, el inglés juega un papel crucial en el ambito
de Internet, ya que aproximadamente el 80% del contenido de las paginas web estd en este
idioma (Vergara, 2003).

Desde esta vision, el grupo llamado Mexicanos Primero (2015) llevo a cabo un estudio
con el propoésito de medir con gran precision el nivel de uso y comprension del idioma inglés en
estudiantes de secundaria de escuelas publicas en México. Para alcanzar este objetivo,
colaboraron con el Centro de Estudios Educativos y Sociales en el desarrollo del Examen de Uso
y Comprension del Idioma Inglés para Egresados de Secundaria (EUCIS); un instrumento que
mide de manera objetiva el dominio de inglés con criterios nacionales y el Marco Comun
Europeo de Referencia. Los resultados arrojaron que el 79% de la muestra conformada por 4,727
estudiantes presenta un total desconocimiento del idioma inglés, 13% tiene nivel A1, 5% tienen
nivel A2, y solo el 3% cuenta con el nivel B1; nivel esperado por la SEP al término de la

educacion secundaria.
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Aunque el inglés se encuentra presente en la mayoria de los sistemas educativos estatales,
existen variaciones en la extension de su implementacion entre las entidades federativas. Durante
el ciclo escolar 2014-2015, tres entidades reportaron una cobertura total (Nuevo Leon,
Tamaulipas y Aguascalientes), mientras que dos entidades superaron el 50% (Ciudad de México
y Coahuila) y diez superaron el 28.94% de cobertura (Sinaloa, Morelos, Baja California Sur,
Tlaxcala, Chihuahua, Colima, Durango, Yucatan, San Luis Potosi, y Estado de México). Sin
embargo, el estado de Baja California se cuenta con una cobertura baja que comprende solo el
22.47% con un tiempo estimado de cobertura total de 7 afios, de acuerdo con la proyeccion de la
SEP (SEP, 2017).

En el caso particular de Ensenada, contexto de este estudio, a decir de la Coordinacién
del Programa Nacional de Inglés con sede en este municipio (A. Bojorquez, comunicacion
personal, 4 de mayo, 2022), para el afio 2022 se contaba con 20 escuelas primarias publicas en
donde se imparten clases de inglés como lengua extranjera, equivalente al 22.2% del total de
primarias existentes; diez de estas, tienen Asesores Externos Especializados (AEE) es decir;
graduados de instituciones de Nivel Superior con validez oficial que cuentan con certificacion
del idioma inglés en un nivel B2, los cuales apoyan en la ensefianza del idioma en grupos de
tercero de preescolar a sexto de primaria por un periodo determinado contratados por el PRONI,
y las otras diez cuentan con docentes con horas base. También reportd que para el periodo agosto
2022-julio 2023 se contrataron 16 docentes AEE y se contaban con 16 docentes de base dando un
total de 32 profesores. Aunque es posible que la cobertura en la ensefianza est¢ mejorando ain
falta mucho camino por recorrer para atender al 100% del estudiantado.

Otra situacion para considerar es el nivel propuesto por el PRONI para el ciclo 3 (5to y

6to de primaria), ciclo en el que se enfoca este estudio, que de acuerdo con el MCER es A2,y
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que como ya se comento anteriormente segun las estadisticas de la organizacion Mexicanos
Primero (2015) no ha sido posible obtener.

Por otro lado, Ramirez (2015) en su investigacion sobre la ensefianza del idioma inglés
en las escuelas primarias publicas en México, en la cual se tom6 una muestra de ocho estados de
la republica: Baja California, Colima, Durango, Guanajuato, Hidalgo, Jalisco, Quintana Roo y
Sonora, se documentd y analizé los desafios y problematicas fundamentales que enfrenta la
ensefianza del inglés en las escuelas primarias publicas del pais. Los resultados revelaron que,
aunque los programas promovian enfoques metodoloégicos comunicativos que enfatizaban la
interaccion y la construccion social del conocimiento, en muchas aulas no se evidenciaba un
entendimiento ni una aplicacion de estos. El autor sostiene que, en términos de la estructuracion
metodologica del contenido de ensenanza, el Programa Nacional de Inglés (PRONI) presento
una metodologia diferente a los programas estatales clasicos basados en enfoques comunicativos.
Este se sustenta en las practicas sociales del lenguaje y define una serie de competencias
especificas que los estudiantes deben desarrollar a través de la creacion de productos en el aula.
Asimismo, el autor argumenta que, desde una perspectiva sociocultural, es fundamental
reconocer que los nifios adquieren y desarrollan el lenguaje a través de actividades de interaccion
y colaboracion, donde el lenguaje actia como medio principal para la construccion del
conocimiento. Sin embargo, se observéd que, para los docentes de inglés en la muestra, el modelo
curricular del PRONI en la educacion bésica representaba algo nuevo y complejo, y su practica
docente se basaba principalmente en los libros de texto especificamente disefiados para el
programa por diferentes editoriales.

Por su parte, Martinez et al. (2019) En su libro "Programas Educativos para la Ensefianza

Publica del Inglés en Educacion Basica”, analizan la funcion del libro de texto como material
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educativo en el proceso de ensefanza y aprendizaje del inglés. Los autores destacan que el libro
de texto puede tener un impacto significativo en varios aspectos, como la motivacion del
estudiante, la estimulacion del aprendizaje, la consolidacion de conceptos lingiiisticos y el
desarrollo de habilidades y actitudes. Sin embargo, los autores sefialan que uno de los principales
desafios que enfrentan los docentes de inglés es la falta de competencia comunicativa de los
estudiantes, lo que dificulta el uso de libros de texto disefiados para usuarios con un nivel de
inglés mas avanzado. Esto obliga a los docentes a adaptar los materiales, ya que los alumnos no
poseen el nivel A2 de competencia comunicativa en inglés requerido al ingresar a la educacion
secundaria. Como resultado, los autores argumentan que esta situacion genera una pérdida de
motivacion en los estudiantes al enfrentarse a tareas de aprendizaje que estan por encima de su
nivel de competencia, lo que puede provocar frustracion, ansiedad e indiferencia en su proceso
de aprendizaje. Ademads, sefialan que esta situacion también puede afectar el ambiente del salon
de clases, generando indisciplina o dificultades en el manejo del grupo para el docente.

En el mismo afio, Fierro (2019) analiza la percepcion de los docentes en relacion con el
contexto en que se implementa el programa en las escuelas primarias publicas de Ensenada Baja
California. En esta investigacion se encontrd que los contextos son diversos predominando una
infraestructura insuficiente para el desarrollo de la planeacion didéctica del docente y el alcance
de los propdsitos en los tiempos establecidos, aunado a la falta de aulas destinadas para la clase
de inglés, recursos tecnologicos y materiales. La autora sostiene que este panorama dificulta la
operacion del programa y la practica docente de los profesores, ya que en la organizacion
pedagogica los docentes se encuentran rebasados por las demandas especificadas del PRONI sin
recursos ni infraestructura. Asimismo, la autora comenta que los docentes no tienen claridad en

la estructura del PRONI debido a la superposicion de varios enfoques y métodos para la
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ensefanza y aprendizaje de lenguas. Finalmente, la autora comenta que es un reto la
implementacion del programa de inglés debido a la falta de comprension del enfoque didactico
del programa y poca experiencia en la ensefianza de nifios. El abordaje didactico resulta
complejo ya que existe un desfase en los procedimientos para el aprendizaje de lenguas respecto
a las teorias que se aplican en la didactica y pedagogia en general mismas que en conjunto con
las caracteristicas de formacion de los docentes resultan atin de mayor confusion los enfoques
actuales como el de competencias en el cual se demanda interaccion en sitio o realidad auténtica
los cuales no son atendidos en el programa debido al complejo contexto de implementacion en
que se encuentran inmersos los docentes.

Ademas de la escaza cobertura y los resultados poco exitosos en el aprendizaje de esta
lengua en la educacion primaria, existen otras dificultades y retos a enfrentar para implementar
los planes de estudio propuestos. Ramirez et al. (2012) mencionan que existen muchos
problemas en relacion con este tema; entre estos se incluyen los mismos planes de estudio, los
materiales, los docentes y sus practicas; asi como las metodologias de ensefianza empleadas.

Por otro lado, la Evaluacion de Consistencia y Resultados 2017-2018 sustenta que en la
actualidad no se dispone de datos especificos acerca de los procedimientos del programa a nivel
micro, es decir, en las escuelas. Como consecuencia de esto, no se cuenta con informacion sobre
los posibles desafios que el PRONI podria enfrentar en su implementacioén, como la falta de
materiales educativos adecuados, la escasez de recursos pedagogicos por parte de los docentes, la
resistencia por parte de las comunidades o la movilidad de los maestros que resulta en una falta
de atencion en algunas escuelas. Finalmente, se sugiere que es fundamental adquirir
conocimiento sobre estos problemas con el fin de poder corregirlos y mejorar la operatividad del

programa (SEP, 2018%).
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De igual manera, el investigador, como docente del sistema educativo de Baja California
en primaria en Ensenada, percibe que son varios factores los que pueden estar afectando
negativamente los resultados del aprendizaje del idioma inglés. Estos factores incluyen la falta de
continuidad en los programas de inglés (Ramirez et al., 2012), el limitado seguimiento en la
implementacion del PRONI (SEP, 2018a), la formacion insuficiente de los docentes (Fierro et al.,
2018), la falta de materiales adecuados y la utilizacion de métodos de ensefianza inadecuados
(Quezada, 2013; Pamplon et al., 2017; Fierro et al., 2018; Martinez et al., 2019; Adame, 2020;
Cass et al., 2021). Estos factores estan relacionados con las practicas docentes, ya que son los
docentes quienes implementan las metodologias y estrategias de ensefianza que permiten a los
estudiantes adquirir las habilidades necesarias para aprender inglés (Johnson, 2009). Por lo tanto,
las practicas docentes son fundamentales para determinar el éxito o fracaso en el aprendizaje del
idioma inglés por parte de los estudiantes (OCDE, 2009).

En sintesis, la relacion entre los factores que pueden estar afectando negativamente el
aprendizaje del inglés y las practicas docentes es estrecha. Los maestros desempefian un papel
fundamental en el éxito del aprendizaje del idioma, por lo que es de vital importancia que
reciban la capacitacion y los recursos necesarios para llevar a cabo su labor de manera efectiva
(Cano, 2015; Martinez et al., 2016; Fierro et al., 2018).

Desde este contexto, surge la premisa de que el desafio podria estar relacionado con las
practicas docentes implementadas en las aulas. Se argumenta que dichas practicas ejercen un
impacto en la calidad de la ensefianza del inglés y pueden ser un factor determinante en el bajo
nivel de competencia en el idioma entre los estudiantes (Hattie, 2009). Los docentes asumen la

responsabilidad de aplicar estrategias y metodologias adecuadas para la ensefianza del inglés
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(Johnson, 2009), y si estas no estan generando los resultados esperados, es posible que exista una
conexion con los problemas anteriormente mencionados.

Finalmente, desde la perspectiva del investigador, resulta esencial examinar y mejorar las
practicas educativas con el fin de elevar la calidad de la ensefanza del inglés en Baja California
y en otros entornos similares a nivel mundial, por lo que en este estudio, se ha optado por
enfocarse en las practicas docentes con el objetivo de describir como se esta ensefiando el inglés
y, de este modo, identificar areas de mejora para el proceso de ensefianza y aprendizaje en este
nivel educativo, a través de las practicas docentes y la implementacion del programa propuesto
por la Secretaria de Educacion Publica. A continuacion, se presentaran los objetivos y las
preguntas de investigacion.

1.3 Objetivos de la Investigacion

Esta investigacion se realizara con los objetivos de:

Objetivo general:

Analizar las practicas docentes utilizadas en el marco del PRONI en escuelas publicas de la
ciudad de Ensenada, Baja California con el fin de conocer la forma en que se esta abordando la

ensefianza del inglés en el ciclo 3.

Objetivos especificos.

Analizar las planeaciones de clase con el fin de conocer la forma en que los profesores organizan

su clase.

Documentar las practicas aulicas en clases de inglés, incluyendo la implementacion de
actividades y tareas, las interacciones entre docentes y estudiantes, dinamicas de grupo, uso de

recursos didécticos, gestion del tiempo y espacio por medio de la observacion.
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Describir las practicas docentes a través de la reflexion sobre su propia practica educativa.

Pregunta de investigacion General:

(Como se caracterizan las practicas docentes en el marco del PRONI en escuelas publicas de la

ciudad de Ensenada, Baja California en el ciclo 3?

Preguntas de Investigacion:

(Qué elementos de la organizacion del aula se reflejan en las planeaciones de clase?

(Como se desarrollan las actividades, las interacciones entre docentes y estudiantes, las
dinamicas de grupo, el uso de recursos didacticos, y la gestion del aula en las clases de inglés, y

qué fortalezas y areas de mejora se identifican en estas practicas?

(Como reflexionan sobre su propia practica los docentes de inglés?

1.3 Justificacion

El presente estudio tiene como objetivo principal describir las practicas docentes
utilizadas en el marco del PRONI en escuelas publicas de la ciudad de Ensenada, Baja California
con el fin de conocer la forma en que se estd abordando la ensefianza del inglés en el ciclo 3,
desde el andlisis de las practicas docentes. Esta investigacion se justifica por diversas razones
que destacan la importancia y relevancia del tema.

En primer lugar, el PRONI es un programa educativo de gran impacto en el &mbito de la
ensefanza del inglés en escuelas publicas en México, y su implementacion en el ciclo 3 es
crucial para el desarrollo de habilidades lingiiisticas en los estudiantes siendo el ciclo mas
proximo al nivel secundaria (Martinez et al, 2019). Sin embargo, existe una falta de informacion

detallada sobre las practicas docentes empleadas en el aula en el marco de este programa (SEP,
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2018%). Por lo tanto, es fundamental analizar y comprender como se esta llevando a cabo la
ensenanza del inglés en el ciclo 3 del PRONI en la ciudad de Ensenada.

En segundo lugar, el analizar las practicas docentes desempeina un papel fundamental en
la mejora de la calidad de la educacion. Por lo que es esencial realizar una evaluacion de los
micro-procesos de implementacion del PRONI a nivel local. Especificamente, valorar en qué
medida los docentes de inglés brindan una educacion de calidad, de manera oportuna,
sistematica, y de forma que sea efectivamente apropiada por los estudiantes (SEP, 2018%). De
esta manera, al comprender como los docentes estan ensefiando el inglés en el aula, podemos
identificar fortalezas y debilidades en la implementacion del programa y, a su vez, proponer
recomendaciones y mejoras concretas. Esta informacion sera de gran utilidad para los
responsables de la toma de decisiones educativas, los formadores de docentes y los propios
docentes de inglés, ya que les proporcionara una vision clara y detallada de las practicas actuales
y las posibles areas de desarrollo.

Es debido a lo anterior por lo que se considera que esta tesis aborda un tema educativo de
interés para el estado y el pais ya que el aprendizaje de inglés es obligatorio en el Sistema
Educativo y trata de describir y explicar lo que ocurre en el aula con miras a identificar formas
para mejorar su ensefianza; ademas de que se ha invertido recursos importantes en la
implementacion del PRONI y por ende requiere de respuestas que aborden el fenomeno desde un
punto de vista cientifico.

Desde esta vision, la presente investigacion tiene como finalidad analizar las practicas
docentes empleadas en el ciclo 3 del PRONI en escuelas publicas de la ciudad de Ensenada B.C.,
con el fin de conocer como se ensefia y aprende el idioma inglés como lengua extranjera, y de

esta manera contribuir al campo de la educacién al generar nuevos conocimientos, ideas y
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mejores practicas que se pueden compartir con otros educadores. Se hace referencia al ciclo 3 ya
que es una etapa critica en la adquisicion del idioma, donde se espera que los estudiantes tengan
un nivel mas avanzado de dominio del inglés, siendo el ciclo mas proximo al nivel secundaria
donde se ha identificado un rezago considerable en el aprendizaje de este idioma en educacion
bésica segun investigaciones previas del Centro de Investigacion para el Desarrollo CIDAC
(2009) y de la Organizacion Mexicanos Primero (2015). El objetivo central es documentar las
practicas docentes en la ensefianza del inglés en las aulas, para asi describir la forma en que se
aborda la ensefianza de esta lengua respondiendo a la pregunta ;Coémo se llevan a cabo las
practicas docentes en el marco del PRONI en escuelas publicas de la ciudad de Ensenada, Baja
California en el ciclo 3?

Asimismo, se busca identificar y describir las practicas docentes utilizadas en el aula con
el fin de obtener un panorama detallado y completo de como se esta ensefiando el inglés en estas
escuelas y asi poder identificar posibles areas de mejora. A través de este analisis, se espera
desarrollar conocimientos sobre las practicas docentes que se emplean en la ensefanza del inglés
como lengua extranjera en la ciudad de Ensenada, Baja California. También se espera que los
resultados de este trabajo abonen a la practica docente de los profesores de educacion primaria
del ciclo 3 en el marco del PRONI, brindando asi una fuente de conocimiento para el Sistema
Educativo Estatal de Baja California y el Sistema Educativo Nacional.

En esta introduccion, hemos explorado el contexto de la ensefianza del inglés en México,
analizando las politicas educativas y los cambios paradigmaticos que han influido en los
programas de estudio, asi como las investigaciones previas que establecen la base para este

analisis. Este estudio es importante, ya que busca identificar y evaluar las practicas docentes en
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el Ciclo 3 del Programa Nacional de Inglés (PRONI), contribuyendo asi a la mejora de la
ensenanza del inglés en las escuelas publicas de Ensenada.

Los objetivos de esta investigacion incluyen analizar las practicas docentes utilizadas en
el marco del PRONI, con el fin de conocer como se esta abordando la ensefianza del inglés en el
ciclo 3. En particular, se busca analizar las planeaciones de clase, documentar las practicas
aulicas, y describir las reflexiones de los docentes sobre su propia practica educativa. La
pregunta central que guia esta investigacion es (COomo se caracterizan las practicas docentes en el
marco del PRONI en escuelas publicas de la ciudad de Ensenada, Baja California en el ciclo 3?

Este estudio se justifica por la necesidad de comprender como se implementa el PRONI,
dado su impacto en la ensenanza del inglés. La falta de informacion detallada sobre las practicas
docentes actuales a nivel micro subraya la importancia de este analisis. Al identificar fortalezas y
debilidades en la ensefianza del inglés, se podran proponer recomendaciones que beneficien a los
docentes y a la calidad educativa en general.

En el siguiente capitulo, se explorara el marco teérico que contextualiza y da una base

conceptual necesaria para fundamentar esta investigacion.
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Capitulo II. Marco Tedrico

El Plan de Estudios 2017 es el marco oficial que establece los lineamientos curriculares
para la educacion basica en México y ha sido elaborado por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP). Su objetivo principal es fomentar el desarrollo de competencias clave en los estudiantes,
como el pensamiento critico, la resolucion de problemas, la comunicacion y las habilidades de
colaboracion. Dentro de este plan, se incluye el aprendizaje del idioma inglés como parte del
area de comunicacion. En este sentido, resulta fundamental examinar la fundamentacion tedrica
y la implementacion curricular del Programa Nacional de Inglés (PRONI). Asimismo, es
relevante explorar la conceptualizacion de la ensefanza y el aprendizaje de una lengua extranjera
y su relacion con la practica docente, con el objetivo de comprender su estructura y
funcionamiento. Los temas especificos que se abordan en esta seccion son los siguientes:
Politicas en el sistema educativo mexicano, la propuesta curricular del Programa Nacional de
Inglés (PRONI), el enfoque en la ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, el rol del
docente de inglés, y las practicas docentes en relacion con la ensefianza del idioma inglés.

En resumen, la importancia de analizar las practicas docentes en el marco del Programa
Nacional de Inglés (PRONI) en escuelas publicas de Ensenada, Baja California, con el fin de
conocer la forma en que se esta abordando la ensefianza del inglés en el ciclo 3, radica en la
necesidad de comprender y evaluar la implementacion practica de los lineamientos establecidos
por el PRONI. Al examinar la fundamentacion tedrica y la implementacion curricular del
programa, se puede obtener una perspectiva critica sobre como se lleva a cabo la ensefianza del
inglés en el contexto escolar. Ademas, explorar la conceptualizacion de la ensefianza y el
aprendizaje de una lengua extranjera, junto con el analisis de las politicas educativas, la

propuesta curricular, el enfoque pedagdgico y las précticas docentes, permitird identificar



54

posibles desafios y areas de mejora. El rol del docente de inglés y sus practicas docentes son
elementos esenciales para comprender la calidad y efectividad del proceso educativo en relacion
con la ensefnanza del idioma inglés. Este andlisis aportara informacion valiosa para el disefio de
estrategias y politicas educativas que puedan optimizar la ensefianza del inglés en el ciclo 3,

contribuyendo asi a mejorar la calidad de la educacion en esta area especifica.

2.1 Marco Conceptual de las Practicas Docentes

Desde el punto de vista de Barber et al. (2008) el desempeio del docente en el aula es
el factor determinante en el éxito académico de los estudiantes, tanto a nivel individual como en
el sistema educativo en su conjunto. Asimismo, la OCDE en su informe (2015) sostiene que es
crucial fortalecer las practicas docentes como parte integral del proceso de transformacion de los
sistemas educativos.

Por su parte Zabala (2000) tiene una vision integral y exhaustiva de las practicas
docentes, englobando una serie de elementos que van mas alla de la mera planeacion,
implementacion y evaluacion de actividades y tareas; sino que incluyen también las interacciones
entre docentes y estudiantes, las dindmicas de grupo, la utilizacioén de recursos, la gestion del
tiempo y espacio, y la reflexion sobre la propia practica pedagogica.

De acuerdo con Savage (2015) la planeacion es “el proceso de pensar y escribir
detalladamente un plan para ensenar y facilitar el aprendizaje de una leccion especifica a un
grupo particular de estudiantes en un lugar y momento determinados.” El autor argumenta que
este documento escrito describe los elementos clave de la secuencia de ensefianza por lo que
debe incluir como minimo los siguientes elementos: objetivos de aprendizaje, resultados de
aprendizaje, actividades de ensefianza, recursos, una estrategia de diferenciacion y una estrategia

de evaluacion.
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Por su parte Zabala (2000) sostiene que es esencial llevar a cabo una planeacion que
incluya la seleccion y organizacion de los contenidos, asi como la implementacion de actividades
y estrategias pedagogicas adecuadas. Ademas, el autor enfatiza que esta planeacion debe ser lo
suficientemente diversa para incorporar una variedad de actividades en diferentes momentos de
observacion que permitan comprender el proceso de ensefianza-aprendizaje que los estudiantes
atraviesan. Zabala (2000) argumenta que la manera de organizar los contenidos educativos puede
ser muy diferente, se puede seguir una estructura tradicional, donde cada materia se ensefia por
separado, o podemos buscar conexiones entre diferentes temas para crear una vision mas
integrada del conocimiento.

Las actividades son los elementos basicos de la ensefianza y el aprendizaje. Cada
actividad tiene caracteristicas propias y cumple una funcion especifica dentro del proceso
educativo. Son como los pasos que se siguen para alcanzar un objetivo y son esenciales para
construir el conocimiento (Zabala, 2000). “El éxito de su implementacion depende, en gran
medida, del entendimiento de la pedagogia, de la gestion escolar que se propone y del
acompafniamiento que las autoridades educativas den directamente a las comunidades escolares
para que hagan suyos estos procesos” (SEP, 2017c).

De igual manera, Herndndez-Nodarse (2017) argumentan que la evaluacion educativa
desempeia una funcion crucial al brindar datos sobre el progreso y los logros de los estudiantes,
lo que permite realizar ajustes y mejoras en la practica docente. El autor sostiene que la
evaluacion educativa es un elemento didactico esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje vy,
al mismo tiempo, una actividad reguladora imprescindible y un medio para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes y contribuir a su desarrollo integral. A lo que Zabala (2000) agrega

que “la evaluacion es mucho mas que solo un examen final. Influye en todo el proceso de
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ensefanza y aprendizaje, desde la manera en que planificamos las actividades hasta como
retroalimentamos a los estudiantes. La forma en que evaluamos determina qué aprenden los
estudiantes y cémo lo aprenden."

En el caso especifico de la ensefianza y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera,
es evidente que la interaccion en el aula juega un papel de vital importancia. Segin Naimah
(2017), esta interaccion favorece el desarrollo de habilidades comunicativas y fomenta el uso
auténtico del idioma. El autor argumenta que cuando se establecen interacciones entre el docente
y los estudiantes, asi como entre los propios estudiantes, se logra alcanzar el objetivo de la
instruccion. "La manera en que los profesores y estudiantes se relacionan en el aula tiene un
impacto directo en el ambiente de aprendizaje. La calidad de estas relaciones ya sea de amistad,
respeto o conflicto, afecta la forma en que los estudiantes se comunican, como se sienten
respecto a la escuela y, en tltima instancia, su capacidad para aprender. Cuando las relaciones
son positivas, los estudiantes se sienten mas comodos para hacer preguntas, participar en
discusiones y colaborar con sus compaiieros. Esto facilita que el profesor transmita los
conocimientos de manera efectiva” (Zabala, 2000).

Por otra parte, las dindmicas grupales son técnicas muy motivadoras cuando se llevan a
cabo de manera adecuada, ya que facilitan aprendizajes que serian dificiles de alcanzar de otras
formas, especialmente aquellos que necesitan andlisis, didlogo y experimentacion. No obstante,
en muchas ocasiones, estas dinamicas se limitan a ser actividades entretenidas, sin centrarse en
sus objetivos pedagogicos. Como resultado, no se logran esos objetivos y solo se queda con la
memoria de un momento placentero compartido con otros (Banz, 2015). A lo que Vivas (2010)
agrega que las técnicas de dindmica de grupos que se ponen en practica son, en consecuencia,

métodos o recursos estructurados para organizar y fomentar la actividad grupal, todos basados en
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la teoria de la dindmica de grupo. Por lo tanto, son instrumentos, métodos o herramientas
utilizados al trabajar con grupos para lograr su funcionamiento; los cuales tienen la capacidad de
movilizar las opiniones y motivaciones individuales, asi como de fortalecer tanto la dinamica
interna como la externa, de modo que las fuerzas del grupo puedan estar mas cohesionadas y
orientadas hacia los objetivos del grupo.

Desde esta perspectiva, los docentes tienen la responsabilidad de ser innovadores en el
aula y de inspirar a los estudiantes a través de la ensefianza para lograr aprendizajes relevantes.
Para alcanzar este objetivo, los docentes se dedican a la planeacion y eleccion de diversos
recursos educativos, los cuales son esenciales para fomentar la innovacion en el ambito
educativo. De hecho, para influir en el disefio curricular, los recursos educativos representan un
area clave de intervencion (Diaz et al., 2013). Desde esta perspectiva, la eleccion y el uso de
recursos educativos, tales como libros de texto, herramientas digitales y materiales
manipulativos, influyen de manera significativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Estos
recursos desempefian diversas funciones, que van desde presentar informacion nueva hasta
fomentar la experimentacion y ayudar a los estudiantes en la construccion de su propio
conocimiento (Zabala, 2000).

De igual manera, la disposicion del espacio y el tiempo en el aula es crucial para el
proceso de ensenanza-aprendizaje, ya que un aula con un disefio fijo y un horario inflexible
puede restringir la creatividad y la adaptabilidad en la ensefianza. En contraste, un entorno que es
versatil junto con un horario flexible permite a los docentes personalizar las actividades y atender
las necesidades especificas de cada estudiante. Ademads, la manera en que se organizan los
estudiantes en el aula tiene un impacto directo en su aprendizaje, ya que la forma en que se

agrupan y las actividades grupales que se llevan a cabo afectan la interaccion, el intercambio de
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ideas y la construccion de conocimiento. Un disefo adecuado de los grupos puede facilitar tanto
el aprendizaje individual como el colectivo (Zabala, 2000).

Asimismo, reflexionar sobre la practica docente es también esencial, ya que brinda la
oportunidad de analizar y cuestionar nuestras propias acciones, identificar fortalezas y areas de
mejora, y promover un crecimiento profesional continuo (Quesada, 2005).

En resumen, el desempefio del docente es fundamental para el éxito académico de los
estudiantes, segiin Barber et al. (2008), y la OCDE (2015) resaltan la necesidad de fortalecer las
practicas docentes en la transformacion educativa. Zabala (2000) amplia que las practicas
docentes incluyen no solo planeacion y evaluacion, sino también interacciones, dinamicas
grupales, uso de recursos y reflexion sobre la ensefanza. Savage (2015) define la planeacion
como “el desarrollo de un plan detallado que debe incluir objetivos, actividades y estrategias de
evaluacion”.

Ademés, Zabala (2000) enfatiza que la planeacion debe ser variada y adaptada al proceso
de ensefianza-aprendizaje, utilizando enfoques tanto tradicionales como integrados. Las
actividades educativas son esenciales para construir conocimiento y su éxito depende del
entendimiento pedagogico y del apoyo comunitario (SEP, 2017).

Hernandez-Nodarse (2017) afiaden que la evaluacion educativa es crucial para informar
sobre el progreso estudiantil y mejorar la practica docente, influyendo en todas las etapas del
aprendizaje. En la ensefanza del inglés, la interaccion en el aula es vital para desarrollar
habilidades comunicativas y relaciones positivas, lo cual mejora el ambiente de aprendizaje
(Naimabh, 2017).

Las dinamicas grupales, si se implementan adecuadamente, pueden ser motivadoras y

fomentar aprendizajes significativos, aunque a veces se convierten en actividades recreativas sin
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objetivos claros (Vivas, 2010; Banz, 2015). La innovacion en la ensefianza es responsabilidad de
los docentes, que deben seleccionar recursos educativos que impacten positivamente en el
aprendizaje y el disefio curricular (Zabala, 2000; Diaz et al., 2013).

La organizacion del espacio y el tiempo en el aula es crucial para personalizar la
ensefianza y facilitar el aprendizaje (Zabala, 2000). Finalmente, reflexionar sobre la practica
docente es esencial para el crecimiento profesional y la mejora continua de la educacion
(Quesada, 2005).

En este sentido, explorar estos conceptos clave nos permite comprender la complejidad y
la importancia de las practicas docentes en el contexto educativo. Por lo que para esta
investigacion se pretende analizar las préacticas docentes desde la definicion conceptual y el
enfoque de Zabala (2000) el cual las define como “un proceso integral y completo en el ambito
educativo que no se limita a una Unica tarea o actividad, sino que involucran todos los aspectos
relevantes de la ensefianza tales como la planeacion, implementacion y evaluacion de actividades
y tareas, asi como las interacciones entre docentes y estudiantes, las dindmicas de grupo, el uso
de recursos, la gestion del tiempo y espacio; y la reflexion sobre la propia practica”. Tratdndose
de acciones dinamicas y reflexivas que se desarrollan tanto dentro como fuera del aula, en el

contexto de la interaccion entre estudiantes y docentes.

2.2 La Propuesta Curricular del Programa Nacional de inglés en Primarias Publicas

En la siguiente seccion, se presentara una descripcion detallada de la propuesta curricular
del Programa Nacional de inglés (PRONI) en el ambito de la educacion basica, con el objetivo
de brindar una vision clara de su estructura y organizacion. En primer lugar, se abordaran los
fundamentos y la evolucion curricular del PRONI, seguido de una exposicion de los elementos

que componen este programa.
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En el contexto de la educacion de calidad y la diversidad cultural que caracterizan al
mundo contemporaneo, la UNESCO (2003) sostiene que en la actualidad se enfrentan decisiones
dificiles relacionadas con los idiomas, la escolarizacion y el disefio curricular, donde a menudo
se entrelazan aspectos técnicos y politicos. La organizacion comenta que, si bien existen
argumentos s6lidos a favor de la ensefianza en la lengua materna por razones educativas, también
es necesario lograr un equilibrio cuidadoso entre permitir el uso de los idiomas locales en el
proceso de aprendizaje y garantizar el acceso a los idiomas globales de comunicacion a través de
la educacion.

De acuerdo con Fierro (2018) la ensefianza del idioma inglés inici6 hace 96 afios en
secundarias publicas. Sin embargo, en 1992 el estado de Morelos fue el primero en establecer un
programa de inglés en primarias publicas siguiéndole Nuevo Ledn en 1993, Coahuila en 1995 y
Baja California en 1997.

En 2008, el Consejo Nacional de Autoridades Educativas (CONAEDU) acord6 establecer
un grupo de trabajo con el proposito de desarrollar estrategias para implementar el PRONI. En
este contexto, el PRONI se presenta como un programa disefiado para ensefiar el idioma inglés
como lengua extranjera, con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion basica y fomentar
la formacion integral de la poblacion. Este programa se encuentra vinculado al Programa
Sectorial de Educacion 2013-2018 y también contribuye al Programa para Democratizar la
Productividad 2013-2018, con la finalidad de cumplir con dos metas dentro de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, en concreto, la Educacion de Calidad. De esta manera, el PRONI fue
implementado oficialmente en 2016, siendo la Direccion General de Desarrollo Curricular
(DGDC), la cual es dependiente de la Subsecretaria de Educacion Basica de la SEP, la unidad

responsable de su implementacion (SEP, 2018).
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La evolucion del curriculo del PRONI se centra en abordar los desafios actuales de un
mundo globalizado. En este sentido, los objetivos de aprendizaje del nuevo curriculo se enfocan
en actividades y habilidades lingiiisticas para alcanzar niveles de dominio y competencia en el
idioma inglés que estén alineados con estandares internacionales. Se busca enriquecer la

expresion oral mediante un mayor énfasis en la interaccion comunicativa (SEP, 2017?).

2.3 Politicas Educativas del Programa Nacional de Inglés

En México, el sistema educativo ha implementado proyectos que han influenciado la
evolucion de la educacion en el pais. Un evento importante en este proceso ocurrié en 1992 con
la creacion del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Béasica (ANMEB). Este
acuerdo, firmado por el Gobierno Federal, los gobiernos estatales y el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion (SNTE), tuvo como objetivo proporcionar una educacion relevante
y de calidad basada en competencias, preparando a los estudiantes para los desafios del siglo
XXI. Este acuerdo estableci6 las bases para transformar los planes de estudio y enfoques
pedagdgicos de la educacion basica en México, fomentando el desarrollo de competencias y
habilidades, asi como la participacion estudiantil y la formacion integral (SEP, 1992).

Después, en el ano 2008 en México, se llevo a cabo la firma de la Alianza por la Calidad
de la Educacion (ACE), entre el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE) y
el gobierno federal. Esta alianza se centra en estrategias y procesos orientados hacia la calidad
educativa, agrupados en cinco ejes que se enfocan en mejorar las escuelas, los docentes y las
condiciones de asistencia de los estudiantes para impactar en la educacion de calidad. La ACE es
un instrumento de la Politica Educativa que surge del Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 y
el Programa Sectorial de Educacion 2007-2012. Uno de los ejes de la ACE es “la formacion

integral de los alumnos para la vida y el trabajo, que implica una reforma curricular orientada al
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desarrollo de competencias y habilidades”. Ademas, se establece el compromiso de ensefiar el
idioma inglés desde preescolar hasta secundaria y promover la interculturalidad (SEP, 2008).

Después, se llevo a cabo la creacion de la Reforma Integral de la Educacion Basica
(RIEB), la cual se define en el Acuerdo 592, publicado en agosto de 2011 en el Diario Oficial
como “una politica publica que impulsa la formacion integral de todos los estudiantes en los
niveles de preescolar, primaria y secundaria, con el proposito de fomentar el desarrollo de
competencias para la vida y el logro del perfil de egreso”. Se establecieron aprendizajes
esperados, se implementaron Estandares Curriculares, de desempefio docente y de gestion,
integracion de manera efectiva de la ensefianza del inglés en el curriculo escolar, siendo uno de
los objetivos principales de esta reforma (SEP, 2011).

Segun Rangel (2011), la RIEB (2004) implemento el nuevo curriculo de educacion
preescolar. Después, en el 2006, la reforma de la educacion secundaria fue establecida, y en el
2009 se renovo el curriculo de primaria. Centrandose en adoptar un modelo basado en
competencias que atiendan las necesidades del desarrollo de México en el siglo XXI. El autor
también comenta que, en relacion con la articulacion de la educacion bésica, esta requiere que
los planes y programas sean revisados y actualizados, pero también considera otros aspectos tales
como los docentes y sus practicas, los estudiantes, los materiales de apoyo, y la gestion escolar.
El autor sostiene que, en lo que respecta a los docentes y sus practicas, su papel resulta
fundamental para llevar a cabo el curriculo de manera eficiente en el aula. Por ende, es
imprescindible que los docentes se capaciten y se mantengan actualizados en su desarrollo
profesional, siendo capaces de organizar y administrar su tiempo de manera coherente dentro del
salon de clases, al mismo tiempo que colaboran con otros colegas, compartiendo experiencias,

discutiendo propuestas y brindandose apoyo mutuo.
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Asi pues, en el Plan y Programas (2009) se plantean cuatro areas de ensefianza. En el area
de lenguaje y comunicacion se incluyen las materias de espafiol y lengua adicional. En el area de
pensamiento matematico se encuentra la materia de matematicas. En el area de exploracion y
comprension del mundo natural y social se integran las asignaturas de ciencias naturales,
geografia e historia. Por tltimo, en el 4rea de desarrollo personal y convivencia se incluyen
formacion civica y ética, educacion fisica y educacion artistica. Es importante resaltar que, en el
campo de lenguaje y comunicacion, la asignatura estatal de lengua adicional adquiere
importancia con esta reforma. Los estados, al tener autonomia, tienen la opcién de elegir qué
materia ensefiar en este campo, ya sea una lengua indigena/materna o un idioma adicional como
el inglés, promoviendo asi la interculturalidad (SEP, 2009).

Desde esta perspectiva, estas politicas requeririan la creaciéon de un Programa Nacional
de Inglés en Educacion Bésica (PNIEB) con el proposito de brindar a los estudiantes la
oportunidad de adquirir un nuevo idioma y asi contribuir al progreso educativo en nuestra era
actual. En el afio 2009, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) puso en marcha el Programa
Nacional de Inglés en Educacion Béasica (PNIEB o NEPBE en inglés), el cual se implement6 en
los grados de primaria en todo el pais. Este programa ambicioso represent6d un avance
considerable en la ensefianza del idioma inglés en la historia de México, pues reemplazo los
programas estatales previos en 21 estados. Segun las estimaciones del Ministerio, la
implementacion del PNIEB requiri6 la contratacion de aproximadamente 98,000 nuevos
maestros de inglés para llevar a cabo el programa en los grados de preescolar y primaria.

En consecuencia, en el ano 2010, se implementaron programas estatales de inglés en 22
de los 31 estados de México, abarcando diferentes niveles educativos (SEP, 2010). Es relevante

destacar que, aunque todos los programas estatales tenian como objetivo promover el aprendizaje
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del inglés en escuelas primarias publicas, existieron notables diferencias entre ellos. Estas
diferencias abarcaron aspectos como la fechas en que dio inicio cada programa y su nombre, el
numero de estudiantes participantes, los planes de estudio, enfoques, metodologias y materiales
educativos de ensefianza, asi como la cantidad de horas dedicadas a la ensefianza del inglés como
lengua extranjera. Ademas, la preparacion y contratacion docente también presentd variaciones.
Esto se debid a que cada estado regulaba, distribuia, organizaba y financiaba sus propios
programas de inglés sin contar con una guia comun o pautas a seguir (Castafiedo y Davies,
2004).

Posteriormente, la Secretaria de Educacion (2017) en el marco del Modelo Educativo
para la Educacion Obligatoria propuso la Estrategia Nacional de inglés. Esta estrategia ha
logrado avances significativos en el camino hacia la meta de contar con una sociedad mexicana
bilingiie e incluso trilingilie en algunos estados con comunidades migrantes. La Estrategia
Nacional de inglés se compone de diversas acciones enfocadas en la ensefianza obligatoria del
idioma, con la meta de desarrollar habilidades, actitudes, conocimientos y estrategias para la
comunicacion oral y escrita en situaciones sociales en inglés, tanto con hablantes nativos como
no nativos. La meta de la Estrategia Nacional de inglés es que, en un plazo de 20 afios, los
estudiantes mexicanos que terminen la Educacion Basica obligatoria alcancen un nivel de
dominio y competencia en el idioma inglés equivalente al grado B2 del Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Educacion, Evaluacion (MCER).

Finalmente, en el mismo afio, los Aprendizajes Clave del Programa Nacional de Inglés
fueron presentados por la Secretaria de Educacion Publica de México. Esta politica busca que los

estudiantes puedan utilizar el idioma inglés en diferentes situaciones y contextos reales,
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fomentando su participacion e interés por aprender el idioma. Esta iniciativa se incluyé en

Educacion Bésica en los Planes y Programas de los afos 2011 y 2017.

2.3.1 Fundamentos Tedricos del Programa Nacional de Inglés

Los Fundamentos Teéricos del PRONI (2017) se sustentan en un enfoque pedagogico
centrado en la comunicacion, otorgando relevancia a la importancia de la comunicacion en el
proceso de aprendizaje y ensefianza del idioma. Asimismo, se resalta la valoracion de la
comprension cultural y la diversidad en la adquisicion y ensefianza de la lengua. Por lo tanto, en
el siguiente apartado se exponen los fundamentos tedricos y los enfoques pedagogicos que han
guiado al PRONI, con el objetivo de evidenciar las transformaciones paradigmaticas
experimentadas por el programa (SEP, 2017c¢).
2.3.1.1 Enfoque gramatico estructural. Este enfoque postula que la ensenanza del idioma se
puede optimizar mediante la seleccion sistematica de estructuras o patrones de oraciones. Fue
ampliamente aplicado en los Estados Unidos durante la década de 1950. El principio
fundamental subyacente en este enfoque es que el lenguaje se concibe como discurso y no como
escritura, destacando el énfasis en el uso activo del lenguaje. Se pone especial atencion en
utilizar un lenguaje auténtico y descriptivo. Los estudiantes participan de forma activa en el
proceso de aprendizaje, mientras que la ensefianza del vocabulario se realiza de manera selectiva
y Unicamente con el propdsito de respaldar las estructuras de repeticion (Gence, 2018).

En 1926, el plan y programas de estudio contemplaba la ensefianza del inglés bajo el
enfoque gramatico estructural con actividades de ensefianza de gramatica y traduccion. Las
principales caracteristicas de este enfoque consisten en: 1) estudiar el idioma inglés con un
analisis de sus reglas gramaticales, aplicando este conocimiento a la traduccion de oraciones y

textos. Por lo tanto, consiste en poco mas que memorizar reglas y hechos para comprender y
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manipular la morfologia y sintaxis de la lengua extranjera, 2) la lectura y la escritura son el
enfoque principal; no se presta atencion a hablar o escuchar, 3) el vocabulario utilizado se basa
en los textos de lectura, y las palabras clave se ensefian a través de listas bilingiies, diccionarios y
memorizacion, 4) la estructura del enunciado es utilizado para ensefar y practicar la lengua, 5) se
enfatiza la precision en la traduccion de las oraciones, 6) la gramatica se ensefia mediante la
presentacion y el estudio de las reglas gramaticales, y luego se practica a través de ejercicios de
traduccion, 7) la lengua nativa se utiliza como medio de instruccion explicando y comparando
entre la lengua materna y la lengua extranjera del estudiante (Richards et al,.1986).

En 1926, el programa de estudio para ensefiar inglés se basaba en un enfoque gramatico
estructural, el cual se centraba en actividades de ensefianza de gramatica y traduccion. Este
enfoque, de acuerdo con Richards et al. (1986) tenia las siguientes caracteristicas:

a) el estudio del idioma inglés se centraba en analizar sus reglas gramaticales, aplicando
dicho conocimiento en la traduccion de oraciones y textos. Por lo tanto, se trataba
principalmente de memorizar reglas y hechos para comprender y manipular la morfologia
y sintaxis del idioma extranjero.

b) lalectura y la escritura eran el enfoque principal de este enfoque educativo. No se
prestaba atencion al desarrollo de habilidades de habla o escucha.

c¢) el vocabulario utilizado se basaba en los textos de lectura, y las palabras clave se
ensefaban a través de listas bilinglies, diccionarios y memorizacion.

d) la estructura de las oraciones se utilizaba para ensefiar y practicar el idioma.

e) se enfatizaba la precision en la traduccion de las oraciones.

f) la gramatica se ensefiaba mediante la presentacion y estudio de las reglas gramaticales,

seguido de la practica a través de ejercicios de traduccion.
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g) la lengua materna del estudiante se utilizaba como medio de instruccion, explicando y

haciendo comparaciones entre la lengua materna y la lengua extranjera.

2.3.1.2 Enfoque comunicativo. De acuerdo con Richards et al. (2001) el proposito principal de
este enfoque es centrarse en desarrollar la habilidad comunicativa, especificamente el habla,
como objetivo central en la ensefianza del idioma. Ademas, busca abordar la ensefanza de las
cuatro habilidades lingiiisticas fundamentales: hablar, escuchar, leer y escribir, reconociendo la
estrecha relacion entre la comunicacion y el lenguaje. Ademas, el autor comenta que la
comunicacion efectiva no se limita unicamente a conocer las reglas gramaticales y realizar
traducciones precisas, sino que implica la capacidad de utilizar el idioma de manera fluida y
natural en situaciones cotidianas. Por lo tanto, se busca promover la expresion oral y fomentar la
comprension auditiva, al tiempo que se desarrollan las habilidades de lectura y escritura. El autor
concluye con la idea de que existe una relacion entre la comunicacion y el lenguaje, y que el
lenguaje es una herramienta para interactuar y transmitir significado. Por lo tanto, se fomenta el
aprendizaje contextualizado y significativo, donde los estudiantes se enfrentan a situaciones

reales de comunicacion y se les anima a utilizar el idioma de manera auténtica.

Existen diversas caracteristicas asociadas al enfoque comunicativo, las cuales se pueden
resumir de la siguiente manera: a) el idioma es el sistema para expresar un significado, b) la
funcion principal del idioma es comunicar e interactuar, c) es de caracter comunicativo y
funcional, y d) las unidades principales del lenguaje no son gramaticales ni estructurales, sino

funcionales y comunicativas como en el discurso (Richards et al., 2001).
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2.3.1.3 Enfoque sociocultural y practicas sociales del Lenguaje. El enfoque propuesto por
Vygotsky (1978) destaca el aprendizaje como un proceso social en el cual la interaccion con los
demas desempena un papel fundamental en el desarrollo cognitivo. Segiin Vygotsky, el
aprendizaje se lleva a cabo en dos niveles: primero, a través de la interaccion social, y luego se
integra en la estructura mental del individuo.

Desde esta perspectiva, Vygotsky argumenta que el aprendizaje de los nifios comienza
mucho antes de que ingresen a la escuela, ya que cualquier conocimiento adquirido en el entorno
escolar siempre tiene una historia previa. En otras palabras, lo que un nifio puede hacer por si
mismo, es decir, su nivel real de desarrollo, y lo que puede lograr con la ayuda de otros, que
representa su desarrollo potencial en la adquisicién de nuevas habilidades, se define como la
Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Esta Zona de Desarrollo Proximo es la que caracteriza de
manera prospectiva el desarrollo mental del individuo.

En resumen, Vygotsky enfatiza que el aprendizaje no ocurre de forma aislada, sino que es
un proceso que se desarrolla en interaccion con otros individuos y con la influencia de la
sociedad y la cultura. La Zona de Desarrollo Préximo es un concepto clave en su teoria, que
describe la brecha entre el nivel actual de habilidades de un individuo y su potencial de
desarrollo con el apoyo y la guia adecuados.

En el afio 2011, los programas de estudio empiezan a trabajar el enfoque sociocultural en
la ensefianza del inglés, incluyendo actividades de acuerdo con la forma y funciones del lenguaje
contextualizadas en las Practicas Sociales del Lenguaje.

Posteriormente, en 2017, la SEP introdujo el PRONI, un enfoque que se centra en las
practicas sociales del lenguaje y tiene como objetivo integrar y mejorar el proceso de aprendizaje

del inglés como lengua extranjera. Este enfoque brinda a los estudiantes oportunidades para
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participar en intercambios comunicativos donde puedan aplicar sus conocimientos, habilidades,
actitudes y estrategias para reflexionar sobre diferentes aspectos del idioma y su cultura. El
proposito principal es que los estudiantes aprendan el inglés utilizando el idioma en situaciones
reales o similares a la realidad. Esto se hace con el fin de aumentar su interés y participacion en
el proceso de aprendizaje. A través de estas practicas comunicativas, se busca que los estudiantes
se involucren activamente y desarrollen una mayor fluidez y confianza en el uso del inglés.

En resumen, el enfoque PRONI busca proporcionar a los estudiantes oportunidades
auténticas para utilizar el inglés en contextos significativos. Esto les permite aplicar sus
habilidades lingiiisticas de manera practica y reflexionar sobre el idioma y su cultura. El objetivo
final es fomentar un aprendizaje activo y motivador, que les permita adquirir el inglés de manera

mas efectiva y con una mayor conexion con el mundo real.

2.3.2 Nivel de Competencia y Dominio del Idioma Inglés con Referencias Nacionales e

Internacionales

El MCER (Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas) es una guia
internacional desarrollada por el Consejo de Europa que establece una base para la creacion de
programas de idiomas, libros de texto, directrices curriculares, exdmenes, entre otros, en toda
Europa. El MCER describe de manera integral lo que el estudiante debe aprender para utilizar un
lenguaje con eficacia, asi como las habilidades y los conocimientos que deben desarrollar para
comunicarse en el idioma. Ademas, establece seis niveles de competencia en un idioma, desde el
nivel Al (principiante) hasta el nivel C2 (muy avanzado), que permiten medir y comparar la
competencia lingiiistica de una persona en una lengua extranjera (Consulado Europeo, 2020).

En cuanto al dominio del idioma, el MCER tiene seis niveles que permiten medir y

comparar de manera estandarizada la competencia lingiiistica de una persona en una lengua
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extranjera, desde el nivel A1 (principiante) hasta el nivel C2 (muy avanzado), segtn lo
establecido por el Consulado Europeo en el afio 2002.

Por consiguiente, en el siguiente apartado, se describen las competencias que en el marco
del PRONI el estudiante debe tener al término de la Educacion Basica, con el objetivo de
establecer cudles son los niveles de competencia que marca el MCER para los diversos niveles
educativos. El Programa de Estudios vigente (2011 y 2017) establece cuatro ciclos, cada uno con
un perfil de egreso. Dentro del nivel secundaria, se indica que el estudiante debe haber alcanzado
un nivel B1 del MCER, lo que significa que debe ser capaz de comprender puntos principales de
textos claros, producir textos familiares, sencillos y coherentes, describir experiencias,
acontecimientos, deseos y aspiraciones, y explicar brevemente sus opiniones o planes. Dichos
niveles de dominio se muestran en la tabla 2.

Tabla 2
Ciclos del PRONI por grado y niveles de logro

Ciclo Grado Etapa de competencia MCER
Nivel de Dominio
basico del inglés

1 3ero de preescolar, Iroy 2do  Etapa de contacto y Pre Al
de primaria familiarizacion

2 3ero y 4to de primaria Etapa de competencia Nivel Al

3 5to y 6to de primaria Etapa de competencia Nivel A2

4 lero, 2do, 3ero de secundaria  Etapa de competencia Nivel B1

Nota: Elaboracion propia con los datos tomados de la SEP (2017a).
2.3.3 Los Aprendizajes Clave y los Componentes Curriculares del PRONI
De acuerdo con Coll et al. (2006),” Un aprendizaje clave se refiere a un conjunto
indispensable de conocimientos, practicas, destrezas, actitudes y valores que contribuyen de
manera significativa al desarrollo integral del estudiante. Los autores comentan que estos
aprendizajes se obtienen especificamente en el entorno educativo y son vitales para el

crecimiento personal de los estudiantes. Ademas, La falta de adquisicion de estos aprendizajes
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podria ocasionar deficiencias dificiles de compensar en aspectos esenciales de su vida. El autor
concluye al afirmar que estos aprendizajes son se suma importancia al ayudar a los estudiantes a
cultivar habilidades y competencias que les resultaran valiosas en su vida cotidiana, su futuro
académico y profesional, asi como en su participacion en la sociedad, disminuyendo asi el riesgo
de exclusion social”

Por otro lado, un elemento clave de los planes y programas de estudio de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) de México son los componentes curriculares, los cuales corresponden a
una materia o campo de conocimiento determinado, tales como matematicas, espanol, ciencias,
historia, entre otros. Cada uno de estos componentes establece los aprendizajes que se espera que
los estudiantes adquieran al término de cada grado escolar (SEP, 2017).

Desde esta perspectiva, en el siguiente apartado se describen los conocimientos, actitudes,
valores, y competencias que el estudiante va a desarrollar para una formacion integral, a través
de los distintos componentes curriculares del PRONI.

Para comenzar, en 2017, la Secretaria de Educacion Publica introdujo un nuevo modelo
educativo que propone una reorganizacion del sistema educativo y la difusion de los
Aprendizajes Clave para la educacion integral. Este documento ofrece a los docentes propuestas
y consideraciones didacticas enfocadas en la ensefianza del idioma inglés, que incluyen: producir
lenguaje contextualizado, la interaccion oral y escrita guiada por objetivos especificos y tipos de
texto, aprender diferentes maneras de estudiar, leer e interpretar textos, y finalmente, el analisis y
reflexion sobre la produccion lingiiistica.

De tal forma y con base en la definicion de Aprendizajes Clave de Coll et al. (2006), el

plan y programas de estudio organiza su contenido en tres componentes curriculares los cuales



son; Ambitos de la Autonomia Curricular, Campos de Formacion Académica; y Areas de
Desarrollo Personal y Social los cuales se desglosan a continuacion.

Figura 2
Componentes curriculares del PRONI
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Nota: La figura muestra los tres componentes curriculares de Educacion Basica. Fuente:
Secretaria de Educacion Publica. (2017a, p,113).

En la figura 2 se presenta el diagrama en donde se ubica como se integran los tres
componentes curriculares, mismos que nos permiten visualizar la articulacion del curriculo.

Ningtin componente tiene prioridad, ya que los tres son igualmente importantes.

72
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2.3.4 Descripcion de los Organizadores Curriculares del Programa Nacional de Inglés

Los Organizadores Curriculares del Programa Nacional de Inglés son el contenido del
Plan y Programas de Estudio organizado en base a dos categorias de primer y segundo nivel.
Dichos organizadores son importantes porque establecen un marco para la ensefianza del idioma
inglés en México, y ayudan a los docentes a planificar y disefiar sus actividades y estrategias de
ensefanza de manera efectiva (SEP, 2017%).

En el siguiente apartado se describen los ambientes de aprendizaje y las acciones que
orientan a los docentes en cuanto al contenido de la ensefianza del idioma inglés.

“Un ambiente de aprendizaje es un espacio en el cual ocurren diversas interacciones entre
los individuos que forman parte de un sistema educativo, tales como estudiantes, docentes y
directivos, ademas de los diferentes componentes que conforman dicho sistema. Este espacio se
considera activo, ya que involucra a los seres humanos, las acciones pedagogicas de los
participantes y una serie de factores biologicos, fisicos y psicosociales que favorecen la
interaccion social” (Gonzélez, 2015, p.2). El autor argumenta que, segun la modalidad de
ensefianza, es posible crear distintos ambientes de aprendizaje, como los presenciales, mixtos o
virtuales.

El PRONI, en cuanto a su contenido, clasifica los materiales en dos niveles, denominados
organizadores curriculares, que son esenciales para el programa de inglés: ambientes sociales de
aprendizaje y actividades comunicativas. Estas dos categorias se utilizan para organizar y
estructurar el contenido del programa las cuales se describen a continuacion:

Figura 3
Organizadores Curriculares del PRONI
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Ambientes sociales de aprendizaje

Pricticas sociales del lenguaje:

* Familiar comunitario

* Lidico y literario

* Académico y de formacicn

Promueven en el aula los usos sociales de esta lengua medionte ambientes
construidos intencionalmente que compensen la ausencia del inglés en el
contexto extraescolar y proporcionen oportunidades para aprender diversos
formatos comunicativos.

Actividades comunicativas

Buscan que la distribucidn de las prdcticas sociales del lenguaje de
cada ambiente sea equilibrada, tenga pertinencia contextual y
atienda a los niveles de dominio y competencia de la lengua
exiranjera, establecidos para cada ciclo.

Nota: La figura muestra la clasificacion de los contenidos del PRONI que se encuentran dentro
de los organizadores curriculares de Educacion Bésica. Fuente: Elaboracion propia a partir de
SEP (2017a, p.174-175).

2.3.5 Aprendizajes Esperados por Grado

De acuerdo con lo establecido por la Secretaria de Educacion Publica (2017) los objetivos
especificos de aprendizaje que deben alcanzar los estudiantes en cada ciclo escolar y se basan en
el curriculo nacional de cada asignatura se encuentran en descritos en los Aprendizajes
Esperados.

En el siguiente apartado se describen los aprendizajes fundamentales que el estudiante
debe alcanzar al terminar cada grado escolar.
Tabla 3

Propositos y aprendizajes esperados por grado
Ciclo 1 3° de preescolar, 1°y 2° de primaria.

Proposito Aprendizajes Esperados
Promover en los Reconocer y tomar conciencia de la presencia de distintas lenguas
estudiantes una mayor y culturas.

conciencia y familiaridad
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con un idioma diferente a
su lengua materna, de
modo que puedan
reaccionar y responder de
manera adecuada a
necesidades bésicas y
personales de
comunicacion en
situaciones cotidianas
especificas.

Desarrollar interés y una actitud positiva hacia el aprendizaje del
idioma inglés.

Establecer conexiones basicas entre la informacion adquirida en
diversas situaciones de aprendizaje de la lengua extranjera.
Utilizar habilidades de comunicacion basicas, principalmente en la
comprension de mensajes.

Participar en la exploracion de textos de diversos géneros,
especialmente aquellos de naturaleza imaginativa.

Utilizar recursos lingliisticos y no lingliisticos para proporcionar
informacién sobre si mismos y su entorno en situaciones
cotidianas.

Ciclo 2 3°y 4° de primaria

Propdsito

Fomentar que los
estudiantes se involucren
en interacciones
comunicativas en
situaciones cotidianas y
familiares, utilizando
expresiones comunes
empleadas en contextos
habituales.

Aprendizajes Esperados.

Reconocer similitudes y diferencias entre ellos mismos y otras
personas y culturas a partir de experiencias interculturales.
Participar en la toma de decisiones que promuevan la cooperacion
en el aprendizaje de una lengua extranjera.

Utilizar conocimientos adquiridos en experiencias previas de
aprendizaje de la lengua extranjera para anticipar nuevas
situaciones.

Utilizar un repertorio lingiiistico basico para expresar informacion
personal y necesidades practicas.

Intercambiar informacion predecible de interés inmediato.
Establecer contactos sociales basicos en situaciones cotidianas.

Ciclo 3 5°y 6° de primaria

Propésito

Promover que los
estudiantes participen en
situaciones de
comunicacion comunes a
través de textos orales y
escritos cortos en
contextos familiares

Aprendizajes Esperados.

Explorar como las diferencias culturales afectan la comprension
entre personas y grupos.

Reconocer la influencia de las personas y las situaciones en la
actitud hacia el aprendizaje de una lengua extranjera.

Utilizar estrategias para desenvolverse en situaciones especificas
de aprendizaje de una lengua extranjera.

Utilizar un conjunto basico de expresiones lingliisticas al
comunicarse en situaciones cotidianas.

Intercambiar informacion relevante y de interés personal.
Participar en interacciones sociales breves y estructuradas en
situaciones familiares.

Ciclo 4 1°, 2° y 3° de secundaria

Propdsito

Que los estudiantes
participen en
conversaciones y ajusten
su forma de comunicarse
a través de diferentes
tipos de textos hablados

Aprendizajes Esperados.

Analizar ciertos aspectos que contribuyan a mejorar la
comprension entre culturas diferentes.

Aplicar estrategias para superar desafios individuales y colectivos
en el proceso de aprendizaje de un idioma extranjero.

Transferir estrategias para fortalecer el desempefo en situaciones
de aprendizaje de un idioma extranjero.
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y escritos en diversas Utilizar un conjunto amplio pero sencillo de habilidades
situaciones de lingiiisticas en diversas situaciones familiares y actuales.
interaccion. Intercambiar informacion de actualidad y relevante.

Adaptarse a diferentes contextos sociales utilizando un estilo de
comunicacion neutral en una variedad de situaciones.
Nota: Elaboracion propia a partir de la SEP (2017a).

2.3.6 Dosificacion de los Aprendizajes Esperados del PRONI

La dosificacion de los aprendizajes esperados del PRONI (2017) de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) de México, se refiere a la forma en que se organizan y distribuyen los
objetivos de aprendizaje a lo largo de los ciclos escolares de educacion basica (preescolar,
primaria y secundaria).

Por lo que en el siguiente apartado se describe como se distribuye gradualmente el
contenido de ensefianza del idioma inglés por ciclo, y se profundizara en el ciclo 3.

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) incluye en sus planes y programas de estudio
del idioma inglés las tablas de dosificacion de los aprendizajes esperados (Tabla 4), con el fin de
que los docentes tengan una vision general del progreso que se espera que los estudiantes logren
en su aprendizaje, asi como de la secuencia gradual de sus aprendizajes. Esta perspectiva
considera el desarrollo individual del estudiante y busca garantizar la coordinacion entre niveles

educativos, con la colaboracion de todos los docentes involucrados en el proceso. (SEP, 2017).

Tabla 4
Dosificacion de los aprendizajes del Ciclo 3

Ciclo 3. 5°y 6° de primaria Nivel MCER A2.
Ambientes Sociales de Aprendizaje: Familiar y Comunitario.

Actividad Comunicativa: Participa en el intercambio de expresiones para coordinar

Intercambios asociados a encuentros.

propositos especificos. Intercambia recomendaciones para comprar o vender un
producto.

Actividad Comunicativa: Participa en el intercambio de puntos de vista sobre

Intercambios asociados a noticias en formato de audio.

medios de comunicacion. Analiza y debate una entrevista.
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Actividad Comunicativa: Explica y contrasta la apariencia fisica y habilidades en
Intercambios asociados a individuos de diferentes edades.

informacion de uno mismo  Relata una competicion deportiva.

y de otros.

Actividad Comunicativa: Intercambia datos para moverse dentro de una comunidad.

Intercambios asociados al Comprende y expresa instrucciones y restricciones.
entorno.

Fuente: Elaboracion propia a partir de informacion de la SEP. (20172, p.178-179).

2.3.7 Orientaciones Diddacticas y Sugerencias de Evaluacion del PRONI

Las orientaciones didacticas son una serie de recomendaciones y estrategias que se
ofrecen a los docentes para la ensefianza del idioma inglés en los niveles de educacion bésica
(preescolar, primaria y secundaria) con el proposito de dotar al docente con précticas educativas
exitosas. Ademas, se incluyen recomendaciones para la evaluacion del aprendizaje de los
estudiantes, con el fin de que los docentes puedan verificar si los objetivos de aprendizaje se han
logrado o requieran ajustar su ensefianza (SEP, 2017%).

En el siguiente apartado se describen las orientaciones didécticas, asi como las
sugerencias de evaluacion que se sugieren para evaluar los aprendizajes fundamentales, de
manera especifica en el ciclo 3.

Delors (1996) sostiene que las orientaciones didécticas presentes en los planes de estudio
del idioma inglés proponen actividades que estimulan la adquisicion de habilidades y
competencias en dicha lengua. Estas actividades fomentan el respeto y fomentan la diversidad
cultural y lingiiistica que caracteriza a las sociedades contemporaneas. De este modo, se generan
las condiciones adecuadas para que los estudiantes puedan afrontar con éxito los retos actuales
en un mundo globalizado, en el que se consideran diversas civilizaciones y lenguas.

Mientras que El Consejo de Europa para la promocion del inglés y el francés (2002)
sostiene la idea de considerar la diversidad como una valiosa fuente de crecimiento, comprension

y colaboracion entre las diferentes culturas globales. Su objetivo es que los estudiantes,
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basandose en su propia identidad y personalidad, adquieran actitudes, conocimientos y
habilidades que les permitan desarrollar mayor independencia en su pensamiento y acciones, al
mismo tiempo que se vuelven mds responsables y participativos en sus interacciones con otras
personas. En resumen, se busca promover la diversidad como un recurso enriquecedor y
fomentar el crecimiento personal y social de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, la Secretaria de Educacion Publica (2017) propone para la
materia de inglés orientaciones didacticas las cuales promueven en los estudiantes experiencias
positivas de aprendizaje que fomentan un desarrollo lingiiistico y cultural. Por consiguiente, se
espera que entre mejores habilidades comunicativas tengan los estudiantes, mayor serd su
interculturalidad.

Figura 4

Orientaciones diddacticas y sugerencias de evaluacion para el ciclo 3 con la actividad
comunicativa: Intercambios asociados a informacion de uno mismo y de otros

AMBIENTES SOCIALES

DE APRENDIZAJE

Pr

Aprendizajes esperades ~Escucha y explor descripcines de & apaniencia flsica de personas concodas.
~Comprende descripclanes
+Describe aparienca fisia propia

ORIENTACIONES DIDACTICAS

— Ofrezca ejerplos de descripciones breves de

personas conocidas. Use recursos visuales (foto-

grafias, ilustraciones, etcétera) y modele para sus

estudiantes cémo usarlos de apoyo para describir.

De esta manera, estarin en condidiones de lograr:

+ formular preguntas que ayuden a determinar
de quién y sobre qué se habla (Was | talking
about_# Is this lohn's dad?, etoétera);

+ descubrir palabras y expresiones nuevas para
amgliar repertorios;

+  reflexionar sobre conocimientos y experiencias
previas;

+ determinar el orden en gue se presenta la in-
formacion y los detalles en las descripoiones.

— Aseglirese de que sus estudiantes tienen claro lo
que se espera de ellos. Modele come escuchar con
atencién. Higales sentir y saber que pueden:

-+ formular preguntas para confirmar comgren-
sién (have you got i? any questions?, etcéteral,

+ analizar expresiones usadas para describir (ad-
Jetivos y adverbios) personas y habilidades, y
razomes que las explican (por ejemplo: | couldn’t
rurt as fast. She had so long hair. Now | can dan-
ce ballet if 1 do it siowdy];

- diferenciar La informacidn general de los de-
talles [/ looked so small Look at my hands. |
couldn’t even hold my feeding bottie);

=+ reflexionar sobre el use de comectivos para
wincular informacian (When § was six, | wore
biueframed glasses, but now | have these

red-framed glasses, etcétera);

Fuente: Secretaria de Educacion Publica. (2017a, p.245).

« parafrasear informacidn para solidtar aclara-
clones sobre el significado de palabras y expre-
siones y ampliar el repertorio de estas (in this
phata, | was small, | wore this thing that covers
your face, because it was so cold._ AR, you mean
@ balacigva).

= dentre del aula una cult

wa, participativa y constructiva en la que sus estu-
diantes se sientan aceptados y apoyados por usted
¥ sus pares. Puede hacerlo mediante un recurso
grafico que contenga acwerdos sobre el codigo de
conducta, las funciones y las responsabilidades.
A, estarin en mejores condicienes de lograr:

+ compartir informacidn relevante y algunos

detalles;

+  usar preguntas (s that a2, How fast/high/long
did you...7, Why did you wear..?, etcétera) para
adarar dudas y profundizar en los detalles;

+  atender el ritmo y la entonacidn de expresiones.

SUGERENCIAS DE EVALUACION

- Recopile evidencias como:

« repertorio de palabras y expresiones,

+  lista con etapas y edades,

+ descripcién oral breve de una persana,

+ enunciados positivos sobre la apariencia per-
sonal.

+  Producte finak linea grifica de desarrollo.

— Instrumente sugerido:
+  cuestionario.



Figura 5

Orientaciones diddcticas y sugerencias de evaluacion para el ciclo 3 con la actividad
comunicativa: Intercambios asociados a propositos especificos

LEMGLIA EXTRAMIERA. INGLES. PRIMARLA, &°

AMBIENTES 50CIALES DE
BAPREMDIZAJE

Bctividad comminicativa

Aprendizajes esperados

Intercambaes asodiados a propdsites espedficos
Prictica social del lenguaje - Intercambia sugerencas para adquirir o vender um producta

=Esiacha y explins sugenend las &n dialogo
=Comprende expresionss utiizadas por kos interooustones
sIntescambia sugerencias en un didlogn

ORIENTACIONES DIDACTICAS

— Brinde apoyo a sus estudiantes para que cobren

conciencia de b que aprenden y como lo hacen para

fque contralen y mejoren paulatinamente sus habili-

dades de comunicacion. Interactlie con sus alunmimnoes

para demostrar las intervenciones en un didloge.

A, ellos tendrdn mepores condiciones para:

+ anticipar el sentido general;

+  distinguir a les interlocutores y la forma de diri-
girse enitre allos;

+  reconocer lugares y productos sobre los que se
intercambian sugerencias;

+ comparar los usos de tono, pausas ¥ entona-
chin entre interlocutores;

+ determinar el orden de turnos de intervencidn
en la secuencia del habla;

+ reflexionar sobre como se inician, se mantie-
nen y terminan intercambios.

— Cree un clima que aliente la aceptacidn y la coo-
peracion. Offerca a sus estudiantes realimentacidn
positiva, correctiva y especifica en o que hacen y
en come lo hacen, de forma que logren:

+ comparaf el contenido de sus expresiones;

+ cantrastar el efecto causado en el interocutor;
+  discriminar kas expresiones para solicitar o indi-

car caracteristicas de productos;

diferendar entre patrones sonomos en el contesx-
to ¥ en las palabras aisladas;

segmentar las palabras para mejorar la com-
prensiin.

— Apoye a sus alumnos para que interactien en
nuevas situackones. Favorezca la reflexidn sobre
lo que es necesario saber y saber hacer, de modo
que logren:
= asurnir el ral de interooutor;
»  monitorear la pronunciacidn de las palabras y
los grupos de enunciacian;
preguntar sobre los diversos productos para
obtener mas infarmacion
usar alternativas y contra-alternativas a sugeren-

cias (por ejernplo: i1 buy two, i it the sarme pricef).

SUCERENCIAS DE EVALUACION

— Recopile evidenclas comx

« repertorio de palabras y expresiones,
lista de preguntas,

= tabla con expreshones,

*  Products final: expresiones sugerencias.

- Instrumento sugerido:
lista de comprobacion o cobejo.

Fuente: Secretaria de Educacion Publica. (2017a, p .255).

2.3.8 La Nueva Escuela Mexicana (NEM) Marco Curricular y Plan de Estudios 2022

La Nueva Escuela Mexicana (NEM) es un enfoque educativo en México que busca

transformar el sistema educativo para abarcar desde la educacion inicial hasta la superior,

promoviendo un aprendizaje integral y de calidad para todos los estudiantes. Se enfoca en la

79
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inclusion y equidad, garantizando que cada nifio y joven tenga acceso a una educacion que
responda a sus necesidades y contextos. La NEM también busca fomentar la identidad nacional,
la responsabilidad ciudadana y la interculturalidad, asi como una cultura de paz y respeto por el
medio ambiente. Ademas, se propone revalorizar la labor docente, mejorar la infraestructura
escolar y garantizar una gobernanza que involucre a la comunidad en la toma de decisiones
educativas. En resumen, la NEM tiene como objetivo formar ciudadanos criticos y activos,
capaces de contribuir a la transformacion social y al desarrollo sostenible del pais (SEP, 2022).
La propuesta curricular para la ensefianza del inglés como lengua extranjera se integra
dentro del campo formativo de Lenguajes desde 2011, destacando tres aspectos clave. Primero,
se establece un enfoque integrado que alinea la ensefianza del inglés con las lenguas maternas,
fomentando habilidades lingiiisticas y culturales para una comunicacion efectiva. Segundo, se
estructuran niveles de logro utilizando estandares internacionales y nacionales, organizando los
contenidos en ciclos de dos o tres grados para facilitar el desarrollo de competencias. Tercero, se
amplia la cobertura de la ensefanza del inglés a diez anos, desde preescolar hasta secundaria,
incorporando docentes adicionales para asegurar una comprension solida de los fundamentos
teoricos. El objetivo es que los estudiantes adquieran habilidades para interactuar en situaciones
cotidianas mediante el uso de practicas sociales del lenguaje (PSL), que integran conocimientos
y actitudes necesarias para el uso efectivo del idioma en contextos reales. Las orientaciones
didacticas y las tablas que resumen los contenidos permiten a los docentes implementar diversas
actividades en el aula, facilitando asi la ensefianza del inglés (SEP, 2022%)
Figura 6

Orientaciones diddcticas y sugerencias de evaluacion para el ciclo 3 con la practica social del
lenguaje: Registra informacion para elaborar un reporte sobre una labor o profesion
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LEMGUA EXTRANIERA. INGLES. PRIMARLA. B

Aprendizajes + Redine informacion sobre [abores o profesiones.

- Explora reportes sobre actvidades

+ Esoribe informacion sobrne |abores y profesiones para hacer un reporte.

Orientaciones diddcticas
- Cresun ambiente de colaboracion y ayude & sus estudiantes a comprender [a importancia y e valor del
lenguaje esorito en la vida sboral de las personas, de esta forma ellos estardn en mejores condiciones de:

eaplorar teatos ilustrados sobre labores o profesiones;

reconocer |a organizacidn textual [comparacion- contraste, expasician, etcéteral;

analizar el destinataric y el propdsito;

generar inferencias sobre las imagenes;

identificar |as ideas principales y el orden en que se presentan;

diferenciar las ideas principales de las secundarias en los parrafoes;

contrastar las diferencias culturales con respsecto a la forma de desarrollar las actividades [aborales;
justificar la seleccidn de la informacidn para reportes, en funcion del destinatario.

- Modele para sus estudiantes cdmo responder a los textos para mostrar su comprensidn, por ejemplo
formar imagenes, cuestionarse, releer, dibujar, etoétera. Ayidelos a analizar como usar, en diversas
situaciones, las estrategias de lkectura gue ya dorminan, asi ellos lograrén:

reconocer las partes de wn reporte;

identificar |as ideas principales v el orden en gque se presentary

formular y responder preguntas sobre las labores o profesiones;

valorar gue tipo de informacidn esta presente y sobre cudl == requiere ahondar;

lzer el tituks y anticipar el contenido

parafrasear las descnipciones de las labores o profesiones para verificar la comprensidn;
clasificar la informacidn para los reportes.

- Haga demostraciones explicitas de como construir y manipular enunciados, por ejemploc usar
conjuncicnes (and, or, but, etcétera), frases (In the past, the most important job in the 19590, etcétera) y
clausulas [&lrmost all physicists say that._, while they do not believe that._, etcétera):

completar modelos de escritura con |a informacion conocida de labores o profesiones

comparar las maneras de presentar la informacién en documentaos ¥ sus efectos [por ejemplo:
Farmers are considered as one of the pillars for feeding a country’%'e can considerer farmers as
one of the pillars for feeding a country;

elegir kos conectores apropiados para relacionar kos enunciados entre 5§ (por ejempla: and, then);
decidir ko= recursos gréficos para complementar reportes (cuadros, ilustraciones, etcéteral;
escribir los titulos para reportes;

revisar las convenciones ortograficas (por ejemploc uso de mayisculas, de |a coma, del punto ¥
aparte].

Sugerencias de evaluacion
- Recopile evidencias como:

cuadro con labores v profesiones,
rniotas con informacidon recopilada
Producto finak reporte ilustrado.

- Instrumento sugperido

cuestionario.

Fuente: Secretaria de Educacion Publica. (2022a, p .46).
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2.4 Aprendizaje y Ensefianza de una Lengua Extranjera: Teorias Educativas.

Ensefiar un segundo idioma es un proceso complejo y prolongado, con variables
culturales y lingiiisticas que estan interconectadas en el proceso de aprendizaje. Por lo que, no
pueden ser separados, ya que ensefiar implica facilitar y orientar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, generando las condiciones necesarias para que el estudiante aprenda. De igual
manera, comprender el como aprende el estudiante es fundamental para establecer la filosofia
educativa, el estilo de ensefianza, el enfoque, los métodos y técnicas que se utilizaran en el salon
de clases (Brown, 2001).

Wilson et al. (2016) sostienen que, para alcanzar una buena ensefianza, los docentes
deben crear y aplicar teorias de la ensefianza y el aprendizaje, asi como modificarlas y
desecharlas seglin sea necesario. Estas teorias no se basan solamente en intuiciones o sentido
comun, sino que son lecciones cuidadosamente elaboradas y revisadas durante afios de
experiencia. El autor argumenta que el enfoque de la pedagogia en el aula se deriva de las teorias
sobre lo que resultara efectivo en los estudiantes, por lo que los docentes tienen la capacidad de
ejercer un mayor control sobre las decisiones pedagdgicas cuando expresan claramente sus
teorias y las ponen a prueba mediante la experiencia en el aula. Ademas, al recibir
retroalimentacion por parte de sus colegas y mantenerse al tanto de la investigacion actual en la
materia, pueden fortalecer su practica educativa.

En la siguiente seccion, exploramos diversas corrientes tedricas que han proporcionado a
los docentes herramientas para explicar las razones detras de sus enfoques de ensefianza. Estas
teorias también fomentan la reflexion sobre la practica docente en relacion con la ensefianza del

idioma inglés como lengua extranjera. El objetivo es respaldar el analisis del PRONI y su
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aplicacion. Se presentan las teorias conductistas, cognitivas, de adquisicion del lenguaje y
socioculturales, junto con los métodos que han sido influenciados por estas corrientes teoricas.
Las teorias educativas son un término general que describe una coleccion de teorias que
explican el proposito del aprendizaje y de la educacion, asi como su aplicacion y la
interpretacion. Asimismo, proporcionan un marco para poder construir una instruccion eficaz,
brindando explicaciones sobre los mecanismos que intervienen en el proceso ensefianza-
aprendizaje. Las teorias educativas nos muestran por qué y en qué circunstancias funcionan
ciertas estrategias y métodos de ensenanza-aprendizaje, mientras que otras no (Artino, 2018).
En el siguiente apartado se describen diversas teorias basadas en algunas de las
metodologias para la ensefianza de lenguas extranjeras tales como la teoria conductista,
cognitivista, adquisicion de lenguaje, sociocultural, asi como la corriente socio- constructivista

con el objetivo de entender como aprenden los estudiantes.



84
2.4.1 Teoria Conductista.

Skinner (1957) representante de la teoria conductista, que sostiene que el comportamiento
humano es un conjunto de respuestas fisiolégicas condicionadas por el entorno. Seglin esta
teoria, el condicionamiento es una parte importante de la conducta humana relacionada con el
aprendizaje del lenguaje, lo que puede dar lugar a posibles mecanismos de condicionamiento.
Skinner explica que los nifios aprenden el lenguaje con la imitacion y, posteriormente, asocian
palabras especificas con situaciones, objetos o actividades. Ademas, sugiere que cuando se
aprende vocabulario y gramatica estos se producen por medio del condicionamiento operante, en
el que una conducta determinada y una consecuencia estan conectadas contribuyendo al
aprendizaje.

El método Audiolingual, que tiene un enfoque oral se ha utilizado para ensefar lenguas,
ha sido influenciado por la teoria conductista. Este método se utilizé para ensefiar lenguas a
militares durante la Segunda Guerra Mundial y se enfoca en entrenar con patrones gramaticales,
utilizando la préctica y la repeticion como elementos clave. En la practica, este método utiliza
fotos, acciones y objetos para enfatizar el lenguaje hablado (Richards y Rodgers, 1986).
2.4.2 Teoria Cognitivista.

En el afio 1960, Chomsky introduce la teoria cognitiva, la cual defiende que los humanos poseen
cierta predisposicion innata para la adquisicion de una lengua. El autor propone la idea de que
todos los idiomas contienen estructuras y reglas similares (una gramatica universal), y el hecho
de que los pequefios adquieren el lenguaje de la misma manera y sin mucho esfuerzo, ya que con
la practica el estudiante podré tener fluidez sin necesidad de pensar en reglas lingiiisticas
(Larsen-Freeman, 1991).

Es decir; la teoria cognitiva pone de relieve la importancia de los procesos mentales en el

aprendizaje, afirmando que los educandos construyen de manera activa nuevos conocimientos y
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comprension basados en sus experiencias. Esta teoria resalta el papel crucial de las habilidades
de resolucion de problemas, la memoria, la atencion, la percepcion en el proceso de aprendizaje
y sugiere que el aprendizaje es mas efectivo cuando los estudiantes estan involucrados
activamente en la adquisicidon de nuevos conocimientos (Ertmer et al., 1993).
2.4.3 Teoria de adquisicion de lenguaje.
Krashen (1982) apoya la idea de Chomsky con su teoria de adquisicion de lenguaje. El autor
afirma que los educandos con alta motivacion, confianza en si mismos, una buena imagen de si
mismos y un bajo nivel de ansiedad son fundamentales para tener éxito en la adquisicion de un
segundo idioma. Segun esta teoria, la forma optima de aprender un idioma por medio de la
comunicacion natural. Es decir; la adquisicion de la lengua es muy similar al proceso que usan
los nifios para adquirir las primeras y segundas lenguas, el cual requiere de una interaccion
significativa en la lengua destino, en la que los hablantes no se preocupan por la forma de sus
locuciones sino por los mensajes que estan transmitiendo y comprendiendo (Krashen, 1982).
Desde la perspectiva de Masood (2022) la adquisicion del lenguaje es un proceso en
donde la persona adquiere el lenguaje etapa por etapa. En cada paso, hay alguna mejora, y esta
mejora acerca a la persona a la perfeccion en el arte del habla. La adquisicion del lenguaje esta
asociada con inclinaciones instintivas y el material memorable disponible para la persona que

esta atravesando el proceso de adquisicion.
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2.4.4 Teoria sociocultural.
Por otro lado, desde las perspectivas tedricas para la adquisicion de una lengua existe la teoria
sociocultural de Vygotsky. El autor asevera que el razonamiento posee un elemento basicamente
de caracter social y que las personas aprenden mucho mejor mediante la interaccidon con otros.
Vygotsky remarca el valor de las relaciones entre la persona, la sociedad y la cultura, en las
cuales por medio de la colaboracion social pueden obtener conocimientos tales como: la lengua,
el sistema de calculo, el arte, la escritura, y demds producciones sociales, generando asi un
aprendizaje muchisimo mas consistente. De igual manera, el autor argumenta que todo individuo
posee una zona de desarrollo proximo (ZDP), es decir; todo individuo se mueve entre 2
magnitudes, lo que es capaz de hacer en el instante de hoy y lo que esta preparado para hacer,
aunque no lo haya hecho aln; esto aplicado al estudiante se traduce en que tenemos la
posibilidad de diferenciar lo que el estudiante sabe y lo que todavia no est4 preparado para
aprender. Asi pues, entre estas dos magnitudes se encuentra la ZDP que se vincula con lo que el

educando es capaz de hacer y lo que pudiera lograr si le ayudan y orientan a ello (Mitchell et al.,

2004).

De acuerdo con Vygotsky (1978), “cada funcion en el desarrollo cultural de los nifios se
muestra de manera dual: primero, en el ambito social y luego, en el ambito individual. Esto
implica que las capacidades cognitivas, como la atencion voluntaria, la memoria logica y la
formacion de conceptos, se originan a través de las interacciones entre personas antes de
internalizarse en el individuo”. En resumen, las funciones superiores se desarrollan gracias a la
interaccion social y la colaboracion entre individuos.

El autor argumenta que el socio constructivismo es una teoria educativa que postula que
el conocimiento es co-construido por los individuos por medio de la interaccidon social con los

demas y su entorno. Esta teoria apoya que el aprendizaje no es simplemente la adquisicion de
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conocimientos, sino un proceso activo y dindmico de creacion de significado que se realiza por
medio de participacion en contextos sociales. En el socio constructivismo, los estudiantes son
vistos como agentes activos que pueden dar forma y transformar su propia comprension del
mundo al relacionarse con otros y con los artefactos y herramientas culturales que los rodean
(Vygotsky, 1978).

Vygotsky propone que los intereses y las capacidades del aprendiz se desarrollan al
maximo cuando se aprende en el contexto social e impulsando un trabajo colectivo con
conocimiento cientifico-técnico basado en la practica. Desde esta perspectiva, Bruner y Vygotsky
como representantes de la corriente socio constructivista argumentan que el conocimiento se crea
por medio de experiencias compartidas, ya que la interaccion implica una reciprocidad compleja

entre contexto e individuo (Araya, 2007).

2.5 Metodologias y Enfoques de Ensefianza de Lenguas

Richards et al. (1986) definen la metodologia como “el andlisis de las practicas y
procesos empleados en la ensefianza, junto con los principios y convicciones que los respaldan”.
Nunan (2015) agrega que, a diferencia del disefio curricular, que se enfoca en el contenido, la
metodologia se centra en las técnicas y procedimientos aplicados en el aula, asi como en los
principios para organizarlos de manera secuencial. El autor concluye mencionando que la
evaluacion se enfoca en el desempefio de los estudiantes, mientras que la evaluacion abarca un
enfoque mas amplio y considera como nuestro programa o curso ha beneficiado a los estudiantes
en general.

Segun Richards et al. (2001) el método en la ensefianza es definido como “la nocién de
un conjunto sistematico de practicas de ensefianza basadas en una teoria particular del lenguaje y

el aprendizaje de idiomas”. El autor comenta que la busqueda de mejores métodos fue una
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preocupacion de muchos docentes en el siglo XX, ya que todos los métodos tienen en comun la
creencia de que las practicas docentes que sustentan proporcionan una base mas eficaz y
teoricamente mas solida para la ensefianza que los métodos que lo precedieron.

En cambio, Al-Rawi (2013) define a la metodologia de ensefianza como “el enfoque que
utiliza el docente para planificar y aplicar una variedad de recursos y actividades educativas para
alcanzar objetivos especificos, mientras que las técnicas de ensefianza son los recursos que
reflejan el éxito del proceso de aprendizaje y las habilidades del docente”. De acuerdo con el
autor, es importante estar en constante biisqueda de nuevas formas de brindar informacién a los
educandos, ya que, algunas veces, los métodos tradicionales no son tan efectivos como antes
debido al avance tecnologico. La ensefianza se vuelve mas eficaz cuando se adapta rapidamente
a las demandas del estudiante, por lo que es necesario combinar varias técnicas para transmitir
conocimientos. Desde esta perspectiva hoy en dia, se puede ver como las clases de inglés
intentan satisfacer las demandas de comunicacion de los educandos utilizando diversas
metodologias y estrategias (Renau, 2016).

Patel et al. (2008) argumentan que la metodologia es “un enfoque sistematico y cientifico
de ensefianza de cualquier materia que guia al docente sobre como ensefiar y como hacer que su
ensefanza sea efectiva”. El autor concluye que es crucial que el docente conozca diversos tipos
de técnicas y métodos de enseianza del inglés para alcanzar este objetivo. Ademas, de acuerdo
con el autor el método se puede definir como el proceso de planeacion, seleccion y evaluacion de
elementos lingliisticos, materiales y técnicas de ensefianza, entre otros.

En el siguiente apartado se abordan diferentes metodologias y enfoques de ensefianza de
lenguas que se han presentado en torno a la ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua

extranjera tales como: Enseflanza Comunicativa del Lenguaje (CLT), Aprendizaje Basado en
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Tareas (TBL), Instruccion Basada en Contenido, Enfoque Estructural, Traduccion Gramatical,
M¢étodo Directo, Método Audio lingual, Respuesta Fisica Total (TPR), Método centrado en el

estudiante (SCL), y el Método Natural.

2.5.1. Técnica del Lenguaje Comunicativo (CLT)

La Técnica del Lenguaje Comunicativo de idiomas (CLT, por sus siglas en inglés) es un
enfoque de la ensefanza de idiomas que enfatiza el aprendizaje de un idioma con el objetivo de
comunicarse con los demas. La comunicacion incluye conocer los intereses, actividades,
preferencias y opiniones de los compaifieros y transmitir las propias. También puede implicar
explicar las rutinas diarias, discutir eventos actuales, escribir un mensaje de correo electronico
con algunas noticias personales o contarles a otros sobre un libro o articulo interesante o un
videoclip de Internet. (Duff, 2014, como se cit6 en Nunan, 2015)

En otras palabras, la metodologia de la ensefianza comunicativa de idiomas (CLT) no se
considera un método o conjunto de reglas, sino mas bien una herramienta para la comunicacion.
La CLT se enfoca en ensefiar idiomas por medio de tareas comunicativas, tal como lo describe
Nunan (2015).

De acuerdo con Richards (2006) CLT comenz6 una accidon que se aleja de los formatos de
lecciones tradicionales donde la atencion se centraba en dominar los diferentes elementos
gramaticales y la practica se realizaba por medio de actividades controladas, tales como la
memorizacion de didlogos y ejercicios, mientras que con CLT se realizan actividades de trabajo

en pareja y en grupo, juegos de roles, trabajo por proyectos.

2.5.2. Aprendizaje Basado en Tareas (TBL)

Segun Nunan (2004), el enfoque del Aprendizaje Basado en Tareas (TBL) en la

ensenanza de idiomas se centra en el uso de tareas auténticas como unidad central de instruccion.
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El objetivo del TBL es mejorar la competencia comunicativa de los estudiantes por medio de
tareas lingiiisticas significativas y relevantes para sus necesidades e intereses. El autor define una
tarea pedagdgica como “un trabajo en clase que involucra a los estudiantes en la comprension,
manipulacion, produccion o interaccion en el idioma meta, centrandose en el uso del
conocimiento gramatical para expresar significado, y en el que el propdsito es transmitir
significado en lugar de manipular la forma”. Ademas, el autor agrega que la tarea debe tener un
sentido de plenitud y ser un acto comunicativo completo, con un inicio, un desarrollo y una
conclusion.

Por su parte, Willis et al. (2007) argumentan que el aprendizaje de idiomas con TBL se
sitlia en un contexto comunicativo, centrado en la realizacion de tareas que se basan en utilizar
auténticamente el idioma. Las tareas estan disefiadas para ser significativas, atractivas y
desafiantes, y para brindar oportunidades para que los educandos negocien el significado,
interactuen y colaboren con otros. TBL esta centrado en el estudiante y enfatiza desarrollar

habilidades de comunicacion, autonomia y metacognicion de los estudiantes.

2.5.3 Instruccion Basada en Contenido

Los enfoques basados en contenido en la ensefianza de idiomas han sido ampliamente
utilizados en una variedad de escenarios diferentes desde la década de 1980. Desde sus primeras
aplicaciones en programas de inmersion, ahora se usan ampliamente en programas de inglés
como lengua extranjera, programas universitarios de idiomas extranjeros, y en negocios y cursos
vocacionales en inglés como lengua extranjera. Sus defensores afirman que conduce a resultados
de programas mas exitosos que otros enfoques de ensefianza de idiomas, ya que ofrece

oportunidades ilimitadas con el proposito de que los maestros coincidan con los intereses y
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necesidades de sus estudiantes con ideas interesantes y contenido significativo, ofreciendo
muchas ventajas practicas para los docentes (Richards et al. 2001).

De acuerdo con Krahnke (1987), la instruccion basada en el contenido (IBC) es un
enfoque en la ensefianza de una lengua extranjera que se centra en el contenido o la informacion
que los estudiantes van a adquirir, en lugar de centrarse en la enseflanza de un programa
lingtiistico o de otro tipo. Krahnke define este enfoque como “la ensefianza de contenido o
informacion en el idioma que se esta aprendiendo, sin un esfuerzo directo o explicito para
ensenar el idioma por si mismo, como una entidad separada del contenido que se esta
ensefiando” (Krahnke, 1987, p. 65).

Por su parte Iza (2017) comenta que la IBC se enfoca en ensenar habilidades y
conocimientos especificos que se relacionan directamente con el contenido de la materia, lo que
ayuda a los estudiantes a retener informacién de manera mas efectiva, aumentando su
motivacion, mejorando su pensamiento critico, y personalizando el aprendizaje. La IBC se basa
en la idea de que los estudiantes aprenden mejor cuando se les presenta el contenido en un
contexto significativo y relevante, promoviendo el desarrollo del razonamiento entre los
estudiantes. El trabajo de grupo es un claro ejemplo de como el estudiante puede mejorar sus
habilidades cognitivas, donde tiene la oportunidad de expresar su opinidon sobre un tema y

respaldarla con argumentos sélidos en discusiones con sus compafieros.

2.5.4 Traduccion Gramatical

En el siglo XIX, el método clasico de ensefianza de idiomas se convirtio en el llamado
método de traduccion gramatical, que se enfocaba en la ensefianza de las reglas gramaticales
para poder traducir del segundo idioma al nativo. A pesar de los intentos de reformar la

metodologia de ensefianza de idiomas a principios del siglo XX, sorprendentemente el método de
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traduccion gramatical resistio y todavia se practica en muchos contextos educativos hoy en dia
(Brown, 2001).
Prator y Celce-Murcia (1979, como se cité en Brown, 2001) enumeran las principales

caracteristicas de la traduccion gramatical tales como:

1) Las clases se imparten en el idioma nativo, con muy poco uso activo del idioma objetivo.
2) El vocabulario se ensefia mayormente con listas de palabras aisladas.

3) Se proporcionan explicaciones detalladas y complicadas sobre la gramatica y su
complejidad.

4) La gramatica se ensefia como la regla para combinar palabras, y la ensefianza se centra en

la forma y la inflexion de las palabras.

5) La lectura de textos clasicos y dificiles comienza temprano.

6) Se presta poca atencion a los textos y su contenido, usdndose principalmente como

ejercicios para el andlisis gramatical.

7) Los ejercicios consisten principalmente en traducir las oraciones inconexas del idioma

objetivo al idioma nativo.

8) La pronunciacion recibe poca o ninguna atencion.

En el contexto de la ensefianza del inglés como lengua extranjera, la ensefianza esta
dominada por un método de traduccion de la gramatica, el docente tiende a centrarse mas en la
precision de la competencia de sus alumnos, en lugar de su desempefio. También se combina el

método de traduccion de gramatica y el enfoque comunicativo mejorando la precision y fluidez
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de los estudiantes en adquirir su competencia y desempefio en inglés como lengua extranjera

(Chang, 2011).

2.5.5 Método Directo

El Método Directo y el Método de Traduccion Gramatical no son nuevos en la ensefianza
de idiomas, y han sido utilizados por docentes de lenguas durante muchos afios. Sin embargo, el
Método Directo ha sido revivido como un método para ensefiar el uso efectivo de otro idioma
para comunicarse. El Método de Traduccion Gramatical no fue muy efectivo en preparar a los
estudiantes para comunicarse en el idioma destino, por lo que el Método Directo gano
popularidad. Este método tiene una regla fundamental: no se permite la traduccion. En cambio,
el significado debe ser transmitido directamente en el idioma de destino a través de
demostraciones y ayudas visuales, sin recurrir al uso del idioma nativo de los estudiantes
(Larsen-Freeman, 2011).

Brown (2001) comenta que la premisa basica del Método Directo es que el aprendizaje de
un segundo idioma debe parecerse mas al aprendizaje del primer idioma con uso espontaneo del
idioma y mucha interaccion oral, sin traducciones entre el primer y el segundo idioma y sin
analisis de las reglas gramaticales.

A continuacion, Richards y Rodgers (1986) enumeran los principios por los cuales se rige
el Método Directo:

1) La ensefianza en el salon de clases se realiza inicamente en el idioma objetivo.

2) Solo se ensefian frases y vocabulario cotidianos.
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3) Las competencias orales se desarrollan mediante un proceso gradual y coordinado que
involucra intercambios de preguntas y respuestas entre docentes y estudiantes en entornos de

aprendizaje pequefios e intensivos.

4) La forma de ensenar gramadtica es inductiva.
5) Se ensena a través del modelado y la practica.
6) El aprendizaje de vocabulario especifico se facilita mediante demostraciones visuales,

objetos concretos e imdgenes, mientras que el vocabulario abstracto se ensefia a través de la

asociacion de ideas.

7 El enfoque de ensefanza abarca tanto la expresion oral como la comprension auditiva.

8) Se destaca la importancia de la pronunciacion y la gramdtica correctas.

2.5.6 Método Audiolingual

El audiolingiiismo estd basado en estructuras, para ensefar idiomas. El punto de partida
es un programa lingiiistico, que contiene los elementos clave de fonologia, morfologia y sintaxis
del idioma ordenados segun su orden de presentacion. Este enfatiza la ensefianza de la
comprension de textos. Los docentes ensefan a partir de libros que contienen breves pasajes de
lectura en la lengua extranjera, precedidos por listas de vocabulario. A menudo en la practica los
docentes recurren a discutir el contenido del pasaje en inglés. Los patrones de oraciones y la
gramatica se introducen por el autor del libro de texto. No existe estandarizacion del vocabulario
o la gramatica que se incluye. Tampoco hay consenso sobre qué gramatica, patrones de oraciones
y vocabulario son mas importantes para los estudiantes principiantes, intermedios o avanzados.

La teoria del lenguaje que subyace al audiolingiiismo se deriva de una visidon propuesta por los
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lingiiistas estadounidenses en la década de 1950, una visién que se conocié como lingiiistica
estructural (Brown, 2001).

Prator y Celce-Murcia (1979, como se cité en Brown, 2001) enumeran las caracteristicas
del Método Audiolingual tales como:

1) En forma de dialogo se presenta el | material nuevo.

2) Se sigue estudiando y practicando lo que se aprende por medio de la mimica, el sobre

aprendizaje, y la memorizacion de frases hechas.

3) Las estructuras se ensefian una a la vez y se secuencian mediante analisis contrastivo.
4) Las estructuras se ensefian por medio de ejercicios repetitivos y patrones.
5) La gramatica se ensefia por analogia inductiva mas que por explicacion deductiva, con

poca o ninguna explicacion gramatical.

6) El vocabulario esta estrictamente limitado y se aprende en contexto

7) Hay mucho uso de cintas, fichas de idioma y ayudas visuales.

8) Se concede gran importancia a la pronunciacion

9) Se permite muy poco uso de la lengua materna por parte de los docentes.

10)  Las respuestas exitosas se refuerzan inmediatamente

11)  Se esfuerzan para lograr que los estudiantes produzcan enunciados libres de errores

12)  Hay tendencia al lenguaje manipulador y a ignorar el contenido.
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2.5.7 Respuesta Fisica Total (TPR)

Los objetivos generales de la Respuesta Fisica Total (TPR) son ensefiar competencia oral
en un nivel inicial. La comprension es un medio para un fin, y el objetivo final es ensefiar
habilidades basicas para hablar. El uso de TPR en el aula tiene como objetivo producir
estudiantes que sean capaces de una comunicacion desinhibida que sea inteligible para un
hablante nativo. No se elaboran objetivos de instruccion especificos, ya que estos dependeran de
las necesidades particulares de los estudiantes. Sin embargo, cualesquiera que sean los objetivos
que se establezcan, deben ser alcanzables mediante el uso de ejercicios activos imperativos.
Respuesta Fisica Total (TPR) es diferente a los métodos con enfoque gramatical o de lenguaje
estructurado, ya que prioriza la comprension del significado en vez de la forma. En lugar de
ensefiar la gramatica de manera explicita, la ensefianza de la gramética es mas natural de manera
inducida (Richards et al., 2001).

Por consiguiente, los ejercicios imperativos de repeticion oral (drills) son las actividades
principales en un aula que utilice TPR. Por lo general, estdn orientados a resaltar las acciones
fisicas y las actividades realizadas por los estudiantes. Cuando TPR es utilizado en el aula, se
requiere que el maestro proporcione un modelo. El modelo tiene tres caracteristicas vitales: 1) la
comprension del lenguaje hablado debe ocurrir antes de hablar, 2) la comprension se desarrolla a
través del movimiento del cuerpo, y 3) el periodo de escucha ayuda al estudiante a estar listo
para conversar. Cabe mencionar que este modelo no obliga al estudiante a hablar (Handoyo,

2005).

2.5.8 Método Centrado en el Estudiante (SCL)

“El aprendizaje centrado en el estudiante se ha definido como un enfoque para el

aprendizaje en el que los estudiantes eligen no solo qué estudiar, sino también como y por qué
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ese tema podria ser de interés” (Rogers, 1983). En otras palabras, el entorno de aprendizaje tiene
al educando al centro de la responsabilidad y la actividad, en contraste con muchas practicas
didacticas convencionales en donde el docente es un instructor que tiene la cobertura del
contenido de ensefianza académico. Ademas, los estudiantes encuentran el proceso de
aprendizaje mds significativo cuando los temas son relevantes para sus vidas, necesidades e
intereses, y cuando participan activamente en la creacion, la comprension, y conexion con el
conocimiento (McCombs y Whistler, 1997).

Corley (2008) nos presenta las caracteristicas de un aula centrada en el educando, y como
este método modifica la relacion docente-estudiante, el plan de estudios, la instruccion, la

agrupacion de educandos y la evaluacion de las siguientes maneras:

1) Relaciones entre el instructor y los estudiantes son mas colaborativos;
2) El curriculo es mas tematico, vivencial e inclusivo de multiples perspectivas;
3) La instruccion permite una amplia gama de aprendizaje, preferencias, se basa en las

fortalezas, intereses y experiencias de los estudiantes, y es participativo;

4) La agrupacion no es realizada por habilidad, sino que se promueve la cooperacion, la

responsabilidad compartida y el sentido de pertenencia; y

5) La evaluacion considera inteligencias multiples, utiliza evaluaciones auténticas y fomenta

la autorreflexion.

2.5.9 M¢étodo Natural

En 1977, Tracy Terrell, profesora de espafiol en California, propuso una nueva filosofia
de ensenanza de idiomas llamada Enfoque Natural, que integraria los principios naturalistas

identificados en los estudios de adquisicion de un segundo idioma. El Enfoque Natural fue
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desarrollado a partir de las experiencias de Terrell en la ensefianza de clases de espafol, pero
también ha sido utilizado en clases de diferentes niveles y con varios idiomas. En colaboracion
con Stephen Krashen, un lingiiista aplicado de la Universidad del Sur de California, Terrell
elabor6 una justificacion tedrica para el Enfoque Natural, basandose en la teoria de Krashen
sobre como adquirir un segundo idioma. (Richards et al., 2001)

Los autores describen el enfoque natural como uno de los métodos tradicionales de
ensefianza de idiomas que se basa en el uso del lenguaje en situaciones comunicativas, sin
recurrir a la lengua materna. Ademas, se ha conocido de diferentes maneras tales como; enfoque
psicoldgico, directo, analitico, fonético, imitativo, entre otros (Krashen y Terrell, 1983: 9). Segun
Richards et al. (2001), el enfoque natural se encuentra dentro de los métodos tradicionales de
ensefanza de idiomas, que se basan en la observacion e interpretacion de como los estudiantes
adquieren tanto su lengua materna como un segundo idioma en ambientes informales. Tales
métodos rechazan la organizacion formal o gramatical del lenguaje como un requisito previo
para la ensefianza.

Desde esta perspectiva, el Enfoque Natural utiliza técnicas y actividades provenientes de
diversas fuentes de métodos y solo se considera innovador en cuanto a sus objetivos y la forma
en que se aplican. Krashen y Terrell (1983) proponen una diversidad de ejercicios, algunas de las
cuales son comunes en la Ensefianza del Lenguaje Situacional y la Ensefanza del Lenguaje

Comunicativo, tales como:

1) Comenzar con los comandos TPR (Respuesta Fisica Total)
2) Usar TPR para ensefiar los nombres de las partes del cuerpo y para introducir nimeros y
secuencias.

3) Introducir términos y accesorios del aula en los comandos.
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4) Usar nombres de caracteristicas fisicas y ropa para identificar a los miembros de la clase

por su nombre.

5) Usar elementos visuales, generalmente imagenes de revistas, para introducir nuevo
vocabulario y para continuar con las actividades que requieren solo los nombres de los

estudiantes como respuesta.

6) Combinar el uso de imagenes con TPR.
7) Combinar observaciones sobre las imagenes con comandos y condicionales.
8) Usar varias iméagenes, pidiendo a los estudiantes sefialar la ilustracion que se describe.

2.6 Lengua y Competencia

Ugalde (1989) explica que el lenguaje es un sistema de comunicacion que utiliza un
conjunto de simbolos (como palabras, gestos o caracteres escritos) para transmitir significado
entre grupos o individuos; el cual es un sistema complejo y dindmico que nos permite expresar
nuestros pensamientos, ideas, emociones y experiencias con los demas. De igual manera el autor
explica que estas representaciones se pueden expresar mediante sonidos (signos articulados) o
gréficos (escritura), correspondientes al lenguaje hablado y escrito, respectivamente; y que el
lenguaje hablado precede al lenguaje escrito en términos historicos, ya que el lenguaje escrito se
origind a través de la evolucion social y politica. Finalmente, el autor argumenta que los niflos
adquieren el lenguaje oral antes que el escrito, siguiendo el mismo orden cronoldgico de
aparicion de estas formas.

Por otro lado, el dominio del idioma se define como™ la capacidad de usar el
idioma de manera precisa y adecuada en sus formas orales y escritas en una variedad de

entornos” (Cloud, 2000 citado en Ernst-Slavit et al., 2018). En ese sentido, Kern (2000)
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desarroll6 un amplio marco conceptual que incluye tres dimensiones de la alfabetizacion
académica para comprender el dominio del idioma. Las cuales son: lingiiistica, sociocultural y
cognitiva. El autor comenta que para dominar un idioma se requieren conocimientos y
habilidades al utilizar componentes lingiiisticos. También requiere conocimientos previos,
pensamiento critico y habilidades metacognitivas, asi como comprender y aplicar matices
culturales, creencias y practicas dentro de su contexto. Finalmente, el autor concluye con la idea
de que ser competente en un idioma requiere habilidad en el uso apropiado de los cuatro
dominios del idioma (escuchar, hablar, leer y escribir) para una variedad de propdsitos, en una
variedad de situaciones, con una variedad de audiencias.

Por otro lado, Hager et al. (1996) definen la competencia como “la posesion de una serie
de atributos deseables que incluyen conocimiento, habilidades y destrezas tales como resolucion
de problemas, analisis, comunicacidn, reconocimiento de patrones, y actitudes”. La competencia
comunicativa es el conocimiento integral del comunicador y la aplicacién adecuada de una
lengua en un contexto especifico. Este conocimiento ayuda al comunicador a saber qué

comunicar y, mas importante, como, cuando y dénde comunicar algo (Ernst-Slavit et al. 2018).

2.6.1 La Lengua como Practica Social

El lenguaje a menudo se considera una practica social porque estd profundamente
arraigado en las interacciones sociales y los contextos culturales. El lenguaje no es solo una
herramienta para la comunicacion, sino también un medio para expresar identidad, establecer
relaciones y negociar significados en situaciones sociales. Desde este punto de vista, el lenguaje
no es solo un conjunto de reglas y estructuras abstractas, sino que también estd conformado por
factores sociales, culturales e historicos. En el campo de los estudios del lenguaje, ha habido un

giro desde una perspectiva del lenguaje positivista y modernista hacia una critica y
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postestructuralista (Pennycook, 2001). Dentro de este paradigma, no estudiamos el lenguaje o las
formas del lenguaje, sino “las practicas del lenguaje en interrelacién con las condiciones
sociohistoricas politicas y econémicas que las producen” (Garcia et al., 2017, p. 5).

Asimismo, el nucleo de la educacion se basa en el método de comunicacion, que utiliza
enfoques como las tareas, situaciones de la vida real y otros métodos funcionales. Estos enfoques
se implementan a través de diversas estrategias y técnicas que se adaptan a las cuatro habilidades
para el aprendizaje de idiomas (hablar, escuchar, escribir y leer) de los estudiantes. Para facilitar
el aprendizaje, los docentes buscan formas eficientes de organizar actividades de comunicacion y
proporcionan sugerencias de materiales para los estudiantes. En la educacion actual, los docentes
no solo desempefian un papel de ensefianza, sino también de supervision, lo que permite
establecer una relacion de cooperacion entre el docente y el estudiante durante el proceso de
aprendizaje (Manaj, 2015).

En vista de lo expuesto anteriormente, en la siguiente seccion se expondra la opinioén de
diversos autores acerca de las cuatro habilidades fundamentales para aprender idiomas:
expresion oral, comprension auditiva, comprension lectora, y expresion escrita. Asimismo, se

presentara una sintesis de los estudios encontrados sobre dichas habilidades en primaria.

2.6.2 Las Cuatro Habilidades del Lenguaje

El objetivo de las cuatro habilidades del lenguaje es permitir que los seres humanos se
comuniquen entre ellos. De ahi la importancia de estas habilidades en la ensefianza de idiomas y
en la adquisicion de un segundo idioma. Se basa en la idea de que las habilidades lingiiisticas
estdn interconectadas y que el desarrollo de una habilidad puede facilitar el desarrollo de las
demas. Por ejemplo, mejorar las habilidades de lectura puede mejorar el conocimiento del

vocabulario, lo que a su vez puede mejorar las habilidades de produccion oral y escrita. En el
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contexto de las "cuatro habilidades" para el aprendizaje de idiomas, se considera hablar,
escuchar, escribir y leer. La comprension auditiva y lectora son habilidades receptivas. A través
de ellas recibimos informacion del idioma de destino. La produccion oral y escrita son
habilidades productivas. De los cuatro, la comprension auditiva es fundamental. Es incluso més
importante que leer, aunque, la lectura también es una habilidad extremadamente importante y, a
veces, se pasa por alto (Nunan, 2015).

Ernst-Slavit y Egbert (2018) argumentan que, aunque los cuatro dominios (escuchar,
hablar, leer y escribir) estan interrelacionados, pueden desarrollarse a diferentes ritmos e
independientemente unos de otros. Estos cuatro dominios se pueden clasificar en habilidades
receptivas o productivas y en orales o escritas las cuales se describen a continuacion:

El lenguaje receptivo se refiere a la informacion que alguien recibe a través de
actividades de escucha o lectura.

a. Escuchar. Los estudiantes de inglés procesan, entienden y responden al lenguaje
hablado de una variedad de hablantes para una variedad de propdsitos en una variedad de
situaciones. Sin embargo, escuchar no es una habilidad pasiva; requiere la busqueda activa de
significado.

b. Lectura. Los estudiantes de inglés procesan, interpretan y evalian palabras
escritas, simbolos y otras sefiales visuales utilizadas en textos para transmitir significado.
Aprender a leer en un segundo idioma puede verse obstaculizado o mejorado por los niveles de
alfabetizacion de los estudiantes en sus idiomas nativos. Los estudiantes que tienen bases solidas
de lectura en su primera lengua traen consigo habilidades de alfabetizaciéon que normalmente se

pueden transferir al proceso de aprender a leer en inglés.
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El lenguaje productivo se refiere a la informacion producida para transmitir significado.
La esencia fundamental del lenguaje productivo implica una audiencia, aunque no siempre una
audiencia inmediata, como en el caso de escribir un libro o un correo electrénico.

a. Discurso. Los educandos que aprenden inglés se involucran en la comunicacion
oral en una variedad de situaciones para una variedad de propdsitos y audiencias en una amplia
gama de contextos sociales, culturales y académicos. Los roles contextuales para tomar y
mantener la palabra, tomar turnos y la forma en que los nifios conversan con los adultos son solo
algunos ejemplos.

b. Escribir. Los estudiantes de inglés se involucran en la comunicacion escrita en una
variedad de formas para una variedad de propositos y audiencias. Estas formas incluyen expresar
significado a través de dibujos, simbolos y/o texto. Los ELL pueden venir con estilos y usos de
escritura que estan influenciados por sus culturas de origen.

Comprender las diferentes demandas de cada dominio del idioma ayuda a los docentes a

abordar las necesidades de aprendizaje de idiomas de sus estudiantes.
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2.6.2.1 Comprension auditiva. Hasta hace muy poco, la comprension auditiva habia sido
descuidada tanto en su lugar en la metodologia de ensenanza de segundas lenguas o lenguas
extranjeras como en el desarrollo de materiales y técnicas para utilizarse en el aula. (Celce-
Murcia, 2001). Ahora se considera que esta habilidad es un requisito previo para la competencia
oral, asi como una habilidad importante por derecho propio. (Morley,2001). Escuchar es una
habilidad lingiiistica importante para desarrollar si queremos aprender una lengua extranjera. No
obstante, su importancia, los estudiantes consideran que escuchar es la habilidad mas dificil de
aprender (Kurita, 2012).

Aunque escuchar sea la habilidad considerada dificil de aprender, los docentes
implementan diversas formas de presentar ejercicios auditivos con el fin de maximizar su
efectividad, ya que mejorar la comprension auditiva contribuye al éxito en el aprendizaje del
lenguaje, permitiendo a los estudiantes comprender lo que escuchan. Esto motiva y aumenta la
independencia de los estudiantes para interactuar con hablantes nativos y conversar en inglés

(Kurita, 2012).

2.6.2.1.1 Estudios sobre el desarrollo de la comprension auditiva en Inglés en primaria. De
acuerdo con Kim et al. (2016) la comprension auditiva es “una habilidad compleja que involucra
el uso de multiples procesos lingiiisticos y cognitivos”. Los autores destacan la relevancia de la
instruccion explicita y la practica sistematica para mejorar esta habilidad, especialmente para los
estudiantes con dificultades. De igual manera, enfatiza la necesidad de un enfoque multifacético
que integre varias habilidades y estrategias en la ensefianza del inglés, especialmente en
comprension auditiva.

Segun Gutiérrez y Spencer (2020) la comprension auditiva es esencial en la competencia

lingiiistica para adquirir una lengua extranjera. En su investigacion realizada en el estado de
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Sonora examinaron la efectividad de los cuentos como estrategia para ensefar inglés en escuelas
primarias publicas de México. Se llevaron a cabo doce lecciones con una ensefianza explicita de
la gramatica de los cuentos para evaluar su impacto en el desarrollo de esta habilidad en inglés.
Este estudio cuasiexperimental de pretest y postest contd con la participacion de 86 estudiantes
de tercer a sexto grado de escuelas primarias publicas del noroeste de México. Los andlisis
estadisticos demostraron que usar narrativas como herramienta de ensefianza ayuda en el
desarrollo de la habilidad auditiva del inglés y fomenta el establecimiento de relaciones entre el

inglés y el espafiol mediante el uso del vocabulario y las narrativas.

2.6.2.2 Comprension lectora. Pressley (2000) define la comprension lectora como “la capacidad
de obtener significado de lo que se lee”. La comprension lectora necesita diferentes habilidades
de lectura, como reconocimiento de palabras, fluidez, conocimiento 1éxico y conocimiento

preexistente para ser abordado rdpidamente para que el lector obtenga conocimiento del texto.

Segun Pourhosein et al. (2016) la comprension lectora es “una habilidad fundamental que
mejora las habilidades académicas de los educandos, permitiéndoles decodificar, analizar,
explicar y expresar sus ideas sobre los materiales escritos”. El autor comenta que los estudiantes
deben poseer una amplia capacidad de comprension de textos escritos para hacer frente a las
demandas académicas presentadas por sus docentes. Ademads, un objetivo clave de la
comprension lectora es ayudar a los educandos mejorando sus habilidades de comprension de
textos, permitiéndoles convertirse en lectores competentes. Finalmente, el autor comenta que el
utilizar estrategias adecuadas para la lectura es esencial para mejorar la capacidad de
comprension lectora en los educandos que aprenden inglés como lengua extranjera (Pourhosein

et al., 2016).



106

2.6.2.2.1 Estudios sobre el desarrollo de la comprension lectora en Inglés en primaria. En su
estudio, Llaven, Trejo y Pérez (2017) investigaron estrategias de comprension de lectura para
promover el desarrollo intercultural en el aula de inglés en la Escuela Primaria Publica Miguel
Alvarez del Toro en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas. El estudio abord la interculturalidad presente en
nuestra realidad social, particularmente en el contexto de ensefar idiomas, en este caso, el inglés.
El objetivo del estudio fue ensefiar la cultura estadounidense por medio de estrategias de
comprension de lectura. Los resultados mostraron que la dimension cultural juega un papel
importante al aprender una lengua extranjera, y, por lo tanto, es esencial que los docentes
implementen actividades que involucren a los estudiantes en situaciones interculturales, para
cumplir con el fin de la educacion intercultural, que es reconocer y valorar positivamente las
diferencias por medio del didlogo abierto y la prevencion en la formacion de prejuicios,
estereotipos, y etnocentrismo.

En un estudio llevado a cabo por Yawiloeng (2021), se examinaron los diversos tipos de
andamiaje colaborativo utilizados por estudiantes tailandeses de EFL (estudiantes del idioma
inglés como idioma extranjero) mientras completaban tareas de lectura. Para medir el impacto
del andamiaje entre pares en la comprension lectora de los educandos, se implementaron
procedimientos de pre-prueba, post-prueba y prueba de lectura. Se utiliz6 una lista de
verificacion de andamiaje para identificar los tipos de apoyo que los estudiantes emplearon
durante la lectura. Los resultados mostraron que los estudiantes de EFL mejoraron su
comprension lectora tras participar en actividades de lectura en colaboracion con el uso de
tacticas de andamiaje entre companeros. Estos hallazgos podrian tener implicaciones teoéricas y

pedagogicas socioculturales para los docentes que imparten inglés como lengua extranjera al
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fomentar el uso del andamiaje entre pares y ayudar a los estudiantes de EFL a mejorar su

habilidad lectora.

2.6.2.3 Expresion oral. La comunicacion oral desempefia varias funciones pedagogicas tanto
generales como especificas. Aprender a hablar es un objetivo significativo en si mismo, ya que
proporciona a los estudiantes habilidades que pueden aplicar a lo largo de sus vidas. Hablar es el
medio de comunicacién mas utilizado para expresar puntos de vista, ofrecer explicaciones,
presentar argumentos, transmitir informacion y dejar impresiones duraderas en los demas. Es
esencial que los estudiantes adquieran buenas habilidades comunicativas orales en su vida
personal, futuros empleos, interacciones sociales y actividades politicas. Participaran en
reuniones, presentaciones, debates y trabajos en equipo. Si los estudiantes tienen acceso a la
instruccion bésica y oportunidades para practicar su capacidad de hablar, se prepararan para
alcanzar una amplia variedad de objetivos y ser miembros valiosos de sus comunidades

(Rahman, 2010).

De acuerdo a Richards (2006), la competencia comunicativa abarca diversos aspectos
relacionados con el conocimiento del lenguaje, tales como la capacidad de utilizar el lenguaje
con diferentes propositos y funciones, adaptar nuestro uso del lenguaje segun el contexto y los
interlocutores (por ejemplo, emplear un lenguaje formal o informal segiin corresponda, o utilizar
un lenguaje adecuado para la comunicacion escrita o hablada), producir y comprender diversos
tipos de textos (como narraciones, informes, entrevistas y conversaciones), asi como mantener la
comunicacion aunque se cuenten con limitaciones en el conocimiento del idioma, recurriendo a
diversas estrategias de comunicacion.

En la produccioén oral, se considera que los dos aspectos mas importantes que deben ser

desarrollados en el estudiante son la competencia en el idioma y la fluidez. La competencia en el
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idioma se refiere al uso correcto del mismo, en forma oral o escrita, mientras que la fluidez se
refiere a la capacidad de una persona para expresarse de manera precisa y comprensible, con la
menor cantidad posible de muletillas y vacilaciones, utilizando una sucesion logica de ideas.
Durante las actividades orales, se debe permitir que el estudiante hable, incluso si comete
errores. Para que la comunicacion sea efectiva, es necesario cubrir varios factores, que pueden
ser afectivos, gramaticales, de union de ideas, de expresion de una idea o de clarificacion de
informacion (Harmer, 2004, pp. 269-281).

Desde la perspectiva de Dominguez et al. (2016) es importante considerar algunos
aspectos claves para desarrollar la expresion oral tales como: la fluidez en la coherencia de las
ideas, la competencia en estructuras gramaticales, pronunciacién y vocabulario, el uso de tacticas
de comunicacion y la habilidad para manejar diferentes aspectos del discurso hablado. También
se debe considerar la propiedad del lenguaje, como el registro y aspectos pragmaticos

preestablecidos, y los aspectos no verbales como el lenguaje corporal y las gesticulaciones.
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2.6.2.3.1 Estudios sobre el desarrollo de la expresion oral en Inglés en primaria. En el ano
2020 Adame llevo a cabo un estudio en la ciudad de Ensenada, Baja California, que se tituld
"Guia de estrategias comunicativas para la ensefianza de inglés nivel primaria en escuelas
privadas de la ciudad de Ensenada". Este estudio surgio de la necesidad de un grupo de maestros
de inglés que carecian de una guia de estrategias practicas y faciles de implementar en el aula
que pudieran contribuir al desarrollo de las competencias comunicativas en el segundo idioma de
los educandos, y que aumentaran el tiempo dedicado a la produccion oral. Para realizar esta
investigacion cualitativa, se realizaron encuestas a 6 maestros de inglés y 92 alumnos de 4
instituciones privadas con el fin de analizar cuéles eran las estrategias mas adecuadas para
fomentar las competencias comunicativas y la practica oral en el aula. Por medio de este trabajo,
se logrd conocer las percepciones de los educandos y docentes sobre las estrategias utilizadas
para desarrollar la produccion oral en el aula, y se disefié una guia metodoldgica para ayudar a
los docentes a implementar actividades sencillas y lidicas que favorezcan el desarrollo
socioemocional y la integracion grupal mediante el aprendizaje colaborativo. También se
identificaron dos estrategias que los docentes raramente utilizan pero que son altamente
valoradas por los educandos: las actividades ludicas y las presentaciones en equipo. La guia fue
disenada para cubrir estas areas de oportunidad para consolidar el trabajo colaborativo y la
produccién oral mediante juegos y actividades ludicas que fomenten la participacion entusiasta

de los educandos en la clase de L2.

Por su parte, Hernandez (2019) en un estudio realizado en el estado de Guerrero,
investigd “El uso de canciones como herramienta para mejorar la habilidad de hablar inglés
como lengua extranjera en estudiantes de primaria”. La investigacion descriptiva-exploratoria

buscaba determinar el impacto del uso de canciones en el desarrollo de la expresion oral, por
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medio de la recoleccion de opiniones de maestros de inglés en escuelas primarias en Acapulco,
mediante un cuestionario mixto y el analisis de datos utilizando IBM SPSS Statistics 23®. Los
resultados mostraron que la mayor parte de los docentes reconocen el valor pedagogico de
utilizar canciones al ensefiar habilidades orales en inglés a jévenes aprendices. Sin embargo,
algunos de los participantes encontraron dificultades para buscar canciones apropiadas para sus
clases. Por lo tanto, el autor sugiere la creacion de un sitio web que contenga canciones
educativas especificamente disefiadas para satisfacer las necesidades de los docentes mexicanos
que ensefian inglés como lengua extranjera. Entre los hallazgos mas importantes se encuentra
que los docentes consideran que las canciones son esenciales para el plan de estudios del idioma
inglés para jovenes, y que estas brindan oportunidades para que los estudiantes hablen y
practiquen el idioma, asi como para desarrollar sus habilidades auditivas.

Después, Martinez (2018), en el estado de Aguascalientes, llevd a cabo una investigacion
llamada "Sixth Grader's Perspectives towards Activities that Promote Oral Production", en la que
se investigan las preferencias y las perspectivas de los educandos hacia las actividades que
fomentan la expresion oral en inglés. El objetivo principal de este estudio fue identificar algunos
de los tipos de actividades utilizadas para fomentar la expresion oral en educandos de sexto
grado de primaria, y determinar cudles de estas actividades resultan mas efectivas para motivar a
los estudiantes a hablar en el idioma objetivo. La recoleccion de datos se realizd mediante tres
instrumentos: cuestionarios, observaciones y entrevistas, y los participantes fueron 18 estudiantes
de sexto grado de tres escuelas primarias publicas diferentes. Los resultados indicaron que los
educandos de esta edad estdn mas inclinados a hablar en el idioma objetivo durante juegos que

involucran competencia, recompensas € interaccion con sus companeros.
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Por otro lado, en el afio 2017, Gutiérrez llevo a cabo un estudio en el estado de Sonora
titulado "Teaching Story Grammar to Develop Retell and Speaking Skills in an EFL Context". El
proposito de este estudio fue investigar la eficacia de ensefiar gramatica de historias para
desarrollar habilidades de habla, especificamente habilidades para volver a contar narraciones en
dos grupos diferentes: uno experimental y otro de comparacion. El grupo experimental escucho
historias utilizando imégenes, recibio instruccion explicita en la gramatica de la historia y
particip6 en ejercicios orales utilizando el plan de estudios Story Champs, mientras que el grupo
de comparacion escucho las mismas historias sin imagenes, discutio el vocabulario y realizo
actividades escritas. Segun el autor, la ensefianza de gramatica de historias ha resultado
beneficiosa para desarrollar habilidades para volver a contar oralmente tanto en angloparlantes
como en estudiantes de un segundo idioma. El autor comenta que las habilidades de los
participantes para volver a contar y hablar se evaluaron antes y después del tratamiento
utilizando una prueba de recuento narrativo. Se analizaron las puntuaciones, el numero de
palabras en inglés y la duracion del tiempo de produccion, como medidas dependientes. Los
resultados mostraron que ambos grupos mejoraron después del tratamiento, aunque el grupo
experimental mostrd una mejora significativamente mayor en la cantidad de tiempo que hablaban
inglés.

Posteriormente, Dominguez et al. (2016) llevé a cabo un estudio en el estado de Baja
California, titulado "Perceptions of Primary School Teachers Regarding the Development of Oral
Production in the Communicative Approach", con el objetivo de crear una propuesta sustentada
para el desarrollo de la expresion oral en educandos de nivel primario utilizando medios
audiovisuales. El estudio busc6 entender la percepcion de los docentes de inglés en el nivel

primaria sobre el desarrollo de la expresion oral en el contexto del enfoque comunicativo;
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enfoque recomendado por el Sistema Educativo Mexicano. Los resultados obtenidos
demostraron que el uso de actividades comunicativas en el aula es una herramienta 1til para que
los docentes ayuden a sus estudiantes a desarrollar habilidades de expresion oral.

Finalmente, En el afio 2015, Garcia llevo a cabo una investigacion con el titulo
"Propuesta pedagogica para desarrollar la competencia comunicativa en inglés en el primer
grado de la Educacion Basica en el estado de Baja California". El objetivo de este estudio era
crear una propuesta pedagdgica basada en una lista de estrategias para ayudar a los educandos de
primer afio de la escuela primaria ptblica a desarrollar la competencia comunicativa necesaria
para su nivel educativo en la materia de inglés. El estudio, de naturaleza mixta (cualitativa-
cuantitativa), incluyd un alcance descriptivo y la poblacion fue constituida por docentes de inglés
de nivel primario en la escuela publica. Los instrumentos utilizados para recolectar datos fueron
la encuesta, la observacion de clase y la entrevista abierta. Los resultados mostraron la necesidad
de capacitacion docente en educacion primaria, ya que el conocimiento de las tacticas de
aprendizaje era limitado, la capacitacion para la ensefianza a los nifios era insuficiente y algunos
docentes tenian dificultades para manejar la competencia lingiiistica. Fundamentado en los
descubrimientos, el autor propuso una propuesta pedagogica centrada en estrategias relacionadas
con la ensefanza y el progreso en la competencia comunicativa de los nifios.

Para concluir, los autores mencionados previamente han destacado la importancia de
desarrollar la habilidad oral cuando se ensefia inglés como lengua extranjera en Educacion
Basica (preescolar, primaria y secundaria). Sus hallazgos han coincidido en la identificacion de
estrategias efectivas para el crecimiento de esta habilidad tales como actividades ludicas, juegos,
cuentacuentos, actividades comunicativas, canciones y presentaciones en equipo (Dominguez et

al., 2016; Gutiérrez, 2017; Martinez, 2018; Hernandez, 2019; Adame, 2020).
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2.6.2.4 Expresion escrita. Segin Berninger et al., (2017) la expresion escrita se refiere al uso del
lenguaje en forma escrita para comunicar ideas, pensamientos ¢ informacion de manera clara,
organizada y coherente. Implica la capacidad de producir textos escritos que sean apropiados
para el proposito, la audiencia y el contexto de la comunicacion, y que sean estructural y
gramaticalmente correctos. La expresion escrita requiere el uso de diversas habilidades de
escritura, como la planeacion, redaccion, revision, edicion y correccion de pruebas, para producir

una comunicacion escrita eficaz

Existen varias razones por las cuales escribir es importante. En primer lugar, escribir es
una herramienta extremadamente versatil utilizada para lograr una variedad de objetivos
(Graham, 2006), En Segundo lugar, proporciona un mecanismo para mantener vinculos
personales con familiares, amigos y colegas cuando no podemos estar con ellos en persona.
Usamos la escritura para compartir informacion, contar historias, crear imaginados mundos,
explorar quiénes somos, combatir la soledad y hacer una cronica de nuestras experiencias. En
tercer lugar, escribir puede incluso hacernos sentir mejor, ya que escribir sobre nuestros
sentimientos y las experiencias pueden beneficiarnos psicologica y fisiologicamente (Smyth,

1998).
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2.6.2.4.1 Estudios sobre el desarrollo de la expresion escrita en Inglés en primaria. Vargas et
al. (2017) realizaron un estudio en el estado de Colima. Se investigé el uso del plural regular e
irregular en inglés y se propuso implementar un conjunto de ejercicios para ayudar a los
educandos de cuarto grado de primaria a aprender el uso correcto del plural. La investigacion
mostroé que la gramatica puede presentar cierta dificultad para los nifios y puede ser uno de los
elementos que les impulsa a perder el interés en aprender el idioma. Durante el estudio, se
identific6 un problema comun relacionado con la falta de vocabulario de los educandos, quienes
a veces se enfocaban mas en conocer el significado de las palabras que en aplicar la regla
gramatical. Ademas, se descubrid que, si los estudiantes no comprenden algunas palabras, les
resultard mas dificil aprender una regla gramatical y es por lo cual los nifios tienen dificultades
para usar la gramatica correctamente.

Por su parte Yesuf et al. (2022) llevaron a cabo una investigacion con el proposito de
examinar “El efecto del uso de la escritura colaborativa en la actitud de los estudiantes hacia el
aprendizaje de las habilidades de escritura en inglés como lengua extranjera” (EFL, por sus
siglas en inglés). Los resultados del estudio indicaron que los educandos que realizaron la
escritura colaborativa durante un periodo de mas de 12 semanas experimentaron cambios
positivos en su actitud hacia aprender habilidades de escritura EFL después de haber sido
expuestos a esta practica. Se observd que estos estudiantes mejoraron significativamente su
actitud hacia aprender habilidades de escritura en comparacion con aquellos que realizaron tareas
de escritura de manera individual. La mayoria de los educandos disfrutaron la experiencia y se
sintieron motivados para escribir en inglés. Se determin6 que la practica de la escritura
colaborativa en las clases de escritura EFL puede tener un impacto positivo en la actitud de los

educandos hacia aprender habilidades de escritura, lo que a su vez puede motivarlos a seguir
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practicando la escritura en inglés dentro y fuera del salon de clases. Por lo tanto, el autor
recomienda que los docentes de las clases de EFL fomenten la practica de la escritura

colaborativa en las lecciones de escritura.

2.6.2.5 Vocabulario y gramatica. Seglin Lessard-Clouston (2021) el vocabulario es “el conjunto
de palabras en un idioma, que comprende tanto elementos y frases individuales como fragmentos
de palabras que transmiten significados especificos, de manera similar a las palabras
individuales™. El vocabulario engloba tanto elementos 1éxicos tnicos, es decir, palabras con
significados particulares, como también abarca frases y expresiones compuestas por varias
palabras. El autor argumenta que el vocabulario desempeiia un papel crucial en la ensefianza del
idioma inglés, ya que, sin un vocabulario suficiente, los estudiantes no pueden comprender a los
demas ni expresar sus propias ideas. Segun el autor, incluso sin tener un dominio completo de la
gramatica, es posible lograr una comunicacion efectiva con solo algunas palabras y expresiones
utiles. A medida que los estudiantes adquieren mayor fluidez y habilidad para expresarse en
inglés, es fundamental que desarrollen un vocabulario mas amplio y efectivo, ademds de cultivar
sus propias estrategias personales para aprender palabras.

Por otro lado, segiin Larsen-Freeman (2001) la ensefianza de la gramatica implica
permitir que los educandos de idiomas utilicen las estructuras lingiiisticas de manera precisa,
significativa y apropiada. La autora argumenta que el objetivo es que los estudiantes sean
capaces de emplear las estructuras gramaticales con precision, otorgandoles un significado
adecuado. En otras palabras, ensefar gramatica no se trata solo de transmitir conocimiento, sino
de desarrollar habilidades. La autora concluye comentando que, al concebir la gramatica como

una habilidad a dominar, en lugar de un conjunto de reglas a memorizar, se estard ayudando a los
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educandos de inglés a avanzar significativamente hacia su meta de transmitir el significado de

manera precisa y segiin su propio criterio.

2.6.2.5.1 Estudios sobre el desarrollo de vocabulario y gramadtica en Inglés en primaria. En el
estado de Colima, Valladares (2017) llevé a cabo un estudio que se enfoco en desarrollar
hologramas 3D como una herramienta para motivar a los estudiantes a aprender vocabulario
mientras colaboran en equipos y participan en un juego de adivinanzas en 3D. Esta estrategia,
basada en el modelo de Kolb y la teoria del aprendizaje social, se considera significativa para
involucrar a los educandos a disefiar su propio proceso de aprendizaje del idioma. Los resultados
del estudio revelaron que el uso del holograma 3D ayuda a los estudiantes a aprender
vocabulario mientras trabajan en equipo, resuelven problemas utilizando la tecnologia para
comprender las definiciones lingiiisticas y argumentan sobre como explicar las palabras.
Ademas, los estudiantes reflexionan sobre como presentar una idea, disefiar el modelo de figura
y participar en el juego con el holograma 3D. El autor concluye que este holograma 3D puede ser
utilizado para desarrollar actividades holograficas de escucha, lectura y expresion oral, asi como

para crear un diccionario y un entorno virtual 3D hologréfico para la ensefianza en el aula.

Por otro lado, en el mismo afio y contexto, Godinez et al (2017) en el mismo contexto
llevaron a cabo una investigacion en donde se implemento6 una propuesta de juegos dirigidos a
estudiantes de segundo grado de primaria, con el objetivo de ensenarles reglas gramaticales del
idioma inglés. Los resultados preliminares de esta aplicacion buscaban facilitar el aprender las
construcciones gramaticales en dicho idioma. El estudio se realizdo mediante un enfoque mixto,
con un disefio de investigacion-accion de tipo practico. Los hallazgos revelaron que los nifios
muestran interés por todo tipo de juegos, pero demuestran una mayor participacion en aquellos

que implican movimientos activos. Ademas, las autoras identificaron que uno de los elementos
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principales que afectd el desempefio de los educandos en los juegos fue que no tenian suficiente
vocabulario, por lo que concluyen con la idea de que, si un educando no comprende algunas
palabras, no podra comprender la oracion en contexto, lo que puede ser una razén adicional por

la cual los estudiantes tienen dificultades para emplear la gramatica correctamente.

2.7 Evaluacion en la Ensefianza de Lenguas Extranjeras

La evaluacion es un componente fundamental del proceso educativo que beneficia tanto a
los docentes como a los educandos al mejorar la calidad del proceso ensefianza- aprendizaje. Se
trata de un proceso continuo que regular y ayuda a medir el progreso y logro de los educandos y
a desarrollar sus habilidades. La evaluacion es una parte integral de la educacion, que permite
emitir juicios y tomar decisiones en la totalidad de los campos, por eso es esencial que los
estudiantes participen activamente en este proceso por medio de la evaluacion. Las herramientas
y técnicas de evaluacion son especialmente importantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
ya que permiten evaluar el trabajo en equipo y la contribucion individual de los educandos en las
tareas grupales de la escuela. Estas herramientas son valiosas tanto para los docentes como para
los estudiantes, ya que establecen estandares de evaluacion y facilitan la revision por pares
(Shinde, 2022).

Por lo antes mencionado, en el siguiente apartado se describen diversas herramientas

exitosas utilizadas en la evaluacion de los aprendizajes de lenguas extranjeras.

2.7.1 Rubricas y Criterios de Desemperio

Segun Brookhart (2013) las rtbricas y los criterios de desempefio son “Herramientas
indispensables para llevar a cabo una evaluacion efectiva en el aula”. La autora argumenta que
estas herramientas describen de manera clara y precisa las habilidades y conocimientos

especificos que los estudiantes deben demostrar, lo que les proporciona un marco evaluativo,
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objetivo y transparente. De esta manera, los educandos podran comprender mejor lo que se
espera de ellos y como se llevara a cabo la evaluacion, lo que aumenta su motivacion y
compromiso al ver la relevancia de su tarea y apropiarse de su aprendizaje. Ademas, las rubricas
permiten a los docentes proporcionar comentarios especificos y detallados sobre las tareas de los
educandos, ya que pueden identificar claramente sus fortalezas y debilidades, permitiendo una
instruccién mas eficaz para satisfacer las necesidades individuales de los educandos. Los
criterios de desempeio y las Rubricas también son utiles para asegurar una evaluacion coherente
e imparcial, ya que ofrecen un marco estandarizado aplicado de manera consistente a través de
diferentes tareas y estudiantes. En general, las rbricas y los criterios de desempefio son
herramientas poderosas para una evaluacion efectiva que pueden fomentar la participacion, la

propiedad y el logro de los educandos en el aula.

2.7.2 Presentaciones Orales, Juego de Roles y Actuaciones

Conforme a Ati et al. (2022) las presentaciones orales y de actuacion son habilidades
importantes que deben desarrollar los estudiantes, ya que brindan oportunidades para aumentar la
confianza en su capacidad para expresarse en publico, desarrollar sus competencias orales y
relacionarse con los demés de una manera significativa. Los autores comentan que hablar es una
habilidad que se considera bastante importante al aprender inglés, y que la presentacion oral es
una actividad que mejora las habilidades de habla de los educandos. Ademas, estas generan en
ellos una actitud positiva, aumentando su motivacion, y les permite pensar criticamente en el uso
del lenguaje. De igual manera el autor apoya que las habilidades de expresion oral de los
estudiantes son esenciales para el éxito en la vida, incluidos los entornos académicos y
profesionales, y pueden ayudar a los educandos a convertirse en comunicadores y lideres mas

eficaces.
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Por su parte, Le Hoai (2021), comenta que las presentaciones orales son una herramienta
valiosa para mejorar las habilidades de comunicacion oral en los estudiantes. Son una forma
efectiva de evaluacion formativa que se ha utilizado para mejorar la competencia del habla y
aprender en los estudiantes. Por otro lado, Soto et al. (2019) mencionan que los juegos de roles
pueden ser una herramienta de evaluacion eficaz en una clase de inglés como lengua extranjera,
brindando una forma mas auténtica y completa de evaluar las habilidades lingiiisticas de los
educandos. De igual manera el autor argumenta que con esta herramienta se puede evaluar la
competencia de los educandos para utilizar el idioma en situaciones de contexto real y que esto a
su vez ayuda a los docentes a identificar areas de fortaleza y debilidad, y proporcionar
retroalimentacion especifica con el objetivo de ayudar a los educandos mejorando sus
competencias lingiiisticas. Por lo que, Soto et al. (2019) enfatizan que, es esencial que los
docentes evaluen a los educandos regularmente utilizando rubricas para identificar cualquier
problema que pueda estar afectando su desarrollo oral y hacer del juego de roles una herramienta

de evaluacion mas efectiva.

2.7.3 Portafolios

Segun Paulson et al. (1991), un portafolio es” una coleccion intencional del trabajo de un
estudiante que muestra su esfuerzo, progreso y logros en una o varias areas”. La recopilacion
debe incluir la participacion del educando en seleccionar contenidos, criterios de seleccion,
criterios de mérito y reflexion personal. Usar portafolios es beneficioso tanto para los docentes
como para los estudiantes durante la adquisicion de conocimientos. Al recopilar y organizar sus
trabajos, los estudiantes pueden visualizar su crecimiento y desarrollo, establecer metas y
sentirse motivados. Ademas, los portafolios proporcionan a los docentes informacion valiosa

sobre los estudiantes y su aprendizaje, lo que les permite adaptar la instruccion a sus necesidades
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y utilizar la evidencia del aprendizaje con fines de evaluacion. Los portafolios también son una
herramienta para fomentar la comunicacién entre docentes, estudiantes y padres en el proceso
educativo, promoviendo la colaboracion y el apoyo.

Segun Birgin et al. (2007), es esencial evaluar el rendimiento de los educandos de manera
individual o en grupo durante la adquisicion del conocimiento. Los portafolios son una
alternativa valiosa para observar el desempeio de los educandos, en lugar de utilizar métodos de
evaluacion tradicionales o basados en opciones multiples. Los autores enfatizan que, a través de
los portafolios, se puede monitorear el progreso y evaluar el desempefio de los educandos
durante la adquisicion de conocimientos. Ademads, esta herramienta de evaluacion se fundamenta
en enfoques de aprendizaje contemporaneos, como la teoria constructivista del aprendizaje, la
teoria de las inteligencias multiples y la teoria del aprendizaje basado en el cerebro. Adicional a
esto el autor comenta que usar portafolios permitird a los educandos reflexionar sobre su
desempefio real, identificar sus fortalezas y areas de oportunidad y demostrar su progreso durante
las etapas de aprendizaje, fomentando la responsabilidad del estudiante en su propio aprendizaje.
También esta herramienta de evaluacion permite la recopilacion de informacion de diversas
fuentes, como los padres, los compafieros, los maestros y el propio estudiante, lo que
proporciona a los docentes informacion confiable sobre el estudiante.

2.7.4 Retroalimentacion

De acuerdo con Herra y Kulinska (2019) la retroalimentacion correctiva juega un papel
fundamental en el proceso de aprendizaje de idiomas, ya que es esencial para alcanzar la
precision lingiiistica. Segun las autoras los docentes deben reflexionar sobre sus practicas
educativas para implementar estrategias de correccion que beneficien a los estudiantes y sean

adecuadas para ellos. Es importante que los docentes reconozcan que los estudiantes esperan
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recibir correcciones, viéndolos como expertos en la materia. Ademas, la retroalimentacion debe
ser predecible y significativa, atendiendo a las necesidades individuales de los alumnos. Las
autoras argumentan que el promover la correccion entre pares en un entorno controlado también
puede ser beneficioso, siempre que los estudiantes tengan el conocimiento necesario. Los
indicadores de error deben ser claros, especialmente para estudiantes de niveles bajos, para
facilitar su autocorreccion.

O'ktamova (2023) argumenta que la retroalimentacion en la ensefianza del idioma inglés
desempefia un papel motivacional vital. Por ejemplo, al ofrecer retroalimentacion constructiva,
se reconoce los esfuerzos, avances y logros de los estudiantes, se puede elevar significativamente
su autoconfianza, autoestima e impulso intrinseco. Los docentes, a través de elogios especificos
y la identificacion de areas que necesitan mejora, pueden crear un ambiente pedagdgico acogedor
y estimulante que promueva el compromiso y la tenacidad de los estudiantes. Este enfoque
multifacético no solo refuerza la competencia lingiiistica, sino que también intensifica el
compromiso con el proceso de aprendizaje. El autor comenta que la retroalimentacion es
fundamental para analizar errores, superar barreras lingiiisticas y alcanzar la competencia, que el
incluir retroalimentacion correctiva, que proporciona informacion especifica sobre errores y
orienta sobre el uso apropiado; o retroalimentacién de contenido, que evalta claridad y
organizacion; o retroalimentacién motivacional, que se brinda de manera constructiva para crear
un ambiente seguro, pueden generan impactos positivos en la correccion de errores, la precision

y la motivacion de los estudiantes, contribuyendo asi a su progreso académico.

2.8 Organizacion en el Aula y Plan de Clase

Para Trigueros (2018) un plan de clase es “una herramienta esencial para guiar a los

docentes en su proceso de ensefianza y aprendizaje”. Segun la autora, la planeacion es
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fundamental para aquellos que tienen objetivos claros en mente. Por lo que, en el campo
educativo, la planeacion de las lecciones es crucial. Un docente necesita preparar con cuidado el
contenido, método, actividades, practicas y materiales que empleara durante la imparticion de la
leccion. De tal forma, el maestro puede tener la seguridad de que los objetivos de aprendizaje se
alcanzan eficazmente y se logra un proceso de ensefianza efectivo. Ademads, escribir una
planeacion de un contenido lleva tiempo, ya que las actividades incluidas deben estar bien
organizadas para asegurar que los educandos aprendan. En una planeacion de inglés como
segundo idioma o idioma extranjeros, los docentes integran las cuatro habilidades ya que no
ocurren de forma aislada en situaciones reales, sino que el uso de una habilidad conduce a otra.

Desde esta perspectiva, Reyes (2016) comenta que la tarea de preparar una clase es
esencial y obligatoria para docentes. El autor argumenta que es fundamental dedicar suficiente
tiempo a este proceso, ya que de su calidad dependera el éxito o fracaso en la etapa de
aprendizaje. Ademas, el diagnostico integral es la base en la elaboracion del plan de clase, lo que
implica considerar las necesidades especificas del contexto sociocultural de los educandos. Por
lo que el autor concluye diciendo que el analisis integral permitird a los educadores disefiar
planes de clase mas efectivos y adecuados a las necesidades de los educandos, lo que contribuira
al éxito del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por otra parte, Vincent et al. (1999) comentan que, en un tipico salon de clases, donde es
probable que haya multiples actividades que ocurren al mismo tiempo, la organizacion del aula
es un factor critico para desarrollar rutinas predecibles. Ademas, cuando los estudiantes han
tenido alguna participacion en la toma de decisiones en el aula, estos tienen una comprension

clara de la estructura, los procedimientos y las reglas, por lo que es mas probable que los sigan.
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Finalmente, Romero (2009) argumenta que la manera en la que se organiza el aula es un
factor determinante para el éxito o fracaso del docente en su labor educativa. Por tanto, es
importante considerar tanto la posibilidad de trabajar de forma individual como en grupo, ya que
cada modalidad presenta ventajas y desventajas dependiendo de la tarea y los estilos de
aprendizaje de los educandos. En general, el autor confirma que la planeacion cuidadosa de las
lecciones y la organizacion del aula son elementos fundamentales para lograr una ensefianza
efectiva, lo que permite a los docentes estructurar su instruccion de manera logica y coherente,
promoviendo asi la participacion y los logros de los educandos.

A continuacion, se presentaran algunos temas de gestion del aula con el objetivo de
conocer los elementos que el docente necesita para sacar un mejor provecho en el aula tales
como, modelos de plan de clase, manejo de grupo, interaccion en el aula, el rol del docente y

estudiante, asi como el rol de los materiales utilizados en el aula.

2.8.1 Modelos de Plan de Clase

De acuerdo con Chatel (2002), un plan de ensefianza se refiere a “un disefio sistematico
que abarca el desarrollo, la implementacion y la evaluacion del proceso de ensefianza”. Su
funcion principal es servir como una guia para los maestros, permitiéndoles anticipar las
necesidades de ensefianza y aprendizaje de los educandos antes de iniciar la clase. Un plan de
ensefanza bien estructurado debe incluir elementos clave como un objetivo claro y especifico,
una introduccion relacionada con el objetivo que active los conocimientos previos de los
educandos, establezca la relevancia del aprendizaje y motive a los educandos. Las actividades
del plan deben estar alineadas con el objetivo, ser coherentes entre si y tener el ritmo y el tiempo
adecuados. Ademas, el autor agrega que el cierre debe ser relevante para el objetivo y la

evaluacion debe proporcionar evidencia de si los estudiantes han alcanzado el objetivo o
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necesitan mas trabajo en €l. Finalmente, el autor concluye en que la lista de materiales es
esencial para una adecuada preparacion e implementacion del plan, permitiendo anticipar
posibles desafios durante la relacion con los educandos.

Por su parte, Hunter (1987) argumenta que los docentes efectivos tienen una metodologia
para planificar y presentar una leccién de manera adecuada. Hunter descubri6 que,
independientemente del estilo de ensefianza del docente, los antecedentes economicos de los
estudiantes, el grado, o la materia, una leccion bien impartida debe contener ocho elementos
clave que mejoran y maximizan el aprendizaje (conjunto anticipatorio, objetivo y proposito,
Input (entrada), modelado, verificacion de la comprension, practica guiada, practica
independiente, cierre). Estos elementos se conocen como el "disefio de lecciones", "ensefianza
dirigida" o "ensefianza clinica", y han resistido la prueba del tiempo. Hoy en dia, todavia se
utilizan en muchos colegios de docentes y sirven como una referencia para juzgar la eficacia de
los docentes en muchos distritos escolares. Cada aspecto del disefio de la leccion contiene
muchas sub-habilidades, métodos y técnicas que requieren un entrenamiento riguroso, practica y
revision para dominar el modelo Hunter. Simplemente conocer o leer sobre el disefio de la
leccion no asegura un desempefio perfecto, pero ofrece una fundamentacion para la tomar
decisiones.

De igual manera, Causton-Theoharis (2008) propone los fundamentos para una
planeacion inclusiva. La autora comenta que, en el disefio centrado en el educando, resulta
fundamental iniciar la planeacion de las lecciones teniendo en cuenta tanto el marco curricular
general como la identidad de los educandos. La propuesta de su plan de clase consta de seis

secciones disefiadas especificamente para orientar a los futuros educadores durante el proceso de
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creacion de lecciones inclusivas. Estas secciones abarcan diversos aspectos, como el contexto de

la leccion, el contenido, el desarrollo, el resultado, el esquema y la reflexion.

2.8.2 Gestion de Clase en el Entorno Escolar

Marzano et al. (2003) resaltan la relevancia del papel del docente en el salon de clases,
argumentando que, si no se lleva a cabo una adecuada gestion del aula, no se logrard una
ensefianza y aprendizaje efectivos. La falta de organizacion y respeto por parte de los educandos,
asi como la carencia de normas y procedimientos claros, pueden generar caos en el entorno
escolar. Segun el autor, en estas situaciones tanto el docente como los educandos se ven
afectados, ya que el docente batalla por ensenar y es probable que los educandos aprendan menos
de lo esperado. Por lo tanto, es crucial abordar de forma constante cualquier conducta disruptiva
en el aula de manera oportuna. Por otro lado, el autor indica que una buena gestion del aula crea
un ambiente propicio para el aprendizaje y la ensefanza, y es importante tener en cuenta que esta
gestion efectiva requiere esfuerzo y es responsabilidad del docente crearla. El autor menciona
que, en la actualidad, el docente es el factor mas influyente en el rendimiento estudiantil, por lo
que una gestion del aula eficiente resulta esencial para establecer un entorno de aprendizaje
positivo que fomente la participacion y el logro de los educandos. Por tltimo, el autor menciona
que los docentes pueden emplear diversas estrategias y técnicas para gestionar el aula, como
establecer expectativas claras y rutinas, cultivar relaciones positivas con los estudiantes, y
brindar retroalimentacion frecuente y refuerzo.

Por otra parte, desde la perspectiva de Carranza (2025), la gestion de clase es
fundamental para el éxito educativo, ya que crea un ambiente propicio para el aprendizaje.
Carranza enfatiza que la gestion educativa debe ser entendida como un proceso que involucra a

todos los miembros del Sistema Educativo, quienes tienen la responsabilidad de actuar con
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creatividad y compromiso. Esto es crucial, dado que la calidad de la educacion influye
directamente en el futuro de la sociedad. Una gestion escolar efectiva, liderada por directivos que
consideren el contexto especifico de su institucion, permite optimizar los recursos humanos y
materiales disponibles, garantizando que se alineen con los objetivos educativos. Ademas, los
educadores que implementan una gestion pedagogica pertinente y consciente de sus metas
contribuyen al desarrollo de una sociedad mas equitativa y justa. Asi, la gestion de clase no solo
se convierte en un aspecto organizativo, sino en una herramienta transformadora que impacta
positivamente en la vida de los estudiantes, preparandolos para enfrentar los desafios del mundo
actual. En definitiva, la adecuada gestion de clase se presenta como un pilar esencial para

alcanzar los propositos educativos y construir un futuro mejor para todos.

2.8.3 Interaccion en el Salon de Clases

Segun Sundari (2017) los docentes desempefian un papel fundamental al gestionar la
participacion en el aula y estimular el lenguaje de los educandos. Por consiguiente, la
comunicacién y el intercambio de ideas resultan indispensables para lograr una ensefianza y
aprendizaje efectivos. El autor comenta que los docentes tienen la responsabilidad de crear un
entorno que promueva la colaboracion, el debate y el pensamiento critico, y que la interaccion en
el aula involucra diversas técnicas y estrategias, como la retroalimentacion, la escucha activa y la
formulacion de preguntas. Ademas, existen varios factores que pueden influir en la manera en
que los docentes interactuan con los educandos y seleccionan estrategias en el aula, tales como el
contexto interno y externo del aula, los objetivos de aprendizaje y los materiales didacticos. Por
otra parte, el autor argumenta que las preferencias del docente pueden estar involucradas en la
eleccion de estrategias de ensefianza y comunicacion en el aula para establecer la interaccion con

los educandos y el discurso propio del entorno educativo.
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Desde la perspectiva de Escobar (2015), las interacciones en clase son fundamentales
para el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que facilitan una comunicacion efectiva entre el
docente y el alumno. Escobar subraya que la reflexion sobre la practica docente es esencial, pues
la calidad de la interaccion influye directamente en los aprendizajes significativos. La
flexibilidad en la practica educativa permite que los estudiantes no solo desarrollen
conocimientos, sino también habilidades sociales, como la escucha activa y la expresion clara de
ideas. Un ambiente de respeto y confianza entre alumnos y docentes fomenta relaciones sanas
que enriquecen el aprendizaje. Ademads, cada estudiante trae consigo particularidades y ritmos de
aprendizaje Unicos, lo que requiere que el docente actiie como un intermediario que adapte sus
estrategias a las necesidades del grupo. La interaccion no debe basarse en el autoritarismo, sino
en la colaboracion y el reconocimiento del valor del otro. Este enfoque no solo contribuye a una
educacion de calidad, sino que también promueve el desarrollo critico y reflexivo de los alumnos
en un entorno armonico. En definitiva, la interaccion alumno-docente es un pilar esencial que
facilita no solo el aprendizaje, sino también la formacion integral de los estudiantes en su

contexto social.

2.8.4 Rol del Docente

De acuerdo con Harmer (2004) el rol de los docentes es de suma importancia, ya que su
responsabilidad es crear un ambiente de aprendizaje seguro y estimulante que fomente el
crecimiento y evolucion de los educandos. Para ser efectivos, los docentes deben poseer diversas
habilidades y cualidades, como conocimiento de la materia, experiencia pedagdgica, habilidades
de comunicacion, capacidad para conectar y motivar a los educandos. A menudo se utiliza el
término "facilitador" para describir un tipo particular de docente, aquel que es democratico en

vez de autocratico, y que fomenta la autonomia del estudiante mediante actividades en grupo y
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en parejas, actuando mas como un recurso que como un transmisor de conocimiento. No
obstante, ya que el fin de todo docente comprometido es facilitar el aprendizaje, es importante
describir a continuacion los diferentes roles que desempeiia con mayor detalle y explicar su
funcion desde la vision de Harmer (2004)

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, los docentes pueden asumir diversos roles.
Uno de ellos es el de Controlador, donde tienen el control total de la clase y las actividades, y
suelen dirigir desde el frente. El rol de Apuntador implica guiar a los estudiantes en actividades
de juego de roles o cuando pueden perder el rumbo. Como Participante, los docentes se
involucran en discusiones y toma de decisiones grupales, pero se mantienen alejados de la
actividad, interviniendo mas tarde para brindar retroalimentacion y corregir errores. En el rol de
Recurso, los docentes se convierten en una fuente de apoyo para los estudiantes en lugar de
asumir un papel activo en la actividad. Este papel es adecuado para proyectos mas extensos o
preparacion de presentaciones en clase. Por ultimo, el rol de Tutor implica trabajar
individualmente o en pequefios grupos, guiando a los estudiantes en direcciones que aun no han
considerado. Este rol combina aspectos del Apuntador y el Recurso, y resulta especialmente util
en proyectos complejos o actividades prolongadas. Sin duda, el papel de un docente es versatil y
complejo. Al crear un entorno de aprendizaje positivo, construir relaciones favorables con los
estudiantes, actuar como modelos y mentores, y defender a sus alumnos, los docentes pueden
garantizar que todos tengan la oportunidad de alcanzar su maximo potencial (Harmer, 2004,

p.108-110).

2.8.5 Rol del Alumno

En relacion con el Rol del Alumno Lev Vygotsky (1978), argumenta que los estudiantes

juegan un papel activo en su propio aprendizaje y no son receptores pasivos de conocimiento.
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Vygotsky creia que el aprendizaje se produce por medio de las relaciones sociales y que los
estudiantes aprenden mejor cuando participan en actividades que superan ligeramente su nivel
actual de competencia. También creia que los estudiantes aprenden por medio de la colaboracion
con otros, incluidos maestros y compatfieros. Para Vygotsky, los estudiantes son vistos como
aprendices activos que construyen su propia comprension del mundo que los rodea, no son
simplemente receptores pasivos de informacion, sino que interactian constantemente con su
entorno y utilizan sus experiencias para construir nuevos conocimientos. En general, Vygotsky
enfatizo la relevancia de dar a los educandos oportunidades para participar activamente en la
adquisicion del conocimiento, incluidas oportunidades para colaborar con otros y tomar posesion
de su propio aprendizaje.

Por su parte, Chateau et al. (2011) argumentan que existen elementos especificos los
cuales pueden tener un impacto significativo en los roles que desempenan los docentes y los
educandos en el aprendizaje de idiomas, tales como la ansiedad de los estudiantes en relacion
con su aprendizaje de idiomas, la adaptabilidad a nuevos roles, el aprendizaje colaborativo y la
relacion docente-estudiante. Adicional a esto, los estudiantes todavia tienen representaciones
tradicionales, especialmente en relacion con los roles de los maestros y esto podria ser un

obstaculo hacia una mayor autonomia.

2.8.6 Rol de los Materiales

Richards et al. (2001) enfatizan el papel crucial de los materiales en la ensefianza de
idiomas, ya que proporcionan la estructura y el contenido para las actividades del aula. Los
materiales pueden incluir libros de texto, grabaciones de audio y video, recursos en linea y otros
materiales que se utilizan para apoyar el aprendizaje del idioma. Es importante la seleccion y la

adaptacion de los materiales para que satisfagan las necesidades e intereses de los educandos, y
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sean apropiados para su nivel de idioma, edad y antecedentes culturales. Ademas, deben ser
cuidadosamente seleccionados, adaptados y relevantes para los intereses y objetivos de los
educandos. Cabe mencionar, que el autor destaca la relevancia de crear materiales que fomenten
el uso comunicativo del lenguaje, brindando oportunidades para que los estudiantes usen el
idioma de manera significativa en actividades como debates y juegos de roles.

La Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos, fundada en 1959, es un organismo
descentralizado del gobierno federal que depende de la Secretaria de Educacion Publica. Su
funcion principal es suministrar los libros de texto que se utilizan en la educacion bésica a las
autoridades educativas de México. En cuanto a la ensefianza del inglés, se han identificado 11
editoriales privadas que proporcionan libros para preescolar, primaria y secundaria (SEP, 2016a).
Los libros utilizados en el ciclo 3 (5to y 6to grado) del Programa Nacional de Inglés varian
dependiendo del grado. Segun Martinez et al (2019) los libros utilizados para quinto grado son
los siguientes: "Brilliant Five" (Santillana), "Do it 5" (UD Publishing), "Play and Play 5" (Nuevo
Mgéxico), "Sunshine 5" (Pearson), “Think in English 5 (SM ediciones),"Yes We Can 5"
(Richmond). Para sexto grado, los libros utilizados son: "Brilliant 6!" (Santillana), "Do it 6” (UD
Publishing),;” I Am Ready 6!" (Macmillan), "Play and Play 6" (Nuevo México), "Think in
English 6!" (SM Ediciones), "Sunshine 6" (Pearson), y "Yes We Can 6" (Richmond). Estas
ediciones estan autorizadas en su version de 2013 y se han reimpreso en 2016.

2.8.7 Estrategias diddcticas

Desde la perspectiva de Cook-Martinez (2022), las estrategias didacticas son
fundamentales para motivar a los estudiantes y fomentar su capacidad reflexiva e imaginacion en
el aprendizaje del inglés. Estas estrategias no solo facilitan la adquisicion de contenidos, sino que

también promueven el pensamiento critico. Herramientas como la musica, la literatura, el juego y
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la exploracion del entorno son especialmente efectivas en el aula, ya que generan un ambiente
motivante e innovador que estimula la imaginacion de los alumnos. Ademas, el autor argumenta
que es esencial reconocer que el aprendizaje del inglés debe estar cimentado en una conexion
emocional, donde el factor cognitivo-afectivo juega un papel crucial. Los docentes son
responsables de crear dindmicas de aprendizaje que mantengan el interés y el deseo de aprender.
La relacion entre las estrategias didacticas y el disfrute del inglés se traduce en un aprendizaje
emocionante y placentero, donde la actitud del docente es clave como agente transformador. Por
lo tanto, es vital que los docentes proporcionen herramientas que fomenten la autoestima y la
curiosidad de los estudiantes, ayudandoles a adquirir conocimientos significativos para su vida.
Por otra parte, Quevedo y Huamani-Meza (2024) presentan una perspectiva valiosa sobre
la efectividad de las estrategias de ensefianza-aprendizaje en la educacion inicial, enfatizando la
importancia de adaptar estas estrategias a las necesidades y preferencias individuales de los
estudiantes. Su andlisis destaca la preferencia por métodos ludicos y participativos, como el uso
de juegos y canciones, que son fundamentales para mantener el interés y la motivacion en el
aprendizaje del inglés. Ademas, subrayan la relevancia de los materiales didacticos visuales para
fortalecer el vocabulario y facilitar la comprension. Sin embargo, también advierten sobre la
necesidad de abordar las dificultades en gramatica y pronunciacion a través de una instruccion
estructurada y retroalimentacion individualizada. Reconocen la diversidad de estilos de
aprendizaje en el aula, lo que exige que los docentes implementen multiples estrategias para
garantizar un aprendizaje inclusivo. Asimismo, enfatizan que la integracion de tecnologia
educativa debe realizarse de manera reflexiva, y que, en contextos multiculturales, es esencial

incluir materiales que reflejen la diversidad cultural de los estudiantes.
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2.9 Formacion y Desarrollo Profesional Docente en el Marco del PRONI

De acuerdo con Ramirez (2015), existen variaciones en los requisitos iniciales necesarios
para ingresar como docente de inglés en las escuelas primarias publicas del pais, dependiendo
del programa vigente en cada caso. El autor comenta que, en el &mbito de los programas
estatales, la formacion exigida presentaba diferencias significativas entre los diversos estados. En
algunos de estos programas, no se requeria que los aspirantes a docentes de inglés tuvieran una
licenciatura en el campo, y su contratacion se llevaba a cabo de manera informal, dependiendo,
en ocasiones, de los pagos de los padres de familia. Por otro lado, en programas mas
estructurados, los criterios de seleccion variaban, solicitando a los participantes que demostraran
habilidades en el idioma inglés, o al menos tuvieran experiencia o formacion previa en la
ensefianza. El autor concluye que, a pesar de estas diferencias, en todos los casos, debido a la
escasez de candidatos cualificados, se veia la necesidad de flexibilizar los estindares
establecidos.

Sin embargo, en la actualidad la Unidad del Sistema para la Carrera de los Maestros
(USICAMM, 2023) en el Articulo 10 establece los requisitos que deben cumplir aquellos
interesados en formar parte del proceso de admision a la SEP. Estos requisitos (en relacion con
los docentes PRONI) incluyen la acreditacion de una licenciatura relacionada con la ensefianza
del idioma inglés, tener certificados de competencia en inglés CENNI nivel 12 (B2), asi como la
realizacion de cursos de habilidades docentes, digitales y lingiiisticas, segun corresponda a la

funcion docente.
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Capitulo III. Metodologia de Investigacion

En este apartado, se describe la metodologia de investigacion detallada del proyecto,
presentando desde el disefio y la seleccion de la muestra hasta la recoleccion y el analisis de los
datos con el fin de mostrar la manera en la que se llevo a cabo el proyecto cuyo objetivo es
analizar las practicas docentes utilizadas en el marco del PRONI en escuelas publicas de la
ciudad de Ensenada, Baja California con miras a documentar la forma en que se estd abordando
la ensefianza del inglés en el ciclo 3, brindando asi una vision clara y completa de los

procedimientos utilizados.

3.1 Enfoque de la Investigacion

El presente estudio se enmarcé en un enfoque cualitativo descriptivo, que se abordo desde
una vision humanistica, en la que se buscé comprender e interpretar los fendmenos sociales y
humanos (Taylor y Bogdan, 2006) mediante la recoleccion y andlisis de datos narrativos
obtenidos a través de entrevistas y observacion para el estudio de las practicas docentes, ya que
de esta manera se permitid una exploracion detallada y profunda de la realidad educativa con un
impacto directo en la mejora de la practica docente y en la calidad de la educacion.

A continuacion, se describe el tipo y disefio de investigacion, asi como las tres fases de

desarrollo del estudio.

3.2 Tipo de Investigacion

En este proyecto se llevo a cabo una investigacion de tipo descriptiva, se exploraron
posibles asociaciones para describir las caracteristicas, propiedades y frecuencias de empleo de
las estrategias utilizadas en las practicas docentes en el marco del PRONI en escuelas publicas de

la ciudad de Ensenada, Baja California en el ciclo 3, proporcionando una descripcion detallada y
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clara del fendmeno (Monsen et al., 2008) por medio de observaciones y la revision de
planeaciones de clase. Para ello, se utilizo una metodologia de investigacion cualitativa, la cual
se centrd en las experiencias y perspectivas de las participantes. Dando lugar a una investigacion
enfocada mas en la calidad de la informacién y en el contexto de las experiencias de las

docentes. Finalmente, se realizaron entrevistas semiestructuradas a las docentes de inglés, con el
proposito de profundizar en la comprension del fendmeno y obtener informacion detallada sobre
las précticas docentes de las docentes participantes. Se triangul6 la informacion obtenida a partir
de los registros de las planeaciones, la observacion de clases y las entrevistas, y asi se obtuvo una

imagen mas completa y solida sobre las practicas docentes en el contexto del PRONI.

3.3 Seleccion de la Muestra

En el proceso de seleccion de la muestra, se establecieron criterios especificos para
asegurar la representatividad y diversidad en nuestro estudio. En primer lugar, se realiz6 una
solicitud a la Secretaria de Educacion y al Instituto de Servicios Educativos y Pedagogicos de
Baja California en Ensenada, con el fin de obtener informacion sobre las escuelas primarias
publicas que contaran con docentes impartiendo clases en el Ciclo 3 del PRONI, es decir; Sto y
6to de primaria. Esta informacion fue fundamental para definir las caracteristicas de inclusion de
los informantes de la muestra para nuestra investigacion las cuales fueron incluir unicamente
docentes de base, es decir, aquellos que contaran con plaza fija en el sistema educativo, lo que
garantizo la estabilidad laboral y compromiso con la ensefianza. Ademas, los informantes debian
tener una formacion académica en ensefianza de idiomas, asi como un titulo o cédula profesional
en su area de formacion y un certificado CENNI de nivel 12 o superior. La diversidad de
contextos fue clave, por lo que se busco incluir docentes de diferentes escuelas primarias

publicas de la ciudad de Ensenada B.C. con las caracteristicas antes mencionadas para reflejar
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diversas realidades socioecondmicas y culturales. Ademas, los docentes participantes debian
estar dispuestos a participar en esta investigacion y proporcionar su consentimiento informado
para el uso de sus testimonios en la investigacion. Estos criterios de inclusion garantizaron que la
muestra fuera representativa y diversa, lo que fue esencial para un analisis exhaustivo de las
practicas docentes en el Ciclo 3 del PRONI, contribuyendo asi a la mejora de la ensefianza del
inglés en las escuelas primarias de Ensenada.

A partir de esta solicitud, se nos gir6 un oficio que nos permitié acceder a 12 primarias
registradas bajo este criterio. Después, se identificaron todas las escuelas primarias publicas en la
ciudad de Ensenada que ofrecen inglés en el ciclo 3, bajo el marco del PRONI, correspondiente a
los grados de 5to y 6to, de las cuales y de acuerdo con los datos obtenidos de la Secretaria de
Educacion y del Instituto, se determind que un total de 7 primarias participarian en el estudio.

Después, verificamos el consentimiento de las escuelas y su disponibilidad para participar
en nuestra investigacion. Se opto6 por aplicar el método de muestreo no probabilistico por
conveniencia, ya que segun lo sefialado por Patton (2002), implica que el investigador seleccione
a los participantes de la muestra basandose en su disponibilidad y accesibilidad. Se recurri6 a
este método ya que resultd mas practico y adecuado para elegir a quienes estaban facilmente
disponibles para la investigacion; esto con el proposito de investigar si existia alguna
caracteristica o rasgo comun en el grupo de estudio en relacion con el proceso de ensenanza-
aprendizaje del idioma inglés. Se proyect6 que la muestra de investigacion incluird un total de 7
escuelas del municipio con 7 profesoras de inglés que imparten clases a 5to y 6to de primaria.

Finalmente, al incluir escuelas que cumplen con estos criterios, aseguramos que los
hallazgos del estudio tuvieran implicaciones significativas para la mejora continua del programa

y la toma de decisiones educativas a nivel local, estatal y nacional. De esta manera, logramos una
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muestra que no solo es representativa, sino que también abarca una variedad de experiencias en
la ensefianza del inglés, garantizando la validez y la relevancia de los resultados cuyo fin fue

contribuir a la mejora continua de la ensefianza del idioma inglés en la localidad.

3.4 Confidencialidad Etica en la Investigacién

El respeto por la autonomia y la privacidad de los individuos es esencial para llevar a
cabo una investigacion ética. Creswell (2013) y Silverman (2017) afirman que la utilizacion de
pseuddénimos y nimeros como identificacion en una investigacion es una practica comun para
proteger la confidencialidad de los participantes, especialmente cuando se trata de estudios que
involucran informacion personal o sensible. Los autores argumentan que, al asignar pseudénimos
y numeros en lugar de los nombres reales de los participantes, se preserva su anonimato y se
evita revelar su identidad, lo que contribuye a la ética de la investigacion y garantiza su
privacidad. Por lo que para esta investigacion se utilizaron numeros para preservar el anonimato

de las participantes. Ver anexo I'V. Formato de Consentimiento Informado.

3.5 Fases de la Investigacion

En el siguiente apartado se describiran las 3 fases del desarrollo del proyecto de
investigacion. En la primera fase, se llevo a cabo una investigacion exhaustiva, incluyendo
revision documental a nivel nacional y estatal, especificamente centrado en las normativas
vinculadas a la ensefianza del inglés. Se exploraron las politicas del Programa Nacional de Inglés
(PRONI) y se estudiaron detalladamente el curriculo y los programas para el ciclo 3,
incorporando referencias a los Aprendizajes Clave (2017). La investigacion se baso en estudios
previos sobre la ensefianza del inglés en el contexto mexicano y en informacién interna de las

escuelas. De igual manera, se revisaron las planeaciones de las profesoras de inglés en los
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salones de clase, donde se pudo observar el uso de las planeaciones en la practica diaria, asi
como la interaccion entre docentes y alumnos.

En la segunda fase, se realizaron observaciones de clase para analizar las practicas
docentes, obteniendo una comprension detallada de la planeacion, implementacion y gestion de
lecciones en el aula.

Finalmente, la tercera fase involucrd la aplicacion de entrevistas a las docentes
participantes, con el objetivo de reflexionar sobre su enfoque pedagégico, estrategias de
ensefanza, experiencias en el aula y percepciones sobre la efectividad de su trabajo. Estas tres
fases proporcionaron una base solida para el analisis de las practicas docentes en el ciclo 3 del

PRONI en las escuelas publicas de Ensenada, Baja California.

3.5.1 Primera fase: Investigacion Documental

La investigacion documental que llevamos a cabo tuvo un doble propoésito fundamental.
En primer lugar, busco construir un s6lido marco tedrico que sustentd y orientd nuestra
investigacion. Por otro lado, se enfoco en analizar las planeaciones elaboradas por las docentes,
lo que nos permiti6 adentrarnos en la realidad de las practicas docentes y comprender mejor su
impacto en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos dos pilares de investigacion nos guiaron
hacia una comprension mas profunda y enriquecedora de nuestra tematica de estudio.

De acuerdo con Saldana (2016) la investigacion documental involucra el analisis
sistematico de varios tipos de documentos, textos y registros para explorar, comprender ¢
interpretar fenomenos sociales, eventos historicos o practicas culturales. Este método recopilo
datos que se basan en fuentes existentes, lo que lo hizo particularmente 1til en estudios historicos

e investigaciones de eventos pasados.
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Desde esta perspectiva, el objetivo principal de la investigacion documental en el analisis
de las practicas docentes en esta investigacion fue profundizar en el conocimiento de las
estrategias, métodos y enfoques que las docentes han utilizado en sus practicas docentes a lo
largo de la historia mediante el analisis de PRONI, documentos historicos, informes
institucionales, planes de estudio antiguos, registros de evaluacion y planeaciones de clase. Una
vez elegida la muestra de escuelas participantes y para lograr nuestro objetivo de analizar las
practicas docentes utilizadas en el marco del PRONI en escuelas publicas de la ciudad de
Ensenada, Baja California con el fin de conocer la forma en que se esta abordando la ensefianza
del inglés en el ciclo 3, se recabaron las planeaciones elaboradas por las docentes participantes
con el objetivo de obtener informacion crucial acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este
proceso de analisis se enfoco en identificar aspectos clave de las planeaciones, tales como los
objetivos, los aprendizajes esperados, los contenidos tematicos a ser abordados en el aula, las
estrategias de instruccidn y evaluacion previstas, asi como la secuencia de actividades
planificadas para cada sesion de clases. A través de este analisis, se buscd comprender con mayor
profundidad como se esté llevando a cabo el proceso educativo lo que nos permiti6é adentrarnos
en la realidad de las practicas docentes y comprender mejor su impacto en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Estos documentos proporcionaron una vision detallada de como las
docentes tenian previsto organizar el flujo de la clase y como se esperaba que los estudiantes
interactuaran con los contenidos.

Por consiguiente, el instrumento de investigacion para recabar informacion consistio en
una ficha de contenido con formato estructurado y prestablecido, la cual de acuerdo con
Hernéndez-Sampieri (2018) nos permitio recopilar y registrar datos relevantes y especificos

durante el proceso de investigacion dentro de la primera fase. Esta ficha de contenido permitid
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una organizacion sistematica de la informacion, lo que facilitd su posterior analisis y uso en el
estudio. Al utilizar este instrumento, se pudo organizar y resumir informacion relevante y
especifica de fuentes secundarias, con el propdsito de sistematizar datos para su posterior analisis
y citacion.

En esta ficha de contenido, se recopildé de manera ordenada datos esenciales para
comprender la estructura y enfoque de las clases. Se recabd informacion vital como el titulo de la
planeacion, el nombre de la docente a cargo y la fecha de elaboracion, lo que proporciond
contexto y trazabilidad. Ademads, se detallaron elementos clave, como el nivel educativo al que se
dirigia la planeacion, la asignatura que se abordaria y los objetivos de aprendizaje perseguidos.
También se incluyeron los aprendizajes esperados, que delimitaron lo que se esperaba que los
estudiantes lograran, y las metas educativas que contextualizaban el propdsito educativo mas
amplio. Asimismo, se destacaron los contenidos tematicos a tratar, las estrategias de instruccion
previstas para el proceso de ensefianza, las estrategias de evaluacion para medir el aprendizaje de
los estudiantes y una secuencia detallada de actividades planificadas, lo que brind6 una vision
completa de como se estructurd y desarrollo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La ficha de contenido fue elaborada, conforme a las etapas propuestas por Kay (1995)
citado en Velandia (2008), Calentamiento, Presentacion, Practica, Aplicacién y Evaluacion,
desempeniando un papel crucial en la documentacion del Inicio e Implementacion de las
actividades y tareas. Cada una de estas etapas se enfocd en aspectos especificos del proceso de
ensefanza y aprendizaje. El calentamiento, por ejemplo, se planted como un medio efectivo para
iniciar el pensamiento en inglés y revisar el contenido previo. La presentacion buscéd establecer
un contexto para el nuevo lenguaje, mientras que la practica abarcé diversas actividades para

consolidar habilidades lingliisticas, desde expresiones controladas hasta ejercicios mas libres. La
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aplicacion proporciond oportunidades practicas para usar lo aprendido, y la evaluacion involucro
actividades monitoreadas por el profesor para evaluar el progreso. Esta estructura de etapas,
segun la informacion analizada, no solo respalda la efectividad en la imparticion de clases, sino
que también se adapta a diferentes estilos y necesidades de aprendizaje, fomentando la
adquisicion y el dominio del idioma inglés a lo largo del tiempo.

Esta ficha se convirti6 en una herramienta valiosa para evaluar la coherencia, efectividad
y alineacion de las planeaciones docentes con los objetivos y estandares curriculares educativos
establecidos. En el Anexo I se encuentra la Ficha de Contenido para analizar las planeaciones de

los docentes de inglés participantes.

3.5.2 Segunda fase: Estudio de Campo

En la segunda fase de esta investigacion, se llevd a cabo un estudio de campo, el cual,
segun la definicién de Michael (2011), implico la recopilacion de datos y la observacion en un
entorno natural. Este enfoque nos brindo la oportunidad de analizar las practicas docentes en su
contexto real, proporcionando una vision detallada de las interacciones y comportamientos
complejos que se producen en las aulas. El principal objetivo de utilizar el estudio de campo en
esta investigacion fue adquirir un conocimiento profundo y significativo al observar y estudiar
los fendmenos educativos tal como ocurren en la practica. Este enfoque en el contexto natural
nos permitid una comprension mas completa de la realidad de la ensefianza del inglés en la
educacion primaria, generando asi conocimientos valiosos que contribuyeron a la mejora de la
calidad de la ensefanza en este nivel educativo. Al considerar este enfoque, se pudieron
identificar causas y factores que influyeron en el proceso de aprendizaje del idioma.

El PRONI se plantea desde el tercer afio de preescolar, los seis afios de educacion

primaria y los tres afos de educacion secundaria, esta investigacion solo cubri6 el ciclo 3 que
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comprende quinto y sexto de primaria. Esta fase tuvo el proposito de documentar las practicas
aulicas en clases de inglés, incluyendo la implementacion de actividades y tareas, las
interacciones entre docentes y estudiantes, dindmicas de grupo, uso de recursos didécticos,
gestion del tiempo y espacio por medio de la observacion. Las participantes en el estudio fueron
las docentes de inglés de base en el marco del PRONI, ubicados en el municipio de Ensenada,
Baja California. Estas docentes se encontraban impartiendo clases de inglés a los grupos de 5to y
6to de primaria. Actualmente, hay 12 escuelas primarias publicas en las que se ensefian clases de
inglés, de las cuales 11 cuentan con una docente en el ciclo 3. De estas, 7 profesoras de inglés
fueron las que participaron en esta investigacion, lo que representa el 63% de la muestra total.

Se analizaron las practicas docentes mediante observaciones de clase y entrevistas a las
docentes, siguiendo la perspectiva de Merriam et al. (2015), quienes destacan la importancia de
comprender la experiencia de las participantes en su contexto natural. El investigador se centro
en la implementacion de las planeaciones en el aula utilizando un método cualitativo descriptivo,
conforme a la teoria de Creswell (2013); la cual se caracteriza por su enfoque en entornos
naturales, donde los investigadores recogen datos en el lugar donde los participantes
experimentan el problema o tema de estudio, el cual fue apropiado para esta investigacion. En
este estudio, se examinaron las estrategias, métodos y enfoques que las docentes aplican para
ensenar inglés en el Ciclo 3 del PRONI. Lambert (2012) también respalda el uso del enfoque
cualitativo descriptivo para este tipo de investigacion.

De acuerdo con Fetterman (1998), la hoja de observacion es un instrumento utilizado en
la investigacion cualitativa para recopilar datos de manera sistematica y detallada durante el
proceso de observacion en un entorno natural. Por lo que, en esta investigacion, se utilizdo como

una herramienta para documentar y analizar las précticas 4ulicas en clases de inglés en educacion
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primaria. Al utilizar este instrumento, obtuvimos informacion detallada y relevante que
contribuy6 a una comprension mas profunda de los procesos educativos en el aula. Ver Anexo II:
Hoja de Observacion Detallada para el Analisis de Practicas Docentes en el Programa Nacional
de Inglés (PRONI).

La documentacion de las practicas 4ulicas en clases de inglés se realiz6 a través de la
observacion sistematica para obtener un conocimiento mas profundo y significativo sobre la
ensefanza y aprendizaje del idioma en el contexto real del aula. Se diseii6 un protocolo de
observacion que nos permitio observar y registrar sistematicamente la implementacion de
actividades y tareas, las interacciones entre las docentes y estudiantes, dindmicas de grupo, uso
de recursos didécticos, gestion del tiempo y espacio y otros aspectos relevantes de la
organizacion de la clase.

Las practicas aulicas se documentaron mediante el analisis de las unidades que a
continuacion se mencionan:

. Fortalezas y debilidades en su ejecucion

. Niveles de participacion, la calidad de la comunicacién y el grado de involucramiento de

los estudiantes

. Colaboracion entre los estudiantes y la diversidad de roles en relacion con los objetivos

de aprendizaje.

. Variedad y adecuacion de los materiales utilizados

. Distribucion del tiempo de manera efectiva y como se organiza el espacio para facilitar el

aprendizaje y la interaccion entre los estudiantes.
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Esto con el afan de obtener una vision holistica y fundamentada en las fortalezas y
debilidades en la ensefianza del inglés en educacion primaria. Los resultados obtenidos sirvieron
como base para implementar mejoras y ajustes en las estrategias pedagogicas, fomentando asi un
ambiente de aprendizaje mas enriquecedor y efectivo para los estudiantes.

En resumen, la hoja de observacion en esta investigacion fue una herramienta central que
se entrelazd de manera coherente con los objetivos y la metodologia del enfoque cualitativo. Al
documentar practicas, capturar interacciones y respaldar la reflexion docente, esta herramienta

respaldo la investigacion en su busqueda de comprension y explicacion en el contexto educativo.

3.5.2.1. La Hoja de observacion. La presente investigacion buscé analizar las practicas
docentes utilizadas en el marco del PRONI en escuelas publicas de la ciudad de Ensenada, Baja
California con el fin de conocer la forma en que se estd abordando la ensefianza del inglés en el
ciclo 3. Con este proposito, se desarrolld una hoja de observacion que abarca desde las
actividades y tareas hasta las interacciones entre las docentes y estudiantes, dindmicas de grupo,
recursos didécticos, gestion del tiempo y espacio, mediante la observacion directa, con lo que se
documentaron las practicas aulicas.

El instrumento posee un apartado de datos generales, tales como titulo de la
investigacion, fecha de observacion, nombre del investigador y la escuela, nombre de la docente
observada; el cual se sustituyo por un identificador (p1, p2, p3, etc.), grado, grupo, materia, asi
como horario de inicio y termino de la observacion, para establecer el marco para el proceso de
observacion y analisis, lo que facilité la organizacion, identificacion y posterior interpretacion de
los datos recopilados en el contexto especifico de la investigacion.

Ademés, se incluyeron cuatro secciones para examinar las practicas en las clases de

inglés; seccion I: Inicio e Implementacion de las Actividades con 14 items, seccion II: Gestion
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del Tiempo y del Espacio en la Clase con 5 items, seccion I1I: Evaluacion y Retroalimentacion
con 7 items y seccion IV: Cierre de la Clase con 4 items. Estas secciones abordan la
implementacion de actividades y tareas, las interacciones entre docentes y estudiantes, las
dinamicas de grupo, el uso de recursos didacticos, y la gestion del tiempo y del espacio, todo a
través de la observacion, las cuales que de acuerdo con Zavala (2000), son éareas clave para
entender como se ensefia en el aula.

En total, el instrumento constd de 30 items, donde se determiné si se cumplen o no los
criterios establecidos, marcando “si” 0 “no”. Ademas, en el apartado de observaciones se registro
de manera detallada lo que ocurrié durante la observacion, lo cual fue esencial para obtener
informacion precisa y una descripcion rica que permitié un analisis posterior. La Hoja de
Observacion Detallada para el Analisis de Practicas Docentes en el Programa Nacional de Inglés

(PRONI) se encuentra en el Anexo II.

3.5.3 Tercera Fase: Entrevista con los Docentes

En esta tercera fase, y desde los datos recolectados en la hoja de observacion, se
realizaron entrevistas preliminares a las docentes de inglés del ciclo 3 participantes con el
objetivo de describir las practicas docentes por medio de la reflexion sobre su propia practica

educativa.
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3.5.3.1 La entrevista. De acuerdo con Fontana (1994) la entrevista es una técnica de
recopilacion de datos cualitativos ampliamente utilizada en investigacion que implica una
interaccion directa entre el investigador y el entrevistado. Consiste en una serie de preguntas y
respuestas disefiadas para obtener informacion relevante y detallada sobre un tema especifico de
estudio. Por lo que en esta investigacion se utilizo la entrevista como herramienta para formular
preguntas a los docentes participantes, quienes proporcionaron respuestas basadas en sus
experiencias, conocimientos o percepciones. Esto nos permiti6 obtener datos detallados y en
profundidad sobre las practicas docentes de las participantes, enriqueciendo asi el anélisis y la
interpretacion de los resultados. De igual manera, nos permiti6 aclarar dudas y obtener una
vision mas completa acerca de las practicas docentes brindandonos una comprension mas
profunda y contextualizada de los comportamientos y fendmenos, al ayudarnos a entender el

contexto social y cultural en el que se producian.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri (2014) las entrevistas pueden clasificarse en tres
tipos principales. En las entrevistas estructuradas, el entrevistador sigue una guia de preguntas
preestablecidas y cerradas en un orden fijo para todos los participantes, lo que permite una
estandarizacion y comparabilidad de las respuestas. En las entrevistas semiestructuradas, se
utilizan preguntas preestablecidas, pero el entrevistador también tiene la flexibilidad de formular
preguntas adicionales o explorar temas en funcion de las respuestas. Por otro lado, las entrevistas
no estructuradas son abiertas y flexibles, sin una lista predeterminada de preguntas, lo que
permite que la conversacion fluya libremente y se pueden obtener datos mas detallados y
enriquecedores. En esta investigacion se determind emplear la entrevista semi estructurada, que
permitio recopilar datos de manera coherente y comparable. Al utilizar un conjunto fijo de

preguntas, se asegurd que todos los participantes respondieran a los mismos items, lo que facilito
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la comparacion de respuestas y el andlisis de la informacion. Al proporcionar un marco claro y
definido, este tipo de entrevista ayudo a garantizar que el estudio mantuviera su enfoque y
coherencia a lo largo de todas las entrevistas realizadas.

Las entrevistas se realizaron a las docentes una vez terminada la fase de observacion de
clases con la finalidad de obtener informacion especifica y detallada sobre sus practicas docentes
en el marco del PRONI. La guia de la entrevista posee un apartado de datos generales, tales
como titulo de la entrevista, fecha, nombre de la docente participante (el cual se va a sustituir por
un identificador (p1, p2, p3, etc.), y la escuela, grado y grupo para establecer el marco para el
proceso de observacion y analisis, lo que facilitd la organizacion, identificacion y posterior
interpretacion de los datos recopilados en el contexto especifico de la investigacion.

Por otra parte, de acuerdo con Rubin et al. (2012) las entrevistas cualitativas con
grabaciones ofrecen multiples beneficios, tales como obtener informacion detallada sobre
experiencias, opiniones, percepciones y emociones. Ademas, el uso de grabaciones asegura
validez y confirmacion de datos precisos y confiables. Por lo que para esta investigacion el
proceso de las entrevistas con el uso de grabacion siguid los siguientes pasos: Primero, se tuvo
un instrumento preliminar (guia de preguntas) con 11 categorias; los aspectos incluidos en el
instrumento preliminar y las unidades de analisis de las practicas docentes se alinearon con los
elementos esenciales que las docentes debian reflexionar. Las 11 categorias del instrumento, que
abarcaron desde la planeacion y disefio de lecciones hasta la metacognicion y reflexion, estaban
directamente relacionadas con las areas criticas de la practica docente que se mencionaron en las
unidades de analisis. Por ejemplo, la categoria de "planeacion y disefio de lecciones" se alineo
con el aspecto de "planeacion y ejecucion de actividades y tareas" (preguntas: 5, 6 ,7,8 ,9,14,15

,16 ,21 ,22). Asimismo, la "interaccion y comunicacion” reflejo las interacciones entre docentes y
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estudiantes (preguntas: 12,13), mientras que "uso de materiales y recursos" coincidié con el uso
de recursos didacticos (preguntas: 10,11). Ademas, los temas de "clima de aula y relacion con los
estudiantes" y "adaptacion y flexibilidad" permitieron a los docentes explorar las dinamicas de
grupo y las dificultades en la implementacion de actividades, respectivamente (preguntas: 17, 18,
19, 20). En conjunto, estas categorias y unidades de andlisis no solo permitieron un andlisis de la
practica docente, sino que también fomentaron un ambiente de reflexion y expresion libre, lo que
fue fundamental para el crecimiento profesional y la mejora continua en el &mbito educativo.
Esta alineacion permitié que el instrumento fuera una herramienta efectiva para abordar los
desafios y fortalecer las competencias docentes en un contexto educativo en constante evolucion.
Este espacio de reflexion y didlogo proporciono a los docentes la posibilidad de compartir sus
experiencias, desafios y perspectivas, contribuyendo asi una comprension mas profunda de su
labor pedagégica y permitiendo identificar areas de mejora en sus practicas. La guia de la
entrevista se encuentra en el Anexo III. Entrevista al Docente Anélisis de las Practicas Docentes
en el ciclo 3 del PRONI.

3.6 Validacion de los Instrumentos

Por otro lado, la validacion de un instrumento es un proceso esencial en la investigacion
para asegurar que el instrumento utilizado para recopilar datos sea vélido y confiable. Una de las
técnicas comunes para la validacion de un instrumento es a través de piloteos. De acuerdo con
Cozby (2005), los piloteos representan una estrategia fundamental en la validacion de
instrumentos de investigacion, dado que permiten efectuar pruebas preliminares con una muestra
reducida, con el fin de identificar y subsanar posibles problemas en el instrumento antes de su
aplicacion en el estudio principal. Desde esta perspectiva, para esta investigacion se llevo a cabo

un proceso de piloteo con la participacion de una docente de inglés de primaria el cual no formo
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parte de la muestra, pero compartia similitudes relevantes con el contexto de estudio. Los
instrumentos sometidos a piloteo incluyeron la ficha de contenido, la hoja de observacion y la
guia de entrevista, cuyo proposito fue evaluar la efectividad y claridad de dichos instrumentos
antes de su implementacion en el estudio definitivo. Esta etapa de prueba permitié perfeccionar
los instrumentos de recoleccion de datos y garantizo su idoneidad.

3.6 Piloteo de Instrumentos.

En el siguiente apartado se presenta el piloteo de los instrumentos con el objetivo de
determinar si se requieren ajustes que mejoren la claridad y la precision de estos, lo que a su vez
aumenta la fiabilidad y validez de los resultados obtenidos. A través de este piloteo se pudo
identificar posibles problemas que podrian afectar la calidad de los datos recolectados.

3.6.1 Ficha de Contenido para Analizar Planeaciones de Inglés.

En la fase inicial de la investigacion, se realizo una ficha de contenido estructurada, a
partir de las etapas propuestas por Kay (1995), citado en Velandia (2008), Calentamiento,
Presentacion, Practica, Aplicacion y Evaluacion con el propdsito de identificar aspectos clave en
las planeaciones de docentes de inglés. La ficha desempefio un papel crucial al facilitar la
organizacion eficiente de la informacion, lo que permiti6 un analisis posterior durante el piloteo.
Mas alla de la sistematizacion de datos secundarios, la ficha facilitdé un analisis efectivo de los
resultados. Esta herramienta surgié como un valioso instrumento para evaluar la coherencia,
efectividad y alineacion de las planeaciones docentes con los objetivos y estandares curriculares
establecidos. El piloteo se llevo a cabo en una escuela de la zona, con la participacion de una
docente de inglés del ciclo 2, quien demostrd disposicion y colaboracion en el proceso.

Los siguientes resultados se centran en los hallazgos del piloteo, resaltando la

contribucioén significativa de la ficha estructurada a la calidad y organizacién de los datos.
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Durante el proceso de piloteo del analisis de la Ficha de Contenido destinada a evaluar las
planeaciones de las docentes de inglés, se realizaron evaluaciones minuciosas de diversos
aspectos clave. Los resultados obtenidos destacaron la organizacion sistematica de la
informacion, facilitando un analisis mas eficiente durante esta etapa. La ficha realizada para
recopilar datos esenciales sobre las planeaciones, demostro ser una herramienta valiosa al
proporcionar una vision detallada de la estructura y enfoque de las clases. Entre los hallazgos
mas significativos, se evidencidé una mejora notable en la consistencia de la presentacion de
informacion, donde elementos cruciales como el titulo de las planeaciones, el nombre de la
docente, la fecha de elaboracion, y detalles sobre nivel educativo, asignatura, objetivos de
aprendizaje, aprendizajes esperados, metas educativas, contenidos tematicos, estrategias de
instruccion, estrategias de evaluacion y una secuencia de actividades estaban claramente
definidos. Asimismo, se identificaron areas de mejora, especialmente en la incorporacion de
conceptos como practica social del lenguaje, aprendizajes esperados, ambiente social del
aprendizaje y actividad comunicativa para alinearlo con los estandares del plan y programas de
estudio de 2022. Estos resultados preliminares derivados del piloteo desempefaron un papel
fundamental en la revision y ajuste de la ficha de contenido; se realiz6 ajustes en la seccion de
objetivos de aprendizaje; incorporando la practica social del lenguaje en el objetivo general y los
aprendizajes esperados, en los objetivos especificos asegurando un analisis mas completo y
efectivo en la fase principal del andlisis de las planeaciones de las docentes de inglés.

En conclusion, el proceso de piloteo de nuestro instrumento de investigacion proporciond
valiosa informacion sobre las practicas docentes implementadas en el contexto del PRONI en
escuelas publicas de la ciudad de Ensenada, Baja California. A través de la evaluacion de la

practicidad y funcionalidad de la herramienta disefiada, logramos identificar aspectos clave de
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las planeaciones docentes, incluyendo objetivos, aprendizajes esperados, contenidos tematicos,
estrategias de instruccion y evaluacion, asi como la secuencia de actividades planificadas para
cada sesion de clases. La eficacia y facilidad de uso de nuestro instrumento se alinearon de
manera efectiva con nuestro objetivo especifico: analizar las planeaciones de clase para
comprender la forma en que los profesores organizan su ensefianza de inglés en el ciclo 3. Los
resultados revelaron que la herramienta se mostré como un recurso practico y funcional para
obtener una vision detallada de las practicas docentes, proporcionando una base sélida para

futuras investigaciones y mejoras en el ambito educativo.

3.6.2 Hoja de Observacion Detallada para el Andlisis de Prdacticas Docentes en el Programa
Nacional de Inglés (PRONI) Ciclo 3.

Esta investigacion se centro en analizar las practicas docentes en escuelas publicas de
Ensenada, Baja California, bajo el marco del PRONI, especificamente en la ensefianza del inglés
en el ciclo 3. Para ello, se realizo una hoja de observacion disefiada para documentar diversas
facetas de las practicas en el aula, incluyendo actividades, interacciones, dinamicas de grupo,
recursos didacticos, gestion del tiempo y espacio segln la propuesta de Zabala (2000). Con esta
hoja de observacion se document6 las practicas docentes en clases de inglés en educacion
primaria, mediante un enfoque de estudio de campo que permitié adquirir un conocimiento
profundo de los fendmenos educativos tal como ocurren en el aula. Este instrumento facilit6 la
recopilacion de informacion detallada sobre la implementacion de actividades, las interacciones
entre las docentes y estudiantes, y la gestion del tiempo y espacio. A través del andlisis de
fortalezas y areas de oportunidad, niveles de participacion, colaboracion entre estudiantes y la
adecuacion de los materiales utilizados, con esto; se busca generar conocimientos valiosos que
contribuyeran a mejorar la calidad de la ensefianza del inglés, optimizando las estrategias

pedagdgicas y el disefo curricular en este nivel educativo.
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Este informe detalla los resultados del piloteo de la hoja de observacion, cuyo objetivo
principal es evaluar la funcionalidad y practicidad del formato, asi como documentar cualquier
modificacion realizada durante el proceso. El piloteo se llevo a cabo en una escuela de la zona,
con la participacion de una docente de inglés del ciclo 2, quien demostrd disposicion y
colaboracion en el proceso. Los resultados numéricos revelaron que la hoja de observacion se
completd bien, con un promedio del 83% de los items respondidos afirmativamente, indicando
efectividad en la recopilacion de datos.

En conclusion, 1a hoja de observacion se reveld como una herramienta funcional y
practica para el proposito especifico; el cual fue documentar las practicas dulicas en clases de
inglés, incluyendo la implementacion de actividades y tareas, las interacciones entre las docentes
y estudiantes, dinamicas de grupo, uso de recursos didacticos, gestion del tiempo y espacio por
medio de la observacion; respaldando su utilidad en la investigacion principal sobre las practicas
docentes en el marco del PRONI en Ensenada, Baja California.

3.6.3 Reflexion de los Profesores de Inglés sobre sus Practicas Educativas.

En esta investigacion, se opto por la entrevista semi estructurada, la cual se caracteriza
por la combinacion de preguntas prestablecidas y la flexibilidad para indagar en diversas
perspectivas de los entrevistados. Este enfoque permitio obtener informacion detallada sobre el
tema de estudio, mientras se mantiene un marco de referencia claro a través de las preguntas
previamente definidas.

Ademas, se utilizaron grabaciones durante las entrevistas, lo que contribuye a asegurar la
validez de los datos obtenidos (Sampieri et al., 2014, Rubin et al., 2012), buscando que la
informacion recopilada fuera confiable y que se pudiera analizar con rigor las respuestas de las

participantes. Esta combinacion de estructura y flexibilidad permitié una exploracion mas
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profunda de las experiencias y opiniones de las entrevistadas, enriqueciendo asi el anélisis de la
investigacion.

Se llevé a cabo el piloteo del formato de entrevista disefiado para recopilar datos
cualitativos cuyo objetivo es obtener una comprension mas profunda y detallada del enfoque
pedagdgico docente, sus estrategias de ensefianza, sus experiencias en el aula y sus percepciones
sobre la efectividad de su trabajo. El objetivo principal de este piloteo fue evaluar la claridad, la
relevancia y la efectividad del formato de entrevista antes de su implementacion completa
(Sampieri et al., 2014).

El piloteo se realiz6 con una docente de inglés del ciclo 2, evaluando un formato de
entrevista con 11 categorias: aspectos generales, planeacion y disefo de lecciones, estrategias de
ensefianza, uso de materiales y recursos, interaccién y comunicacion, evaluacion y evaluacion
formativa, adaptacion y flexibilidad, clima de aula y relacion con los estudiantes, metacognicion
y reflexion, recomendaciones y reflexiones y comentarios finales) teniendo un total de 25
preguntas.

En resumen, los resultados clave derivados del piloteo revelaron que el formato de
entrevista empleado en esta investigacion demostro ser funcional y practico para alcanzar nuestro
objetivo de analizar las practicas docentes en el marco del PRONI, especificamente en escuelas
publicas de la ciudad de Ensenada, Baja California, en el contexto de la ensefianza del inglés en
el ciclo 3. La eficacia del formato se evidenci6 a través de la clara comprension exhibida por la
participante, quien respondio sin dificultades, indicando una comunicacion efectiva y una
conexion con el instrumento. La percepcion positiva de las preguntas como relevantes y

apropiadas reforzo la idoneidad del formato para abordar los objetivos de nuestra investigacion.
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Aunque la duracion de la entrevista fue estimada de aproximadamente 25 minutos, la
identificacion de areas especificas de reflexion necesarias en ciertas preguntas resalto la
profundidad y relevancia de la informacion recopilada. Las mejoras propuestas, como la
eliminacion de la categoria "Informacion personal” y la reubicacion estratégica de algunas
preguntas (item 10 al 12 de la seccion estrategias de ensefianza a interaccidon y comunicacion, y
el item 14 de interaccidon y comunicacion cambiado a la seccion de evaluacion y evaluacion
formativa) apuntaron a una mayor coherencia tematica, fortaleciendo la calidad y consistencia de
los datos recopilados.

En conjunto, la retroalimentacion obtenida durante el piloteo respaldé firmemente la
conclusion de que el formato de entrevista seleccionado fue no solo préctico y funcional, sino
también adecuado para la recopilacion de datos en el contexto especifico de nuestro estudio
sobre las practicas docentes en el marco del PRONI en la ensefianza del inglés en el ciclo 3. Este
respaldo solidifico la viabilidad del formato de entrevista para la fase principal de nuestra
investigacion, fue una herramienta eficaz para obtener una comprension profunda y significativa

de las dindmicas pedagdgicas en este contexto educativo especifico.

3.7 Procedimiento de analisis

De acuerdo con Maulani (2019) el andlisis de contenido tiene sus raices en los géneros de
la comunicacion, se utiliza para examinar materiales escritos o visuales con el proposito de
identificar caracteristicas especificas del contenido. Por lo que, en esta investigacion, el analisis
de contenido se utilizo con el fin de comprender cémo las docentes organizan sus clases antes de
llevarlas a cabo. Esto implico examinar los detalles de los planes de clase, como los objetivos,
las estrategias de ensefianza, los temas que se cubrieron y como se estructurd la secuencia de

actividades para las lecciones de inglés. A través de este analisis, se busco obtener informacion



154

valiosa sobre la planeacion educativa y como las docentes abordaron la ensefianza del idioma
inglés en este contexto especifico.

Para la fase uno y de acuerdo con Saldana (2016) se sigui6 el siguiente procedimiento el
cual involucro6 el andlisis sistematico de las planeaciones utilizando fichas de registro para
explorar, comprender e interpretar la informacion recopilada sobre la planeacion y organizacion
de las clases de inglés de manera sistematica dentro del marco del PRONI. Primeramente, se
inicio con la revision de documentos, donde se recopilaron todas las planeaciones de las
participantes para garantizar una vision completa. A continuacion, se identificaron los elementos
clave, tales como objetivos, contenidos, metodologias y evaluaciones presentes en cada
planeacion. Posteriormente, se realizd una categorizacion organizando las planeaciones en
categorias especificas, incluyendo objetivos de aprendizaje, estrategias de ensefianza, recursos
utilizados y métodos de evaluacion. En la siguiente etapa, se llevd a cabo una comparacion con
los lineamientos del PRONI, analizando la alineacion de las planeaciones con los objetivos del
programa y evaluando su cumplimiento. A partir de este analisis, se procedio a la identificacién
de fortalezas y areas de mejora, destacando las buenas practicas y reconociendo inconsistencias
que podrian ser optimizadas. Finalmente, se desarrollaron propuestas de mejora, sugiriendo
cambios concretos que las docentes pudieron implementar, asi como la necesidad de capacitacion
adicional en areas donde se detect6 areas de oportunidad. De esta manera, se foment6 un proceso
de mejora continua en la préactica docente.

Para la fase 2 se analizaron las practicas docentes por medio de observaciones de clase
utilizando una hoja de observacion que de acuerdo con Merriam et al. (2015) tuvo un énfasis en
documentar las practicas 4ulicas en las clases de inglés a través de la observacion sistematica en

el contexto natural de las participantes, permitiendo tener una vision mas completa y
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comprensiva de los fendmenos educativos en situaciones reales de ensefianza y aprendizaje. Se
busco registrar la implementacion de actividades y tareas, las interacciones entre las docentes y
estudiantes, asi como las dindmicas de grupo y el uso de recursos didacticos. Ademas, se analizo
la gestion del tiempo y espacio, junto con otros aspectos relevantes de la organizacion de la
clase, para obtener una vision completa del proceso de ensenanza-aprendizaje. El procedimiento
para analizar la hoja de observacion cuya funcion fue examinar la implementacion de tareas y
actividades incluyo6 los siguientes pasos:

Primeramente, se analiz6 cada hoja de observacion de manera individual. Después, se
compararon las observaciones con los objetivos y directrices establecidos en el PRONI.
Posteriormente, se identificaron las fortalezas y areas de oportunidad en relacion con la
implementacion del programa. Después de eso, se analizaron los enfoques pedagogicos
utilizados examinando la variedad de actividades, la interaccion en el aula y el enfoque en
habilidades lingiiisticas clave (comprension auditiva, expresion oral, lectura y escritura).
Después, se analizaron los materiales didacticos utilizados revisando si estos materiales estaban
alineados con el programa nacional y si eran adecuados para el nivel de los estudiantes.
Finalmente, se analiz6 si las evaluaciones eran coherentes con los estdndares del programa y si la
retroalimentacion fue constructiva.

En la fase 3 y siguiendo la recomendacion de Sampieri et al. (2014) se realizé una
entrevista semi estructurada con las docentes participantes para reflexionar sobre sus enfoques
pedagogicos, desafios percibidos y sus propias percepciones sobre sus practicas docentes. Para el
analisis de la entrevista semi estructurada se inici6 con la transcripcion de las entrevistas, ya que
esto fue fundamental para tener acceso al contenido de las respuestas de los docentes. Después,

se realiz6 una identificacion de categorias y temas Iniciales que implic6 localizar conceptos,
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palabras clave y temas relevantes en las respuestas de las docentes, permitiendo. nuevas
categorias a medida que se revisan los datos. Posteriormente, la informacién se organizé en
categorias tematicas las cudles fueron las unidades de analisis que reflejaron los aspectos
esenciales de las practicas docentes, tales como, la planeacion, las interacciones, el uso de
recursos, la gestion del tiempo, etc. El procedimiento para analizar el contenido de las respuestas
de las entrevistas comenz6 con la transcripcion, donde se convirtieron las grabaciones de audio
en texto escrito, asegurando precision y completitud. A continuacion, se realizé una
familiarizacion con los datos, leyendo las transcripciones varias veces para comprender el
contexto. Luego, se llevo a cabo la codificacion, creando etiquetas que representaban temas
relevantes; los cuales se asignaron a segmentos especificos del texto. Posteriormente, se
identificaron temas al agrupar los codigos en categorias mas amplias y buscando patrones. En la
fase de analisis e interpretacion, se examinaron los temas en profundidad y se contextualizaron
con el marco tedrico. Se realiz6 una reflexion critica sobre los hallazgos, considerando sesgos y
diferentes perspectivas. Finalmente, se elabor6 un informe que resumio los hallazgos, incluyendo
citas textuales y presentando las conclusiones y recomendaciones basadas en el analisis
realizado.

Una vez que se completo el analisis de los datos cualitativos, se compararon los hallazgos
buscando convergencias y divergencias en los resultados. A continuacion, se presentan los
hallazgos de manera clara, integrando los datos cualitativos recabados mediante graficos, citas y
ejemplos que respaldan nuestras conclusiones. La triangulacion de resultados nos permitio
obtener una comprension mas profunda de las précticas docentes, combinando la perspectiva
contextual de los datos cualitativos. De esta manera, se proporciona una caracterizacion mas

completa y solida de las practicas docentes y sus matices, enriqueciendo asi el analisis global.
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Capitulo IV. Resultados y Discusion

Este capitulo presenta los hallazgos de la investigacion realizada con el objetivo de
analizar las practicas docentes empleadas en el Ciclo 3 del Programa Nacional de Inglés
(PRONI) en escuelas publicas de la ciudad de Ensenada, Baja California. El estudio se enfoco en
comprender a profundidad como se estd llevando a cabo la ensefianza del inglés en este contexto
especifico, a través del analisis de diversos aspectos de las practicas docentes.

En primer lugar, se busco analizar las practicas docentes en el marco del PRONI, con el
fin de conocer como se esta abordando la ensefianza del inglés en el Ciclo 3. Esto implico
documentar y describir detalladamente las practicas de ensefianza, incluyendo el analisis de las
planeaciones de clase para comprender como las profesoras organizan sus lecciones. Se
emplearon las etapas propuestas por Kay (1995), citado en Velandia (2008), las cuales son
Calentamiento, Presentacion, Préactica, Aplicacion y Evaluacion. Estas desempefian un papel
crucial en la documentacion del inicio e implementacion de las actividades y tareas. Cada una de
estas etapas se enfoca en aspectos especificos del proceso de ensefianza y aprendizaje.

En segundo lugar, se realizo6 la observacion de las précticas aulicas para conocer la
implementacion de actividades y tareas, las interacciones entre las docentes y estudiantes, las
dindmicas de grupo, el uso de recursos didacticos, y la gestion del tiempo y el espacio, que de
acuerdo con Zavala (2000), son areas clave para entender como se ensefia en el aula.

Finalmente, se recogi6 la reflexion de las docentes sobre su practica educativa por medio
de una entrevista, abordando distintas dimensiones como son la planeacion y disefio de lecciones
hasta la metacognicion y reflexion, las cuales estan directamente relacionadas con las 4reas
criticas de la practica docente que se mencionan en las unidades de analisis tales como: las

fortalezas y debilidades en su ejecucion, los niveles de participacion, la calidad de la
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comunicacion y el grado de involucramiento de los estudiantes, la colaboracion entre los
estudiantes y la diversidad de roles en relacion con los objetivos de aprendizaje, la variedad y
adecuacion de los materiales utilizados, la distribucion del tiempo de manera efectiva y como se
organiza el espacio para facilitar el aprendizaje y la interaccion entre los estudiantes.

A continuacion, se presentan los hallazgos obtenidos a través de los diversos instrumentos

y técnicas de recoleccion de datos utilizados en el estudio.

4.1 La Planeacion de Lecciones

En este apartado, se presentan los resultados del analisis de las planeaciones de clases de
inglés, con el objetivo especifico de examinar como las docentes organizan sus lecciones. A
través de este andlisis, se busco responder a la pregunta de investigacion ;Qué elementos de la
organizacion del aula se reflejan en las planeaciones de clase? Este anélisis no solo permiti6
identificar las estrategias utilizadas por las profesoras, sino también comprender la estructura y
dindmica del aula, brindando una vision mas clara sobre los métodos de ensefianza empleados en

la ensefianza del inglés.

4.1.1 Enfoque de Ensefianza

El enfoque de ensefianza en el Programa Nacional de Inglés (PRONI) es fundamental para
alcanzar sus objetivos educativos y sociales. Segun la Guia Operativa para la Organizacion y
Funcionamiento de los Servicios de Educacion Basica Ciclo Escolar 2025-2026, PRONI se
orienta a la ensefianza del inglés como lengua extranjera, promoviendo tanto el crecimiento

personal como la inclusion social, respetando la diversidad cultural.

Este enfoque busca desarrollar en los estudiantes habilidades comunicativas en inglés, al

mismo tiempo que fomenta el entendimiento y la apertura hacia distintas culturas. Ademas,
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pretende facilitar la movilidad social, ofrecer mejores oportunidades laborales y mejorar el

acceso a la informacidn y al conocimiento

Las planeaciones de clase analizadas presentan una tendencia hacia el enfoque

comunicativo. En la tabla 5 se presenta un resumen de los resultados, en donde se detallan las

categorias, un ejemplo de la informacioén encontrada y el nimero de planeaciones en las que se

encontro esta informacion.

Tabla 5
Enfoque integral de las planeaciones
Categoria Nota del observador Frecuencia
(Label)
Enfoque “Escucha y explora descripciones de la apariencia fisica 5
comunicativo de personas conocidas. comprende descripciones.

Describe apariencia fisica propia”. (P6)

Ejemplos de actividades del enfoque comunicativo.

Interaccion Trabajo en grupo, juegos de roles, didlogos. “De manera 5
voluntaria, pasar al frente a presentar la rueda de las
emociones y explicar algun dibujo con la ayuda del
maestro”. (P5)

Lenguaje Uso de materiales auténticos, como canciones, videos, 5

auténtico textos reales. “Realizar ejemplo de mi cabello y como lo

pueden describir utilizando el HAVE. Ejemplo: I have
long wavy, brown hair. Solicitar a los alumnos que hagan
la oracion de forma oral describiendo si cabello”. (P6)

Desarrollo de
habilidades
comunicativas:

Formular preguntas, responder preguntas, leer en voz alta, 5
participar en conversaciones. “Una vez establecida la

formula para crear las preguntas correctamente, los
estudiantes deberan dar posibles ejemplos de preguntas

que se puedan crear participando en voz alta”. (P7)

Enfoque Tradicional 2.

Ejemplos de actividades del enfoque tradicional.

Enfasis en la
gramatica

Ejercicios de gramatica, andlisis sintactico. Ejemplo: 2

“Dictado: 1. My house is big 2. The pencil is red, 3. My
iPhone is old 4. My hair is long 5. My coftee is hot Los
alumnos anotaran las oraciones en el cuaderno para
después revisarlas como grupo, cada alumno debera
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corregir las oraciones en caso de contar con alguna
incorrecta y después entregar el cuaderno para su
revision”. (P3)

Memorizacion =~ Memorizacién de vocabulario y conjugaciones verbales. 2
de reglas “Se introducen los dias de la semana, en donde la maestra
pregunta en plenaria qué dia fue ayer, qué dia es hoy y qué
dia serd manana. Reconocen los dias de la semana de
manera oral y escrita. Hacen flashcards en equipo en los
tres tiempos: presente, pasado y futuro”. (P2)
Participacion “Explorar dialogos. Reconocer nuevo vocabulario. jugar 7
activa al transmisor y audiencias (reglas) completar dialogos

orales y escritos Participaciones antes, durante y al final
del tema”. (P2)

Estrategias de ensenanza.

Crucigramas “Recordar el tema a través de un crucigrama. Algunos 1
alumnos pasaran al pizarron a contestar el crucigrama,
utilizando unicamente verbos regulares en pasado.

Escribir en el pizarrén el verbo, después en grupo se
escribira el pasado de esos verbos y se hara una oracion
con ellos”. (P1)

Trabajo de “Los estudiantes saludan, se dan la bienvenida y platican 6

grupo actividades hechas el fin de semana”. (P7)

Actividades “Hoja de trabajo emociones. La maestra explica la 7

individuales actividad a realizar (hojas de trabajo) Los alumnos

observan las imagenes; comentan cuales son las
emociones que conocen de esta lista, anotan en el
cuaderno las que no conozcan (lista de vocabulario
emociones)”. (P4)

Juego de roles

“Enunciar situaciones en que se presente un problemaen 1
la escuela para buscarle solucion. Mencionar por su

nombre problemas de la escuela. Seleccionar un problema

de la escuela y plantear preguntas™. (P5)

Escritura, “500 verbos. Word search. Colorear/recortar y pegar. 1
lectura y Elaborar enunciados. Lectura/Escritura. Dictado. Elaborar
busqueda de flash cards. Recordar, repetir, repasar. Completar

palabras. actividad-ejercicio. Uso del cuadernillo”. (P2)

Consideracion ~ “Libro de inglés. Con una diapositiva de PowerPoint se 7
de las les explicara a los alumnos la actividad de la pagina #32

necesidades e

del libro de inglés. -Procedimiento: Hacer 5 dibujos (al




intereses de los  gusto) mientras tanto utilicen los adjetivos de los

estudiantes ejemplos”. (P3)

Seleccion de “Cada alumno elaborara de manera individual la rueda de
actividades las emociones. Posteriormente, se realizaran preguntas
relevantes como: "How does your body feel when you are

angry/happy/sad?" Para finalizar, cada alumno dibujara un
recuerdo personal relacionado con cada sentimiento que
aparece en la rueda”. (P5)

Uso de “Se utiliza un video para introducir el tema, a fin de que
materiales los estudiantes puedan ver y comprender el contenido. A
auténticos través de este material, reconocen informacion visual,

identifican el uso correcto del pasado simple tanto oral
como escrito, y diferencian entre verbos regulares e
irregulares”. (P1)

Adaptacion de  “Dictado. Entregarle al alumno Angel Daniel (alumno con
las actividades a barreras de aprendizaje) el dictado ya hecho para que solo
diferentes subraye la oracion correcta con base en su comprension
estilos de auditiva y comprension lectora en vez de escribir.
aprendizaje Expresion oral. Libro de inglés™. (P3)

Ambiente de “Lluvia de ideas. Recordar las actividades vistas en clases
aprendizaje pasadas. Recordar la lista de palabras que anotan de la
positivo e pagina 6, actividad 4. Mencionar que son emociones o
inclusivo Sentimientos que debe conocer para poder aplicarlo en

nuestra vida cotidiana”. (P4)

Ejemplos de como se crea un ambiente positivo e inclusivo.

Respeto por la  “Cada estudiante selecciona un problema de manera

diversidad individual y lo lleva como tarea. Deben responder
respetando la diversidad de experiencias: escribir quién
estuvo involucrado, qué sucedid y por qué ocurrio el
problema. También reflexionan sobre como les hizo sentir
esa situacion y como podrian haber prevenido el
problema, valorando diferentes perspectivas y emociones
respondiendo en inglés a lo siguiente: Solving problems
Write who, what and why the problem occurred. How
does this problem make you feel? How could you have
prevented the problem”. (P5)

Fomento dela  “PowerPoint: -Preguntar a los alumnos la funcion de los

colaboracion adjetivos. -Pasar 5 diapositivas con una imagen mientras
los alumnos seleccionan la palabra correcta (en este caso
el adjetivo)”. (P3)

161
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Reconocimiento  Ejemplo: "I have long wavy brown hair." Se invita a los 7

de los logros de  alumnos a expresar oralmente esta oracion para describir

los estudiantes  su cabello, reconociendo y valorando sus logros en la
pronunciacién y uso correcto del vocabulario”. (P6)

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de planeaciones que se encuentran en esa categoria.
Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

En la tabla 5, se observa el enfoque integral de las planeaciones que refleja la utilizacion
de métodos comunicativos y tradicionales, destacando la importancia de las practicas que
fomentan la interaccion y la participacion activa de los estudiantes. En el enfoque comunicativo
se observan en su mayoria actividades que promueven la interaccién, como juegos de roles y
didlogos, y el uso de materiales auténticos que facilitan el aprendizaje practico del idioma.
Mientras que en el enfoque tradicional se enfatiza la gramatica y la memorizacion de reglas a
través de ejercicios estructurados. La inclusion de estrategias como crucigramas y trabajo en
grupo permite abordar diferentes estilos de aprendizaje y considerar las necesidades e intereses
de los estudiantes, creando asi un ambiente de aprendizaje positivo e inclusivo. Al fomentar la
colaboracion y el respeto por la diversidad en el aula, se promueve un espacio donde los logros
de los estudiantes son reconocidos y valorados.

Es evidente que un enfoque integral que combine elementos de ambos métodos puede
enriquecer la experiencia educativa. Al integrar actividades que fomenten la interaccion y el uso
del lenguaje en contextos auténticos no solo se mejora la competencia lingiiistica de los
estudiantes, sino que también contribuyen a su desarrollo personal y social. La adaptabilidad de
las estrategias de ensefianza a las necesidades de los alumnos es crucial para mantener su
motivacion y compromiso, lo que a su vez potencia un aprendizaje mas significativo y duradero.
En este sentido, el desafio radica en encontrar un balance adecuado entre lo comunicativo y lo

tradicional, maximizando asi el potencial de cada estudiante en su proceso de aprendizaje.
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4.1.2 Objetivos de Aprendizaje

El Programa Nacional de Inglés (PRONI) tiene como objetivo principal promover el
aprendizaje y dominio del inglés como lengua extranjera en los estudiantes, facilitando asi su
capacidad para comunicarse efectivamente en este idioma (SEP, 2025, p. 90; SEE, 2025, p. 86).
Mas alla del aspecto lingiiistico, el programa busca fomentar el acercamiento a diversas culturas,
favorecer la movilidad social, mejorar las oportunidades laborales y facilitar el acceso a la
informacion y al conocimiento.

En relacion con los aprendizajes esperados (AE) de las siete planeaciones didacticas,
considerando su claridad, medicidn, alcance, alineacion con el programa PRONI, nivel de los
estudiantes, habilidades lingiiisticas y fomento de las cuatro habilidades, se encontr6é que todas
las planeaciones analizadas (7 de 7) presentan Aprendizajes Esperados claros, medibles y
alcanzables, lo que garantiza que los estudiantes tengan objetivos especificos y comprensibles
para su aprendizaje. En la tabla 6 se presenta un resumen de los resultados, en donde se detallan

las categorias, observaciones y el nimero de planeaciones en las que se encontrd esta

informacion.

Tabla 6

Objetivos de Aprendizaje

Categoria (Label) Frecuencia Observaciones

Aprendizajes esperados 7 La totalidad de las planeaciones presentan
claros, medibles y aprendizajes esperados (AE) claros,
alcanzables medibles y alcanzables.
Alineacion de los 5 Cinco de las siete planeaciones (P3, P4, PS5,
aprendizajes esperados con P6, P7) tienen aprendizajes esperados
el nivel de los estudiantes. alineados con el nivel de los estudiantes.
Enfasis en las habilidades Cuatro de las siete planeaciones (P3, P5, P6,
lingliisticas hablar y 4 P7) enfatizan la comprension y la expresion

escuchar en inglés. . oral.
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Mencioén de las cuatro 4 Cuatro de las siete planeaciones (P3, P4, P5,

habilidades lingiiisticas P7) mencionan explicitamente el fomento
de las cuatro habilidades lingiiisticas
(comprension oral y escrita, lectura y
escritura).

Alineacién con el PRONI 4 Los aprendizajes esperados de las
planeaciones (P4, P5) (6to) y (P6, P7) (5t0)
se encuentran dentro del programa PRONI.

Contenidos relevantes para 7 Todos los contenidos relacionados en las

el desarrollo lingiiistico planeaciones son considerados temas
basicos para alumnos de primaria y pueden
ser relevantes para su desarrollo lingliistico.

Fomento de habilidades 4 Los aprendizajes esperados de las

lingiiisticas importantes planeaciones (P4, P5 y P7) fomentan
habilidades lingliisticas importantes como la
comprension y expresion oral, la lectura, la
escritura y la formulacion de preguntas.

Competencia especifica 2 Dos de las siete planeaciones (P1, P7)
cuentan con una competencia especifica.

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de planeaciones que se encuentran en cada categoria.

En la tabla 6, se observa que las siete planeaciones analizadas presentan una serie de
objetivos de aprendizaje que son claros, medibles y alcanzables, lo que se refleja en la inclusion
de aprendizajes esperados bien definidos. Ademas, cinco de las siete planeaciones estan
alineadas con el nivel de los estudiantes, asegurando que los contenidos sean apropiados para su
desarrollo. Un énfasis notable se hace en las habilidades lingiiisticas de hablar y escuchar en
inglés presente en cuatro de las planeaciones, asi como en la mencion de las cuatro habilidades
lingliisticas fundamentales (comprension oral y escrita, lectura y escritura). Asimismo, los
contenidos abordados son relevantes para el desarrollo lingiiistico de los alumnos de primaria,
con siete de las planeaciones considerando los temas bésicos. Sin embargo, solo dos
planeaciones incorporan competencias especificas, lo que sugiere un area de mejora en este

aspecto.
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Es evidente que las planeaciones bien estructuradas son fundamentales para el éxito
educativo de los estudiantes. La claridad y la alineacion de los aprendizajes esperados del
PRONI con el nivel de los alumnos permite que estos se sientan mas seguros y motivados en su
proceso de aprendizaje. No obstante, la inclusion de competencias especificas es crucial para
guiar el desarrollo de habilidades mas alla de lo basico para fortalecer el aprendizaje y asegurar
que los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que también sean capaces de
aplicarlos de manera efectiva. Es necesario que las docentes contintien trabajando en la
integracion de competencias en sus planeaciones. Asi, se puede fomentar un aprendizaje mas
integral y significativo que prepare a los alumnos para enfrentar los desafios comunicativos en el

futuro.

4.1.3 Contenidos Temadticos

De acuerdo con las Guias Operativas (SEP, 2025; SEE, 2025) la seleccion y organizacion
de los contenidos tematicos del PRONI se fundamenta en la normativa curricular oficial vigente.
La planeacion didactica para la asignatura de inglés se realiza tomando como referencia el Plan y
Programas de Estudio actuales, asi como las indicaciones establecidas en el Programa de Mejora
Continua (PMC) de cada escuela. Documento en donde a partir de un diagndstico socioeducativo
de la escuela, plantea objetivos y metas para atender las problemadticas y contemplar de manera
integral la infraestructura, el equipamiento, el avance de los planes educativos y las practicas
docentes, con el fin de garantizar el maximo logro de aprendizaje de los educandos.

El andlisis de las planeaciones didacticas en relacion con los contenidos tematicos arrojo
resultados positivos en todos los aspectos analizados. En la tabla 7 se presenta un resumen de los
resultados, en donde se detallan las categorias, observaciones y el nimero de planeaciones en las

que se encontro esta informacion.
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Contenidos temdticos en planeaciones didacticas

Categoria (Label)

Frecuencia

Observaciones

Tema principal

2

Dos profesoras (P1, P2) planificaron la ensefianza
de tiempos verbales.

Cuatro profesoras (P3, P4, P5, P6) planificaron la
ensefianza de adjetivos.

Una profesora (P7) planifico la ensefianza de
preguntas con WH.

Relevancia de los
contenidos

7

Se identificaron los siguientes aspectos en las
planeaciones:

a) Temas relevantes.

b) Relacion con las experiencias y necesidades de
los estudiantes.

c¢) Desarrollo de habilidades lingiiisticas, sociales,
emocionales y cognitivas.

d) Aplicacion de aprendizajes en situaciones reales y
significativas.

e) Adecuacion del vocabulario con potencial para
ampliarse.

f) Contenidos actualizados y precisos.

g) Alineacion con los estandares educativos
curriculares.

h) Apropiacion para el nivel de madurez y
habilidades de los estudiantes.

1) Pertinencia para el contexto sociocultural y
lingiiistico de los estudiantes.

Organizacion y
Secuencia de los
Contenidos

7

La totalidad de las planeaciones presentan los
siguientes aspectos:

a) Contenido presentado de forma organizada y
secuenciada.

b) Progresion gradual de las actividades.

¢) Variedad de actividades para fomentar la
participacion, el aprendizaje y la motivacion.
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d) Coherencia entre las actividades para conectar los
conocimientos.

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de planeaciones en cada categoria.

En la tabla 7, se observd que las planeaciones didacticas analizadas reflejan un enfoque
en contenidos tematicos que varian entre las docentes. Dos profesoras se centraron en la
ensefianza de tiempos verbales, cuatro profesoras planificaron la ensefianza de adjetivos, y una
profesora se enfoco en la ensenanza de preguntas con WH. A pesar de la diversidad en los temas
principales, todos los contenidos presentados fueron considerados relevantes abarcando aspectos
como la relacion con las experiencias y necesidades de los estudiantes, el desarrollo de
habilidades lingiiisticas, sociales, emocionales y cognitivas, asi como la aplicacion de
aprendizajes en situaciones reales. Ademas, la organizacion y secuenciacion de los contenidos se
presentaron de manera coherente, asegurando una progresion gradual de las actividades y
fomentando la participacion y motivacion de los alumnos.

De acuerdo con la informacion encontrada la relevancia y la adecuada organizacion de
los contenidos son pilares fundamentales en la planeacion didactica. Al seleccionar temas que
resuenen con las experiencias de los estudiantes y su contexto sociocultural las docentes logran
un aprendizaje mas significativo y aplicable. Sin embargo, la variabilidad en los enfoques
tematicos sugiere la necesidad de una mayor colaboracion entre profesoras para asegurar una
continuidad en el desarrollo de habilidades. Esto podria enriquecer la experiencia educativa y
proporcionar a los estudiantes un aprendizaje mas integral y conectado, preparandolos mejor
para enfrentar los desafios del mundo real. La alineacion con los estandares educativos y la
adecuacion al nivel de madurez también son claves para garantizar que todos los estudiantes

puedan beneficiarse de la ensehanza de manera equitativa.
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4.1.4 Estrategias de Enseiianza

En el andlisis relacionado con las estrategias de ensefanza se observo que 7 de 7
planeaciones contienen los siguientes aspectos, a) actividades variadas y atractivas, b) una
variedad de estrategias de ensefianza y aprendizaje, tales como, el aprendizaje colaborativo, el
aprendizaje basado en juegos, el aprendizaje en pares, la autoevaluacion y la coevaluacion, c)
actividades dindmicas y participativas, d) conexion con intereses y experiencias, €) uso de
recursos visuales y auditivos, f) oportunidades para la expresion individual y grupal. En la tabla
8 se presenta un resumen de los hallazgos, en donde se especifican las categorias, las

observaciones realizadas y el nimero de planeaciones en las que se identificé dicha informacion.

Tabla 8
Estrategias de ensefianza que promueven la interaccion y el uso del idioma en contextos reales
Categoria (Label) Frecuencia observaciones
Variedad y Atractivo de las 7 Las planeaciones presentan actividades
Actividades variadas y atractivas para los estudiantes.
Estrategias de Ensefianzay 7 Se utilizan diversas estrategias de ensefanza y
Aprendizaje aprendizaje, como:
a) Aprendizaje colaborativo.
b) Aprendizaje basado en juegos.
c)Aprendizaje en pares.
d) Autoevaluacion—Coevaluacion.
Dinamismo y Participacion 7 Las actividades son dindmicas y promueven la
participacion activa de los estudiantes.
Conexion con Intereses y 7 Las actividades se conectan con los intereses y
Experiencias experiencias de los estudiantes.
Recursos Visuales y 7 Se utilizan recursos visuales y auditivos para
Auditivos enriquecer las actividades.
Expresion Individual y 7 Se brindan oportunidades para la expresion

Grupal. individual y grupal.
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Interaccion entre los 7 Las actividades promueven la interaccion entre
Estudiantes los estudiantes. Se observan las siguientes
caracteristicas:

a) Trabajo en grupo o en parejas.
b) Discusion y debate.
c¢) Aprendizaje entre pares.

d)Compeartir experiencias entre los estudiantes.

e) Interaccion en todas las etapas de la sesion
(inicio, desarrollo y cierre).

f) Minimo una actividad por planeacion.

Uso del Idioma en 7 Las actividades promueven el uso del idioma
Contextos Reales. en contextos reales. Se observan los siguientes
aspectos:

a) 2 a 4 actividades especificas por planeacion.

b) Variedad de actividades para situaciones
cotidianas: -

¢) Interaccion oral (didlogos, juegos de roles,
discusiones grupales).

d) Ejercicios de escritura (completar oraciones,
redactar textos, describir imagenes).

e) Tareas de comprension auditiva (responder
preguntas, seguir instrucciones).

f) Practicas de lectura (leer textos informativos,
analizar modelos de conversacion).

g) Enfasis en el uso del idioma para la
comunicacion efectiva en situaciones reales.

h) Participacién activa, trabajo en equipo y
colaboracion entre pares.

1) Adaptacion de las actividades al nivel y los
intereses de los estudiantes.

J) Ambiente de aprendizaje positivo y
motivante.

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de planeaciones que se encuentran en cada categoria.
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En la tabla 8, se observo que las planeaciones analizadas demuestran un enfoque solido
en la promocion de la interaccion y el uso del idioma en contextos reales. Todas las planeaciones
(7 de 7) incluyen una variedad de actividades atractivas que fomentan la participacion activa de
los estudiantes y se conectan con sus intereses y experiencias. Se emplean diversas estrategias de
ensefianza y aprendizaje tales como el aprendizaje colaborativo, basado en juegos y en pares, asi
como la autoevaluacion y coevaluacion. Ademas, se utilizan recursos visuales y auditivos para
enriquecer las actividades, y se brindan oportunidades tanto para la expresion individual como
grupal. La interaccion entre los estudiantes se promueve a través de trabajos en grupo y
discusiones, asegurando que la comunicacion se realice en todas las etapas de la sesion.
Asimismo, las actividades estan disefiadas para facilitar el uso del idioma en situaciones
cotidianas, incluyendo didlogos, juegos de roles, ejercicios de escritura y comprension auditiva.

Es evidente que la variedad y dinamismo de las actividades son esenciales para mantener
el interés de los estudiantes y facilitar un aprendizaje efectivo del idioma. Al conectar las
actividades con las experiencias previas de los alumnos, se potencia su motivacion y se crea un
ambiente de aprendizaje positivo. La integracion de estrategias colaborativas no solo fomenta un
aprendizaje mas profundo, sino que también desarrolla habilidades sociales y de comunicacion
que son cruciales en la vida real. Sin embargo, es importante que las docentes contintien
adaptando estas actividades a las necesidades y niveles de sus estudiantes para garantizar que

todos puedan participar plenamente y beneficiarse del proceso de aprendizaje.

4.1.5 Recursos Didacticos

En cuanto al analisis de los recursos didacticos, para conocer si son adecuados para el
nivel de los estudiantes y el tipo de actividad se encontré que en 7 de 7 planeaciones se utilizan

materiales impresos (hojas de trabajo, libros de texto, cuadernos), 2 profesoras (P1, P7) realizan
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actividades interactivas (juegos, crucigramas); mientras que solo la profesora P3 utiliza

presentaciones multimedia (PowerPoint, videos). En la tabla 9 se muestra un compendio de los

hallazgos, donde se especifican las categorias, las observaciones realizadas y la cantidad de

planeaciones en las que se identificé dicha informacion.

Tabla 9

Analisis de la adecuacion y eficacia de los recursos didacticos en el aula

Categoria (Label) Frecuencia

Observaciones

Adecuacion al nivel ~ Materiales
de los estudiantes y ~ impresos
el tipo de actividad.

Materiales impresos (hojas de trabajo, libros de
texto, cuadernos).

7
Actividades Actividades interactivas (juegos, crucigramas).
interactivas
2
Presentaciones ) . . . .
. . Presentaciones multimedia (PowerPoint, videos).
multimedia
1
Accesibilidad y 7 Materiales impresos (hojas de trabajo, cuadernos de
disponibilidad de actividades, tarjetas didacticas).
recursos

Materiales manipulativos (colores, flashcards).

Recursos audiovisuales (videos, presentaciones
multimedia).

Recursos apropiados 7
para el nivel

educativo y

facilmente

adquiribles

Todos los recursos son apropiados para el nivel
educativo de los estudiantes y facilmente
adquiribles.
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Eficacia del uso de 7 Materiales impresos (hojas de trabajo, cuadernos de
los recursos de la actividades, tarjetas didécticas). Recursos

clase manipulativos (colores, flashcards) y el pizarron.
Caracteristicas de los 7 a) los recursos son apropiados para el nivel
recursos didacticos educativo de los estudiantes; b) los recursos

promueven la variedad de estrategias de
aprendizaje; c) los recursos facilitan la
comprension de los conceptos; d) los recursos
fomentan la evaluacion del aprendizaje.

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de planeaciones que se encuentran en cada categoria.

En la tabla 9, se observo que la adecuacion y eficacia de los recursos didacticos en el aula
revela que todos los materiales utilizados en la totalidad de la muestra (7 de 7) son apropiados
para el nivel de los estudiantes y se adaptan al tipo de actividad que se realiza. Se utilizan
principalmente materiales impresos, como hojas de trabajo, libros de texto y cuadernos, que son
accesibles y faciles de adquirir. Aunque solo dos profesoras incluyen recursos interactivos, como
juegos y crucigramas, y una profesora utiliza presentaciones multimedia, se destaca la eficacia de
los materiales impresos y manipulativos, como tarjetas didacticas y colores, los cuales facilitan la
comprension de los conceptos. Ademas, todos los recursos promovieron una variedad de
estrategias de aprendizaje y facilitaron la evaluacion del aprendizaje lo que indica su relevancia
en el proceso educativo.

Esta claro que la adecuacion de los recursos didécticos al nivel educativo de los
estudiantes juega un papel crucial en su aprendizaje. La variedad y accesibilidad de los
materiales son fundamentales para mantener el interés y la motivacion de los alumnos, lo que a
su vez puede mejorar la efectividad de la ensefianza. Sin embargo, la baja proporcion de
actividades interactivas y presentaciones multimedia sugiere que existe una oportunidad de
mejora en la diversificacion de los recursos utilizados. Incorporar mas actividades dindmicas y
tecnoldgicas podria enriquecer el aprendizaje, haciendo que los estudiantes se involucren mas

activamente en su educacion.
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Para analizar las planeaciones didacticas en relacion con la evaluacion, se identifico si se

contaba con estrategias de evaluacion variadas y alineadas a los objetivos de la clase. En la tabla

10 se presenta un resumen de los resultados en donde se detallan las categorias, las

observaciones realizadas, y el nimero de planeaciones en las que se encontrd esta informacion.

Tabla 10

Estrategias de evaluacion formativa y sumativa variadas y ajustables a los objetivos de la clase

Categoria (Label) Frecuencia Observacion
Estrategias de evaluacion 6 En una planeacion (P6) no se mencionan
variadas y ajustables a los estrategias de evaluacion.
objetivos de la clase
Variedad de métodos de 6 En una planeacion (P6) no se mencionan
evaluacion. métodos de evaluacion.
7 Participacion, presentacion oral y actividades de
cuadernillo o libro de inglés
5 Trabajos escritos
2 Dictados
2 Dibujos
1 Memorizaciones
1 Rubricas y observaciones
Alineacion con los objetivos 6 Las estrategias de evaluacion estan alineadas con
de la clase los objetivos de la clase. Permiten evaluar la
comprension de los conceptos, la comunicacion,
la creatividad y la aplicacion de conocimientos.
Evaluacion formativa y 6 Se utilizan evaluaciones formativas y sumativas.
sumativa Permiten una evaluacion integral del aprendizaje
de los estudiantes.
Evaluacion centrada en el 4 La evaluacion se centra en el progreso individual
progreso individual del del estudiante. En una planeacion (P4) no hay
estudiante informacion suficiente para determinar el
enfoque de la evaluacion.
Inclusion de 7 Se proporciona retroalimentacion formativa y
retroalimentacion formativa y sumativa. Se utiliza la retroalimentacion para
sumativa guiar el aprendizaje y evaluar el progreso.
Tipos de retroalimentacion 6 Se utilizan diversos tipos de retroalimentacion
formativa formativa.
6 Observacion directa.
5 Preguntas orales.
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5 Revision de trabajos escritos.
5 Discusiones en grupo.
3 Autoevaluacion.
Tipos de retroalimentacion 7 Se utilizan diversos tipos de retroalimentacion
sumativa sumativa.
Evaluacion de la participacion.
Tareas.
Portafolios.
Rubricas.
Pruebas escritas.
Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de planeaciones que se encuentran en cada categoria.

DD [W W[

En la tabla 10, se observa que las estrategias de evaluacion formativa y sumativa revelan
que en 6 de los casos las planeaciones incluyen métodos variados y ajustables a los objetivos de
la clase, aunque en una de ellas (P6) no se mencionan estrategias de evaluacion. La evaluacion se
realiza a través de la participacion, presentaciones orales, trabajos escritos y diversas actividades
como dictados y dibujos. Ademas, se observa que las estrategias de evaluacion estan alineadas
con los objetivos de la clase, permitiendo evaluar la comprension de conceptos, la comunicacion
y la creatividad. Se utilizan tanto evaluaciones formativas como sumativas, asegurando una
vision integral del aprendizaje de los estudiantes, y se proporciona retroalimentacion en ambas
modalidades. Los tipos de retroalimentacion formativa incluyen observaciones directas,
preguntas orales y discusiones en grupo, mientras que la retroalimentacion sumativa se centra en
la evaluacion de la participacion y trabajos, asi como en la utilizacion de rbricas.

Es evidente que la variedad y alineacion de las estrategias de evaluacion son
fundamentales para un aprendizaje efectivo. La inclusion de diferentes métodos de evaluacion
permite captar el progreso de los estudiantes desde multiples dimensiones, lo cual es esencial
para atender sus necesidades individuales. Sin embargo, la ausencia de estrategias de evaluacion
en una de las planeaciones sugiere que es necesario un mayor énfasis en la planeacion de

evaluaciones para garantizar que todos los aspectos del aprendizaje sean considerados. Ademas,
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la retroalimentacion continua es crucial, ya que no solo guia el aprendizaje, sino que también

refuerza la motivacion y el compromiso de los estudiantes.

4.1.7 Adaptaciones e Inclusion

Aunque el documento del PRONI no menciona explicitamente la adaptacion e inclusion
como tal, estos forman parte del marco mas amplio de la Educacion Inclusiva que guia la
Secretaria de Educacion. Este marco incluye la aplicacion del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) y la eliminacién de Barreras para el Aprendizaje y la Participacion (BAP),
por lo que los y las docentes responsables de implementar el programa, operan dentro de este
contexto inclusivo y colaboran activamente en el Consejo Técnico Escolar (CTE) y en la
elaboracion del Programa de Mejora Continua (PMC), documento en donde se establecen las
estrategias para garantizar la inclusion en toda la comunidad escolar (SEP, 2025,2025a;
SEE,2025).

En el andlisis realizado para identificar si las planeaciones consideraban las posibles
dificultades de los estudiantes se encontrd que la adaptacion e inclusion en las planeaciones
muestra que en 6 de las planeaciones se consideran las dificultades de los estudiantes de manera
implicita, mediante la seleccion de actividades y estrategias que apoyan a aquellos con diferentes
estilos de aprendizaje y necesidades. Sin embargo, solo una aborda estas dificultades de forma
explicita, identificando claramente las barreras que enfrentan los estudiantes y proponiendo
estrategias especificas para superarlas. Esto sugiere que, aunque existe un esfuerzo por reconocer
la diversidad en el aula, hay una oportunidad significativa para mejorar la atencion a las
necesidades individuales de los alumnos.

Resulta evidente que la consideracion explicita de las dificultades de los estudiantes es

crucial para crear un entorno de aprendizaje verdaderamente inclusivo. Al mencionar y abordar
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directamente las barreras que enfrentan, las docentes pueden implementar intervenciones mas
efectivas y personalizadas que fomenten el progreso de todos los alumnos. Ademas, esta practica
no solo beneficia a los estudiantes que requieren apoyo adicional, sino que también enriquece el
aprendizaje de todo el grupo al promover una mayor diversidad de enfoques y experiencias en el

aula.

4.1.8 Observaciones y Comentarios Adicionales

En general, con relacion al analisis de la claridad, concision, organizacion y coherencia
de las planeaciones se encontr6 que en la totalidad de la muestra (7 de 7) se considera una
planeacion clara, concisa y fécil de seguir con objetivos de aprendizaje claramente definidos, una
secuencia de actividades l6gica y progresiva, asi como instrucciones especificas y faciles de
entender. En la tabla 11 se muestra un resumen de los resultados, donde se especifican las
categorias, las observaciones realizadas y la cantidad de planeaciones en las que se identifico

dicha informacion.

Tabla 11
Observaciones y comentarios adicionales sobre las planeaciones
Categoria Frecuencia Observacion
(Label)
Claridad 7 Planeacion clara, concisa y facil de seguir.

Objetivos de aprendizaje claramente definidos.
Secuencia de actividades logica y progresiva.
Instrucciones especificas y féciles de entender.
Uso de ejemplos para ilustrar conceptos clave (P3).
Concision 7 Planeacion no extensa ni detallada.
Enfoque en los aspectos esenciales de la leccion.
Uso de un lenguaje sencillo y directo.
Organizacion 7 Planeacion dividida en secciones (inicio, desarrollo y
cierre).
Cada seccion con objetivos especificos.
Actividades secuenciadas de manera logica.
Instrucciones claras y precisas.
Formato 7 Planeacion bien estructurada y con formato claro. No se
especifican observaciones adicionales.
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Coherencia 7 Alineacion con los aprendizajes esperados y actividades
relacionadas con el tema.
Actividades basadas en conocimientos previos (6).
Evaluacion relacionada con los objetivos (6).
Actividades 6 Actividades numeradas y divididas en pasos secuenciales.
Una planeacion que no cumplen con este criterio (1).
Uso de recursos visuales para apoyar la comprension (5).
Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de planeaciones que se encuentran en cada categoria.

La tabla 11 revela que la totalidad de la muestra (7 de 7) las planeaciones son claras,
concisas y faciles de seguir con objetivos de aprendizaje bien definidos y una secuencia de
actividades logica y progresiva. Las instrucciones son especificas y comprensibles, y se utilizan
ejemplos para ilustrar conceptos clave. Las planeaciones estdn organizadas en secciones que
incluyen inicio, desarrollo y cierre cada una con objetivos especificos y actividades
secuenciadas. Ademas, el formato es claro y estructurado, y se observa coherencia en la
alineacion de los aprendizajes esperados con las actividades propuestas. Sin embargo, una de las
planeaciones no cumple con el criterio de tener actividades numeradas y divididas en pasos
secuenciales, aunque el uso de recursos visuales para apoyar la comprension se encuentra en
cinco de ellas.

Es evidente que la claridad y organizacion en las planeaciones son fundamentales para
facilitar el aprendizaje de los estudiantes. Una planeacion bien estructurada no solo permite a los
educadores llevar a cabo sus lecciones de manera efectiva, sino que también ayuda a los alumnos
a seguir el hilo de la clase y entender los objetivos de aprendizaje. Sin embargo, la falta de
actividades numeradas y secuenciales en una de las planeaciones sugiere que se necesita una
atencion continua a los detalles en la planeacion. Incorporar una numeracion clara de las
actividades puede mejorar atin mas la accesibilidad y comprension de la leccion. Ademas, el uso
de recursos visuales es una estrategia valiosa que puede enriquecer el aprendizaje, por lo que se

debe seguir promoviendo su inclusion en las planeaciones.
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4.2 Las Practicas Aulicas en el Ciclo 3

En este apartado, se exponen los resultados del analisis de las observaciones realizadas en
clases de inglés. La pregunta de investigacion general que guia este analisis es {Como se
desarrollan las actividades, las interacciones entre docentes y estudiantes, las dindmicas de
grupo, el uso de recursos didacticos, y la gestion del aula en las clases de inglés, y qué fortalezas
y areas de mejora se identifican en estas practicas? A continuacion, se presentan los resultados
que muestran un panorama integral sobre como las practicas docentes impactan el proceso de

aprendizaje en el contexto especifico de la ensenanza del inglés.

4.2.1 Inicio e Implementacion de las Actividades y Tareas

Se encontré que la totalidad de la muestra (7 de 7) presentan una planeacion estructurada
practica y funcional. En cuanto a la periodicidad de las planeaciones, 6 de los casos (P1, P3, P4,
PS5, P6, P7) corresponde a planeaciones semanales que abarcan de 1 a 3 sesiones, mientras que en
una planeacion (P2) se present6 en formato bimestral. Ademas, una planeacion (P7) incluye
elementos de aprendizaje basado en tareas, especificando funciones para cada actividad, lo que
resalta un enfoque especifico en la practica del conocimiento en el aula. En la tabla 12 se
presenta un resumen de los resultados en donde se detallan los indicadores, las observaciones

realizadas, y el nimero de veces en las que se encontrd esta informacion.

Tabla 12
Inicio e Implementacion de actividades y tareas
Indicador Frecuencia Observaciones
1. (El docente cuenta con 7 Presentacion de una planeacion con formato
una planeacion? practico y funcional.

Planeacion semanal, 1 a 3 sesiones.
Planeacion bimestral.

Inclusién de elementos de aprendizaje
basados en tareas (funciones para cada
actividad).

— == O\
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2. (Como inicia la clase? 6 Rutina de bienvenida (saludo, bienvenida,

pase de lista y fecha).

4 Actividades de repaso.

3 Gestion del aula (se entrega y solicita
material de trabajo).

(Hay algun tipo de 6 Si.

introduccién o anuncio? 1 No.

3. (El docente establece 4 Si.

los objetivos de la leccion? 3 No.

({Como?

3 Activando conocimientos previos.

3 Con actividades que introducen el tema.

1 Comunicando el objetivo de la clase a los
estudiantes.

4. ;Los estudiantes 7 Si.

muestran interés y

participan desde el

principio?

(Como? 6 Actividades orales.
4 Actividades escritas.

5. ¢(Se utilizan actividades 7 Si.

de calentamiento?

(Cuales? 5 Actividades escritas: crucigramas con verbos
regulares, escribir la fecha en el pizarron en
presente, pasado y futuro con las palabras
yesterday, today y tomorrow y Dictado de
adjetivos).

2 Actividades Orales: repaso de vocabulario
clave, repaso de pronombres, el verbo to be y
adjetivos de manera oral.

6. /Se presenta el nuevo 7 Si.

material o concepto?

({Coémo? 7 Con actividades que activan el conocimiento
previo (preguntas en plenaria, actividades de
participacion activa como pasar al pizarrén
activa, dictado, repaso de vocabulario clave).

7.¢Se utilizan recursos 5 Si.

visuales, auditivos u otros
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materiales para apoyar la
instruccion?

(Cuales?

Recursos tradicionales: pizarron, marcadores
de color, hojas de trabajo.

Recursos visuales: verbos, abecedario,
vocabulario clave.

Recursos tecnoldgicos: computadora, cafion,

8. (Se fomenta la
interaccion en inglés entre
el docente y los estudiantes
y entre los propios
estudiantes?

({COomo?

bocinas.
Si.

Actividades de interaccion docente-alumno:
preguntas y respuestas, promoviendo el uso
oral del idioma, préctica oral dirigida; la
teacher pide que respondan o repitan en
inglés.

Actividades de interaccion alumno-alumno:
compartir resultados, trabajar en binas,
practica oral en inglés.

9. (Existen actividades de
practica que permiten a los
estudiantes aplicar el
nuevo lenguaje de manera
efectiva?

(Cuales?

Si.

Ejercicios gramaticales y de escritura:
actividad de calentamiento, dictado de
enunciados, ejercicio descriptivo escrito,
patrén de preguntas con el verbo to be,
columnas de cada elemento para elaborar
enunciados en orden.

Ejercicios orales y de vocabulario: ejercicios
de relacion de imagen con adjetivos, repiten
en inglés el vocabulario clave de emociones y
sentimientos, repiten en inglés el vocabulario
clave de emociones y sentimientos, relacionar
imagenes con significados, presentaciones
como la actividad “que te hace feliz”, con las
imagenes del pizarron los estudiantes van
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elaborando ejemplos, practica oral del patron
WH + un verbo To be + un pronombre + el
Signo de interrogacion.

10. ;Se utilizan actividades 5 No.
variadas para mantener el 2 Si.
interés y la participacion

de los estudiantes?

(Cuales?

2 Actividades de desarrollo de habilidades
lingiiisticas: ejercicios de relacion imagen-
significado, presentaciones orales de trabajos
anteriores. Estrategias de participacion activa
(class helper).

11. ;La instruccion y las 7 Si.

actividades son apropiadas

para el nivel de habilidad

de los estudiantes?

JPor qué?
Porque son estrategias para promover la
comprension, la participacion activa y el
aprendizaje significativo. (Explicacion clara y
previa, apoyo visual, clarificacion conceptual,
uso del lenguaje materno, Instrucciones claras
y ordenadas).

12. ;Se presentan 5 Si.

situaciones realistas en las 2 No.

que los estudiantes puedan
utilizar el nuevo lenguaje
de manera practica?

(Cuales?

Actividades de comprension para promover el
aprendizaje significativo modelado:
(enunciados escritos en el pizarrén con el
vocabulario clave de sentimientos y
emociones, explicacion por qué se llaman
preguntas "WH, relacion de sentimientos con
situaciones reales de los estudiantes).

Actividades para promover la participacion
activa pregunta y respuesta: (;Coémo se
sentirian en una situacion en particular?, ;en
qué momentos se sienten asi?, ;Qué
elementos se necesitan para crear una
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pregunta? actividades considerando el
contexto del estudiante.

13. ;Los estudiantes tienen 2 Si.
la oportunidad de
interactuar entre si
utilizando el inglés en
contextos significativos?
(De qué manera? 2 Actividades para promover la participacién
activa (retroalimentacion, compartir entre
compafieros, trabajo en equipo y
colaborativo, practica oral, ejercicios de
pronunciacion con WH).
14. ;Se fomenta la 4 Si.
creatividad y la expresion 3 No.
individual en las
actividades de aplicacion?
(De qué manera?
3 Actividades que fomentan la creatividad
individual: dibujar y disedar.
2 Actividades que fomentan la expresion

individual: crear enunciados basados en el
contexto real individual de los estudiantes.

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras en donde se observaron estos aspectos

en cada indicador.

La tabla 12, muestra que en la implementacion de actividades y tareas en el aula la

totalidad de la muestra siete de siete de las docentes cuenta con una planeacion practica y

funcional. La mayoria inicia la clase con rutinas de bienvenida y actividades de repaso,

estableciendo los objetivos de la leccion en cuatro de los casos. Todos los estudiantes muestran

interés y participan desde el principio, principalmente a través de actividades orales y escritas. Se

utilizan actividades de calentamiento para preparar a los alumnos, y el nuevo material se presenta

efectivamente activando el conocimiento previo. Ademas, se fomenta la interaccion en inglés

entre el docente y los estudiantes, asi como entre los propios alumnos. Sin embargo, solo en dos

de los casos las planeaciones incluyen actividades variadas para mantener el interés y la
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participacion de los estudiantes. En general, las actividades son apropiadas para el nivel de
habilidad de los estudiantes y se presentan situaciones realistas que les permiten aplicar el nuevo
lenguaje.

Se destaca la importancia de una planeacion clara y bien estructurada para el éxito en el
aula. El hecho de que todas las docentes utilicen actividades que fomentan la participacion y la
interaccion efectiva es fundamental para mantener el interés de los estudiantes y facilitar un
aprendizaje significativo. Sin embargo, la baja proporcion de actividades variadas sugiere que
podria haber una oportunidad para diversificar las estrategias empleadas, lo que enriqueceria atin
mas la experiencia educativa. Ademads, promover la creatividad y la expresion individual en las
actividades puede ser crucial para motivar a los estudiantes y permitirles conectar el contenido

con sus propias experiencias.

4.2.2 Gestion del Tiempo y del espacio en la Clase

En esta seccion se presentaran los hallazgos sobre la gestion del tiempo y del espacio en
el aula, aspectos fundamentales que influyen en la calidad del aprendizaje. Este analisis
proporcionara una vision integral de como la gestion del tiempo y del espacio impacta en el
proceso de ensenanza-aprendizaje. La tabla 13 presenta un resumen de los resultados, donde se
detallan los indicadores, las categorias, las observaciones realizadas y el numero de veces en las

que se encontro esta informacion.

Tabla 13
Gestion del Tiempo y el Espacio en Clase
Indicador Frecuencia Observaciones
15. ;La clase sigue un plan 7 Si.
de leccion organizado y
estructurado?

(De qué manera?
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Secuencia de 3 actividades: actividad de repaso,
elaboracion del producto de clase, entrega del
producto de clase.

Secuencia de 4 actividades: actividad de repaso,
actividad de préctica, elaboracion de producto de
clase, entrega de producto.

16. (El docente gestiona
efectivamente el tiempo,
asegurandose de que cada
actividad tenga suficiente
duracion?

({Como?

Si.

Monitoreando el tiempo con el celular,
computadora, laptop, reloj, etc.

Aprovechando el tiempo con 2 actividades
paralelas.

Estimando el tiempo por parte de los estudiantes.

17. (La clase mantiene un
ambiente positivo y de
respeto mutuo?

(Qué estrategias se
utilizan?

Si.

Comunicacion abierta y directa.

Modelando comportamientos positivos.
Fomento de un ambiente seguro y de apoyo.
Establecimiento de expectativas claras.” make
good choices, solve problems, show respect (tomar

buenas decisiones, resolver problemas y mostrar
respeto).”.

18. ;Los estudiantes
trabajan en el aula?

(De qué manera lo hacen?

Si.

Individualmente.
En binas.

En grupos.
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19. ;La asignacion del 6 Si, amplio y fluido.
espacio y la organizacion
del mobiliario facilitan la 1 No, inadecuado e insuficiente.

realizacion de actividades?

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de veces que se observo estos aspectos en cada
indicador.

Es evidente que una gestion efectiva del tiempo y el espacio es crucial para el desarrollo
de un ambiente de aprendizaje productivo. La estructura organizada de las lecciones permite a
los estudiantes saber qué esperar y como progresar, lo que puede contribuir a una mayor
concentracion y participacion. Sin embargo, el hecho de que una de las aulas no disponga de un
espacio adecuado sugiere que ain hay areas que necesitan atencion, ya que un ambiente fisico
inadecuado puede limitar la efectividad de las actividades. Ademads, aunque el trabajo individual
es importante, fomentar mas oportunidades de colaboracion y trabajo en grupo podria enriquecer
la experiencia de aprendizaje y ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades sociales y

comunicativas.

4.2.3 Evaluacion y Retroalimentacion

Esta seccion incluye los resultados sobre la evaluacion del progreso de los estudiantes, la
importancia de proporcionar retroalimentacion especifica y constructiva, asi como la
implementacion de actividades de evaluacion final. También se presentan los diversos métodos
de evaluacion utilizados en el aula, la oportunidad que se brinda a los estudiantes para
la participacion y clarificacion de dudas, y las herramientas de evaluacion empleadas para medir
la comprension. Finalmente, se presenta la reflexion y autoevaluacion. La tabla 14 presenta un
resumen de los hallazgos, donde se detallan los indicadores, las observaciones realizadas y el

nimero de veces en las que se encontr6 esta informacion.
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Tabla 14
Evaluacion y retroalimentacion

Indicador Frecuencia | Observaciones

20. ;/Se evalua el progreso 7 Si.

de los estudiantes durante la

leccion?

(Como? 5 Evaluacién individual y monitores del
avance. Monitoreo de actividad, calificacion
de cuadernos.

2 Evaluacion oral. Preguntas y respuestas.

2 Evaluacion grupal. Pasar al pizarron y
realizar actividades que se revisan en
plenaria.

21. (Se proporciona 7 Si.

retroalimentacién especifica

y constructiva sobre el

desempefio de los

estudiantes?

([ Como? 7 Retroalimentacion oral individual o en
grupo. Revision en plenaria, comunicacion
directa.

4 Retroalimentacion escrita.

22. ;Hay actividades de 6 Si.

evaluacion al final de la 1 No.

leccion?

(Cuales? 5 Autoevaluacion en plenaria. Se realiza de
manera individual, los estudiantes evaltan su
desempefio, comparten sus reflexiones con el
resto de la clase, toman conciencia en que se
equivocaron.

1 Evaluacion formativa. Modela la
pronunciacion correcta de las palabras,
ayuda a los estudiantes a comprender el
significado de las palabras, fomenta la
participacion activa, proporciona la
oportunidad para practicar pronunciacion.

23. (Se utilizan juegos, 7 Si.

tareas, proyectos u otras
actividades para evaluar el




progreso y los logros de los
estudiantes?

(Cuales?

Material exprofeso. Cuaderno, manual de
ejercicios, presentaciones power point, hojas
de trabajo.

Proyectos.

Actividades de practica guiada. Modelar y

24. ;Se da la oportunidad a
los estudiantes de hacer
preguntas y aclarar dudas?

({Como?

hacer ejemplos.
Si.

Con preguntas espontaneas por parte de los
estudiantes.

Verificando la comprension por medio del
profesor.

25. (Se utilizan
herramientas como
ejercicios, preguntas orales
o escritas para evaluar la
comprension de los
estudiantes?

(Cuales?

Si.

Ejercicios gramaticales escritos. Hojas de
trabajo, dictado.

Preguntas y respuestas sobre comprension
del tema oral. Preguntar el significado de los

textos y palabras.

Actividades de produccion oral. Identificar el
tema en situaciones reales, leer, etc.

Combinacion de actividad con las 4

26. ;Se incluye una
evaluacion escrita y una
seccion de autoevaluacion
para que los estudiantes
reflexionen sobre su
aprendizaje?

habilidades lingiiisticas.
Si.

187
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(Cuales y que tipo?
5 Actividades de gramatica. Completar
gjercicios de conjugacion verbal, Identificar
errores gramaticales en oraciones o parrafos,
escribir oraciones usando estructuras
gramaticales especificas.

Actividades de vocabulario. Crear tarjetas de

3 vocabulario con definiciones y ejemplos,
completar ejercicios de vocabulario, como
crucigramas o sopa de letras, rueda de las
emociones, escribir oraciones usando nuevo
vocabulario.

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de veces que estos aspectos aparecieron en cada

indicador.

En la tabla 14, se muestran los resultados de la seccion de evaluacion y retroalimentacion
en el aula, la cual revela que en la totalidad de la muestra (7 de 7) las docentes evalian el
progreso de los estudiantes durante la leccion, utilizando métodos como la evaluacion individual
y el monitoreo de actividades, asi como la evaluacion oral y grupal. Todas las docentes
proporcionan retroalimentacion especifica y constructiva, tanto oral como escrita, lo que permite
a los estudiantes conocer su desempefio. Ademas, en seis de los casos las lecciones incluyen
actividades de evaluacion al final, como la autoevaluacion en plenaria, donde los estudiantes
reflexionan sobre su rendimiento. Se utilizan diversas herramientas para evaluar el progreso,
incluyendo juegos, tareas y proyectos, lo que fomenta una evaluacion integral. Los estudiantes
tienen la oportunidad de hacer preguntas y aclarar dudas, y se emplean ejercicios y actividades
que abarcan las cuatro habilidades lingiiisticas, complementando la evaluacion con secciones de
autoevaluacion que invitan a la reflexion sobre su aprendizaje.

Es claro que la evaluacion y retroalimentacion son componentes esenciales en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. La variedad de métodos utilizados para evaluar el progreso de los

estudiantes no solo permite una comprension mas completa de su desempefio, sino que también
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fomenta un ambiente de aprendizaje activo y participativo. La retroalimentacion especifica y
constructiva es crucial, ya que ayuda a los estudiantes a identificar areas de mejora y fortalezas
en su aprendizaje. Sin embargo, es importante que estas practicas se mantengan constantes y se
adapten a las necesidades individuales de los estudiantes. Ademas, la inclusion de
autoevaluaciones puede empoderar a los alumnos, promoviendo la reflexion y la autonomia en su

proceso de aprendizaje.

4.2.4 Cierre de la Clase

En cuanto al cierre de la clase, un componente fundamental en el proceso de ensefanza-
aprendizaje que permite consolidar lo aprendido y preparar a los estudiantes para las futuras
lecciones. También. se presentaran los hallazgos en relacion con la asignacion de tareas y
actividades para la proxima leccion, la provision de informacion sobre lo que se abordard en la
siguiente clase, y la adherencia de los docentes a la planeacion establecida, aspectos que
complementan el cierre de la clase y contribuyen a un aprendizaje mas efectivo y significativo.
En la tabla 15 se presenta un resumen de los resultados en donde se detalla el indicador, las

observaciones realizadas, y el numero de veces en las que se encontr6 esta informacion

Tabla 15
Cierre de la clase
Indicador Frecuencia Observaciones
27. (Se concluye la clase? 6 Si.
1 No.
(De qué manera? 3 Con instrucciones para la
proxima clase.
2 Con retroalimentacion y
evaluacion.
2 Con organizacion y
limpieza.
1 Con agradecimiento y
despedida.
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Con un juego de

concentracion.
[ Se resume lo que se ha
aprendido? No.
28. (Se asignan tareas o Si.
actividades para la proxima No.

clase?

(Qué tipo?

Actividades de repaso y
consolidacion. Terminar
actividades pendientes, sopa

de letras, elaborar preguntas
WH.

29. (Se proporciona
informacién sobre lo que se
abordaré en la proxima
leccion?

(De qué manera?

Si.
No.

Con Instruccion directa. Se
revisan trabajaos, se sigue
con el tema, recordar traer
materiales.

30. (El docente sigue la
planeacion?

(Qué tan cercano es lo que
el docente hace en el aula
con lo que planea?

Si.

No, la planeacion es
bimestral sin descripcion de
actividades.

100 %. No falto ninguna
actividad.

99%. Falto 1 02
actividades.

80%. Se tomaron
actividades de diversas
sesiones

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de veces que estos aspectos se presentan en cada

En la tabla 15, se muestra como es el cierre de la clase. Los resultados indicaron que en

seis de los casos las docentes concluyeron sus lecciones de manera estructurada, principalmente

proporcionando instrucciones para la proxima clase, proporcionando retroalimentacion y

evaluacion, y organizando el aula. En cuanto a las tareas asignadas para la proxima clase, en
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cuatro de los casos las docentes las proporcionaron, enfocandose en actividades de repaso y
consolidacion. Ademas, en seis de los casos las docentes informaron a sus estudiantes sobre lo
que se abordara en la proxima leccion mediante instrucciones directas. En general, en seis de los
casos las docentes siguen la planeacion establecida, aunque algunas mencionaron que no todas
las actividades se llevan a cabo tal como se planearon.

De acuerdo con la informacion encontrada un cierre efectivo de la clase es crucial para el
aprendizaje de los estudiantes. Aunque la mayoria de los docentes estdn haciendo un buen
trabajo al organizar el final de la leccion y al asignar tareas, la falta de un resumen sobre lo
aprendido es un aspecto que necesita atencion. Resumir lo que se ha ensefiado no solo refuerza el
conocimiento, sino que también ayuda a los estudiantes a conectar los conceptos y a prepararse
mentalmente para las actividades futuras. Ademads, proporcionar informacion sobre la proxima
leccion y seguir la planeacion son practicas que contribuyen a mantener la continuidad del

aprendizaje.

4.3 Las Creencias de los Docentes sobre su Practica Docente

El enfoque de Zabala (2000), que concibe el proceso educativo como algo integral y
completo, nos invita a comprender que la labor docente va mas alla de la simple transmision de
conocimientos. Las practicas docentes, entendidas como acciones dindmicas y reflexivas que
involucran la intervencion pedagogica y la toma de decisiones en contextos reales (Zabala, 2000;
Garcia et al., 2008; Davini, 2015), son un pilar fundamental para el éxito de cualquier programa
educativo.

Desde esta perspectiva, este apartado presenta el analisis de las entrevistas hechas a las
profesoras de base del ciclo 3 de primarias publicas de Ensenada Baja California, atendiendo al

objetivo de describir las practicas docentes a través de la reflexion sobre su propia practica
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mediante la interpretacion de los datos empiricos recolectados. Entendidas estas practicas como
un proceso que abarca la planeacion, implementacion y evaluacion de actividades y tareas, asi
como las interacciones entre docentes y estudiantes, las dindmicas de grupo, el uso de recursos, y
la gestion del tiempo y espacio (Zavala, 2000) Se aclara que, aunque el universo del estudio
consistié en 12 escuelas con un total de 11 profesoras de inglés, solamente 7 de estas participaron
en el estudio correspondiente a 7 escuelas, lo que representa una tasa de participacion del 63%.
Es importante tener en cuenta esta tasa de participacion al interpretar los resultados del estudio,
ya que no representan a la totalidad de los profesores y profesoras de inglés de las escuelas

primarias publicas de la ciudad de Ensenada B.C.

4.3.1 Planeacion y Diseiio de Lecciones

El disefio de las lecciones impartidas por las y los docentes en el PRONI deben seguir
lineamientos pedagdgicos y administrativos claros. En primer lugar, la planeacion didéctica para
la asignatura de inglés se basa en el Plan y Programas de Estudio vigentes, asegurando el
cumplimiento del fundamento curricular oficial. Ademas, esta planeacion debe estar alineada con
lo establecido en el Programa de Mejora Continua (PMC) de cada escuela. EIl PRONI se apoya en
una propuesta curricular respaldada por la Universidad de Cambridge, reconocida
internacionalmente por su excelencia en la ensefianza y evaluacion del inglés. (SEP, 2025, p. 90,

par. 134; SE, 2025, p. 86, par. 132).

En esta seccion se explora la planeacion de lecciones empleadas a través de enfoques y
estrategias las cuales ayudan a identifican las caracteristicas clave que definen la practica
docente. Al analizar la informacion proporcionada se encontraron cuatro aspectos principales:
enfoque pedagdgico, programa para definir objetivos de ensefianza, alineacion de las lecciones

con los objetivos del PRONI y la forma en que planifican las lecciones. De igual manera, se
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presentan los elementos a considerar en la planeacion ofreciendo una vision integral de la
planeacion y disefio de lecciones empleadas por los docentes participantes. En la tabla 16 se
muestra un compendio de los hallazgos, donde se especifican los aspectos, las categorias, la
descripcion y un ejemplo del texto y la cantidad de veces en las que se identifico dicha
informacion

Tabla 16
Tabla informativa sobre la planeacion de lecciones

Aspecto Categoria Descripcion y ejemplo de respuestas Frecuencia
Enfoque Ecléctico. Combina elementos de diferentes enfoques
pedagdgico. para adaptarse a las necesidades de los
alumnos. 3 (P1, P6,
P7).

No tengo un enfoque definido como tal.
Podria decir que los que mas utilizo debido a
las necesidades de mis alumnos y escuela
seria el humanistico comunicativo y
tradicional (P1).

Comunicativo.  Prioriza el desarrollo de habilidades
comunicativas en el contexto de la interaccion
social.

Yo creo que es mas comunicativo porque a la
vez siento que es mas humano para ellos y me
gusta mucho. Para mi es muy importante el
contacto con mis alumnos. Entonces por esa
razén lo hago asi para que ellos primero que
nada puedan perder el miedo. Entonces por
€s0 es mas comunicativo, por el acercamiento
que tengo con ellos. La gramatica si creo que
es importante. Los demds aspectos, claro creo
que son importantes, pero no les doy tanta

relevancia y tal vez si deberia un poco mas 3 (P2, P4,
porque estaria bien hacer de todos unificarnos  P5).
(P5).

Constructivista. Enfatiza el aprendizaje significativo, donde
los alumnos construyen su propio
conocimiento.
El enfoque principal pues que sea
significativo, que sea significativo, siempre y
que lo que hacen lo estén aplicando, que se lo 2 (P3, P7).
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vayan llevando. No quedarme con un solo
tema un dia y ya no volverlo a ver otra vez.
Sino que ir jalando esos temas, irlos llevando
junto. con los otros de la mano y sobre todo
que sea muy significativo y lo mas importante
que lo practique (P3).

Conductista.

Se considera adecuado para estudiantes de
nivel inicial, donde el refuerzo positivo y la
repeticion juegan un papel importante.

Pero con el que mas me adecuo seria
conforme a el contexto de los estudiantes seria
el conductismo...porque cuando trabajo con
estudiantes de conocimiento inicial cuando no
tienen eh... idea de gramatica de vocabulario
eh... me gusta que o es cuando se adapta
mejor a que ellos pueden estar recibiendo todo
el conocimiento. Por ejemplo, pronunciacion,
vocabulario un nuevo lenguaje (P7).

1 (P7).

Programa
para definir
objetivos de
ensefanza.

PRONI

Se utiliza como base para definir los objetivos
de ensefianza.

Programa pues saco mis contenidos de
PRONI y a partir de ahi es donde yo estoy
viendo (P5).

6 (P1, P2,
P4, P5, PG,
P7).

Materiales
ubicados por el
profesor.

Se utilizan materiales disefiados por los
docentes, ademas del programa PRONI o en
ausencia de este.

No nada mas estoy casada con uno. Para mi es
importante ver y sacar provecho de lo que
tengo a mi disposicion (P5).

3 (P1, P4,
P5).

El nivel del
estudiante.

Se considera el nivel del estudiante como un
factor importante en la definicion de los
objetivos de ensefianza.

También nos basamos en el nivel de inglés
que tienen los alumnos (P3).

3 (P3, PS,
P7).

Ninguno.

No se utiliza un programa especifico, sino que
se basa en la experiencia y el conocimiento
del docente para definir los objetivos de
ensefanza.

Pues programa en si no, pero nos basamos
hablo por nosotros la teacher y yo o por mi
mas bien (P3).

1 (P3).
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Forma de
alinear las

lecciones con

los objetivos
del PRONI.

Centrandose en
los objetivos.

Se centran en objetivos especificos y claros al
definir sus objetivos de ensefianza.

Pues poniendo materiales acordes a lo que el
PRONI me pide en cada unidad. No sé si una
unidad voy a hablar sobre adjetivos pues trato
de ver toda la gama posible de clasificaciones
de adjetivos y pues hacerlo de alguna manera
muy sencilla para los nifios o sea no usar
terminologia que no entiendan para que yo
pueda apegarme a lo que el PRONI me dice
(P4).

4 (P2, P4,
P5, P7).

Adecuandose a
la situacion.

Adaptan los objetivos de ensefianza a la
realidad de sus alumnos y contexto educativo.

Trato de tomar lo que se me asemeje a la
realidad de mis alumnos y escuela ya que por
falta de material estos objetivos en su mayoria
quedan al aire (P1).

3 (P1, PS5,
P7).

Centrandose en
los
aprendizajes
esperados.

Se basan en los aprendizajes esperados del
programa oficial para definir sus objetivos de
ensenanza.

Tomando en cuenta los aprendizajes
esperados de cada unidad y de ahi vincularlos
con el tipo de material y tratar de que el
contenido pues sea favorable para el alumno,
pero sobre todo tomando en cuenta los
aprendizajes esperados que me marque en la
unidad para de ahi poder desarrollar pues la
estructura gramatical el objetivo y qué tipo de
materiales y vocabulario necesito para
reforzar el aprendizaje esperado (P6).

1 (P6).

Forma de
planificar las
lecciones.

Basado en las
necesidades de
estudiantes
(Incluido el
avance y
diagnostico).

Se basan en las necesidades de los estudiantes
para planificar sus lecciones.

Pues de acuerdo a las necesidades o intereses
de los chicos. Lo que veo ya que creo conocer
los grupos bien. Y para eso elaboro un
diagnostico. Preguntando sus intereses y ya de
acuerdo a eso, busco los aprendizajes
esperados y le doy el enfoque de acuerdo a
cada necesidad de cada grupo (P2).

5 (P2, P4,
PS, P6, P7).

Basado en el
contenido del

PRONI.

seleccionar temas y determinar objetivos
de aprendizaje.

Utilizan el PRONI como referencia para 2 (P1, P4).
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Selecciono los temas y a partir de ahi
saco los objetivos para determinar las
actividades y el tiempo a realizarse. Me
baso mucho en el programa de inglés
(P1).

Elementos a P1 Tema-objetivo-actividades- tiempo. 1
considerar
Diagnostico (Intereses y necesidades)-
P2 aprendizajes esperados-enfoque. 1
Formato: Aprendizaje esperado=verificar 1
P3 aprendizaje.
Contenidos- tiempo-verificar
aprendizaje-volver a estudiar temas-
P4 asegurar aprendizaje. 1
Contenidos-Necesidades de estudiantes-
P5 adaptacion de programa. 1
Adaptacion de acuerdo a avance de
P6 estudiantes. 1
Mensual-semanal -clase-contenidos por
grado de dificultad- retroalimentacion
P7 constante. 1

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras que mencionaron estos aspectos en sus
respuestas. Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

La tabla 16, revela que las docentes adoptan un enfoque pedagogico ecléctico y

comunicativo en tres de los casos, lo que indica una combinacion de métodos que se adaptan a

las necesidades de los alumnos y priorizan el desarrollo de habilidades comunicativas. Ademas,

en dos de los casos utilizan un enfoque constructivista, fomentando el aprendizaje significativo a

través de la construccion del conocimiento por parte de los estudiantes. Sin embargo, solo una

docente emplea un enfoque conductista, adecuado principalmente para niveles iniciales. En

cuanto a la alineacion de las lecciones con los objetivos del PRONI, en seis de los casos las

docentes se basan en este programa, centrandose en los objetivos y adecuandose a la situacion
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del aula. La planeacion se realiza principalmente considerando las necesidades de los
estudiantes, en cinco de los casos las docentes incorporan avances y diagndsticos en su enfoque.
Es claro que la diversidad en los enfoques pedagogicos utilizados puede enriquecer la
experiencia de aprendizaje. La combinacion de métodos eclécticos y comunicativos permite a los
docentes atender diferentes estilos de aprendizaje, lo que puede ser crucial para el éxito
educativo de sus alumnos. Sin embargo, es importante que las educadoras sigan evaluando la
efectividad de estos enfoques, especialmente al considerar la necesidad de un aprendizaje
significativo. La alineacion con los objetivos del PRONI es fundamental, pero también es vital
que las docentes se centren en la evaluacion continua del progreso de sus estudiantes para ajustar
sus métodos de ensefianza segun sea necesario. En este sentido, un enfoque reflexivo y adaptable
en la planeacion de lecciones no solo beneficiara a los alumnos en su aprendizaje, sino que
también permitird a las docentes desarrollar sus propias practicas pedagogicas de manera efectiva

y consciente.

4.3.2 Uso de Materiales y Recursos

En esta seccion se explora el uso de materiales y recursos con el fin de documentar los
tipos de materiales didacticos utilizados en las clases de inglés, asi como su adecuacion para el
nivel y los objetivos de aprendizaje. Al analizar la informacidn proporcionada se encontraron dos
categorias principales en tipos de materiales: a) materiales tradicionales y, b) materiales digitales.
De igual manera se comenta las razones de uso del material y en relacion con la forma en que
aseguran que los materiales sean adecuados para el nivel y los objetivos de aprendizaje se
encontraron dos categorias; 1) considerando las necesidades de los estudiantes (nivel) y, 2)

Considerando los lineamientos del PRONI y los criterios establecidos por las profesoras.
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Finalmente, en la tabla 17 se presenta un resumen detallado sobre el tema “Materiales y

recursos”, que de acuerdo con las profesoras participantes conforman una guia integral para el

uso de materiales y recursos en la clase de inglés ciclo 3.

Tabla 17

Tabla informativa sobre el uso de materiales y recursos

Aspecto

Categoria

Descripcion y ejemplo de Frecuencia

respuestas

Tipos de
materiales
didacticos

Materiales
tradicionales

Cuadernillos, juegos de mesa,
cartas, pizarron, libros, cuadernos,
flashcards, copias, hojas de
trabajo, material constructivo,
cartulinas, maquetas, memoramas,
loterias.

5 (P3, P4, P5, P6, P7).

Pues utilizo también mucho el
pizarrén ... esas son las
herramientas que puedo utilizar
ademas del libro y su cuaderno
(P4).

Materiales
digitales

Tics, videos, musica,
cortometrajes, internet, YouTube,
paginas de internet.

4 (P2, P3, P4, P5).

Utilizamos mucho las TICs la
musica (P3).

Razones
del uso del
material

Fomentar el
desarrollo de
habilidades
auditivas y
comunicativas

Material audiovisual para mejorar
la comprension auditiva y la
fluidez en la comunicacion oral.

1 (P2).

Trato de utilizar pues TICs.
Utilizo, pues videos, utilizo
musica utilizo, eh... cortometrajes,
no puedo decir qué peliculas
enteras. O lo vamos viendo poco a
poco... Entonces utiliz6 trato de
utilizar las, las TICs (P2).

Potenciar la
creatividad, el
trabajo en
equipo y el
aprendizaje
activo

Material tradicional y digital para
proyectos, manualidades, juegos y
otras actividades colaborativas.

3 (P3, P4, P6).

Copias, hojas de trabajo,
cuaderno, material constructivo,
cartulinas, maquetas lo que mas
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uso ya que son el ciclo 3 y ellos
pueden ya ser mas mas creativos
[no? en sus proyectos (P6).

Complementar Material digital para profundizar 1 (PYS).
y reforzar las  en contenidos, afianzar
actividades de  aprendizajes y ofrecer una
clase experiencia mas dindmica.
Péginas de internet. He estado en
grupos de Facebook donde nos
facilitan material que es un extra
para completar o para no sé para
afianzar alguna actividad que ya
hayamos hecho es este con los
ninos de sexto no estoy trabajando
ahorita con ningun libro, pero mas
bien es estas paginas de internet
estoy en la rebusca son distintos
tipos de materiales (P5).
Como Para elaborar recursos 1 (P1).
estrategias personalizados y contextualizados.
para abordar
temas Para realizar tanto una planeacion
como estrategias para abordar los
temas (P1).
Enriquecer Juegos didécticos para estimular la 1 (P7).
vocabulario participacion activa, el aprendizaje

ladico y la retencion de
conocimientos.

Forma de
asegurar la
adecuacion
de los
materiales

Considerar las
necesidades de
los estudiantes
(nivel)

Evaluacion diagnostica al inicio
del ciclo escolar y analisis del
nivel de los estudiantes.

5 (P1, P4, P6, P3, P7).

...y por las necesidades de mis
alumnos realizando siempre al
principio de cada ciclo escolar una
evaluacion diagnostica (P1).

Considerar los
lineamientos
del PRONI y
criterios
establecidos
por el profesor

Alineacion de las actividades con
los objetivos del programa y
criterios de seleccion definidos
por el docente.

4 (P2, P4, P5, P7).

Porque tienen que estar muy
apegados a los contenidos que yo
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estoy trabajando definitivamente.
No puedo elegir ningiin material
que no se acerque ni un poquito a
los contenidos; nada mas para
hacer clases de relleno. No hago
clases de relleno. Cada clase que
yo tengo tiene un objetivo y tiene
un por qué y entonces asi mismo
busco los materiales y los recursos
que tengan un por qué y que
tengan un objetivo bien
establecido (P5).

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras que mencionaron estos aspectos en sus

respuestas Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

En la tabla 17, sobre el uso de materiales y recursos en el aula se muestra que los
materiales tradicionales son utilizados por cinco de las docentes, mientras que los materiales
digitales son utilizados por cuatro. Los materiales tradicionales incluyen cuadernillos, juegos de
mesa y flashcards, mientras que los digitales abarcan herramientas como videos, musica y
recursos en linea. Las razones para utilizar estos materiales varian, destacandose el fomento del
desarrollo de habilidades auditivas y comunicativas, asi como la potenciacion de la creatividad y
el trabajo en equipo a través de proyectos y actividades colaborativas. Ademads, se menciona la
importancia de complementar y reforzar las actividades de clase con materiales digitales y de
asegurar la adecuacion de los recursos considerando las necesidades de los estudiantes y los
lineamientos del PRONL

De acuerdo con la informacion recabada, es evidente que la diversidad en los tipos de
materiales utilizados puede enriquecer la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. La
combinacion de recursos tradicionales y digitales permite abordar los contenidos de una manera
mas dindmica y accesible, facilitando el aprendizaje activo y colaborativo. Sin embargo, es
crucial que las docentes no solo elijan materiales basdndose en su disponibilidad, sino que

también consideren las necesidades especificas de sus alumnos y alineen sus elecciones con los
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objetivos educativos establecidos. Ademas, la evaluacion diagnostica al inicio del ciclo escolar es
fundamental para garantizar que los recursos seleccionados sean verdaderamente adecuados y

efectivos para el nivel de los estudiantes.

4.3.3 Interaccion y Comunicacion

En esta seccion se explora el uso de materiales y recursos con el fin de documentar las
interacciones en las clases de inglés, asi como las estrategias para fomentar la participacion
activa, la colaboracion y la comunicacion efectiva entre los estudiantes. Al analizar la
informacion proporcionada se encontraron cinco categorias principales relacionadas con
estrategias para fomentar la participacion activa de los estudiantes: Participacion Individual,
participacion grupal, estrategias afectivas, recompensas y roles de responsabilidad (Ver tabla 18).
Mientras que en las formas para promover la colaboracion entre los estudiantes se encontraron
tres categorias: Aprovechando las fortalezas de los estudiantes, realizando trabajo en equipo y
binas y promoviendo la comunicacion. Por otra parte, en relacion con la forma para fomentar la
comunicacién efectiva entre los estudiantes se encontraron seis categorias principales: con
trabajo colaborativo en equipo y/o pares, con un buen ambiente en el aula (de respeto y
confianza), con supervision, con tolerancia al error, considerando los intereses del estudiante y
con actividades comunicativas. Se presenta un resumen de esta categorizacion en la tabla 18.

Tabla 18
Tabla informativa sobre la interaccion y comunicacion en el aula

Aspecto Categoria Descripcion y Frecuencia
ejemplo de respuestas
Estrategias para Participacion Implementacion de 4 (P1, P4, P6, P7)
fomentar la Individual (Pasar al actividades que
participacion activa pizarrén, preguntay  involucran a cada
en los estudiantes. respuesta, dibujos, estudiante de manera

hojas de trabajo). directa.
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Pasar al pizarrén a
contestar alguna
actividad del tema

(P1).
Participacion grupal ~ Utilizacion de 3 (P1, P4, P7)
(lluvia de ideas, actividades dinamicas

Juegos; ruleta, papa y colaborativas.

caliente, bingo, 100

mexicanos dijeron). Realizar juegos como
la ruleta papa caliente
bingo etcétera (P1).

Estrategias afectivas  Creacion de un 5 (P2, P3, P4, PS5, P7)
(confianza, ambiente de

motivacion, estar al aprendizaje positivo y

tanto de sus motivador.

necesidades).

Trato de siempre
llevar una relacion
como tipo platica
amena en donde los
estudiantes puedan
sentir como esta
confianza de poder
interactuar (P7).

Recompensas Utilizacion de 1 (P3)
(dulces, lapices, premios para
borradores). incentivar la

participacion.

Pues la motivacion.
Siempre trato de
traerles, como son
muchos, si trato de
comprarles la bolsa
grande de dulces y
orale quién quiere
participar. Y esto y
otro, entregar un
lapiz, un borrador es
la motivacion, la mas
importante.
Mantenerlos no
aburrido sino felices
eh... que se sientan
seguros (P3).
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Roles de Asignacion de roles 1 (P4)
responsabilidad y especificos a los
liderazgo. alumnos.

Formas para Aprovechando las Capitalizar las 3 (P5, P6, P7)

promover la
colaboracién entre los
estudiantes.

fortalezas de los
estudiantes.

habilidades y talentos
individuales para el
trabajo en equipo.

Siempre hay algunos
alumnos que marcan
mucho su liderazgo y
esos alumnos son los
que a mi me ayudan
Aah... pues ahora si
que a ayudar a los
alumnos que no han
entendido. Siempre
hay un alumno
dispuesto a ayudar a
su compafierito.
Entonces esos
alumnos es
identificarlos y ya de
ahi, este... dejarlo, no,
dejarlos que ellos
mismos se
desenvuelvan dentro
del salon (P6).

Realizando trabajo en
equipo y binas.

Realizacion de
actividades en pareja
0 en pequenos
grupos.

Me gusta fomentar la
colaboracion en clase
promoviendo
actividades en grupo
en donde los
estudiantes puedan
ayudarse
mutuamente, es decir;
en ocasiones cuando
uno como docente
trata de darles (P7).

5 (P1, P2, P3, P4, P7)




Promoviendo la
comunicacion.

Fomentar la
interaccion verbal
entre los estudiantes.

Manteniendo siempre
una comunicacion
positiva (P1).

3 (P1, P2, P3)

Formas para fomentar
la comunicacion
efectiva entre los
estudiantes.

Con trabajo
colaborativo en

equipo y/o pares.

Utilizacion del
trabajo en equipo
para promover la
comunicacion.

Fomentando la
participacion, la
motivacion y el
trabajo en equipo
(P1).

2 (P1, P3)

Con un buen

ambiente en el aula

(de respeto y
confianza).

Creacion de un
entorno seguro y
positivo para la
comunicacion.

Sin embargo, yo les
doy un ambiente de
confianza entre ellos.
Les comento que son
sus compaifieros, que
van a ser sus
companeros durante
todo el ciclo escolar.
Y que no pasa nada si
hay errores, que no
pasa nada, si se
equivocan. Para eso
estamos todos en
conjunto, para
aprender Entonces
entre todos, ah...
construimos un
ambiente de
aprendizaje en donde
se d¢ el respeto, que
es muy importante. El
valor en
especificamente en

3 (P2, P5, P6)




205

este ciclo es; es muy
importante (P2).

Con supervision.

Monitoreo de la 1 (P3)
interaccion entre los
estudiantes para

fomentar la

comunicacion

efectiva.

Con tolerancia al
error.

Reconocimiento del 2 (P2, P6)
error como parte del

proceso de

aprendizaje.

Es un, eh... ese es un
tema, creo que €s, €S
muy importante
porque de repente
tiene, tengo que
motivarlos a que a
que se quiten el tabu
de que, sise van a
equivocar, eh... no
quieren ser
evidenciados por sus
compaifieros (P2).

Considerando los
intereses del
estudiante.

Adaptacion de las 2 (P4, P7)
actividades a las

motivaciones de los

alumnos.

Siempre trato de
tomar en cuenta sus
inquietudes y las
sugerencias que ellos
tengan sobre algun
tema y lo vamos
desarrollando
entonces pues no
nada mas a veces veo
temas relacionados
con lo que es o lo que
me dice en el libro
(P4).
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Con actividades Dinamicas que 2 (P3, P4)
comunicativas. fomenten la

expresion oral y la

interaccion.

...Hay unas

actividades en el, en
el cuaderno de inglés
donde tienen que
hacerle preguntas a
su compaifiero, y
ademas he hecho las
de vayan con el profe
ahi afuera. Yo los
mando y preguntenle.
Yo le digo al profe:
lesvanair a
preguntar asegurense
de que les digan que
estd en inglés si no;
no contesten (P3).
Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras que mencionaron estos aspectos en sus

respuestas Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

En la tabla 18, con referencia a la interaccion y comunicacion en el aula revela que en
cuatro de los casos las docentes implementan estrategias que fomentan la participacion activa de
los estudiantes a través de actividades individuales, como pasar al pizarrén y responder
preguntas. Por otro lado, en tres de los casos se utilizan actividades grupales dinamicas, como
juegos y lluvias de ideas, para promover la colaboracion. Un aspecto destacado es la creacion de
un ambiente de aprendizaje positivo y motivador, donde en cinco de los casos los docentes se
enfocan en estrategias afectivas que generan confianza y motivacion. Sin embargo, solo una
docente recurre a recompensas y roles de responsabilidad para incentivar la participacion. En
cuanto a la colaboracion, en cinco de los casos las docentes promueven el trabajo en equipo y en
binas, fomentando la comunicacion verbal entre los estudiantes, lo que a su vez ayuda a

establecer un ambiente de respeto y confianza en el aula.
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Es evidente que la interaccion y comunicacion son elementos clave para un aprendizaje
efectivo. La variedad de estrategias utilizadas para promover la participacion activa y la
colaboracion no solo enriquece la experiencia de los estudiantes, sino que también contribuye a
su desarrollo social y comunicativo. Fomentar un ambiente de confianza y tolerancia al error es

esencial para que los estudiantes se sientan comodos al participar y expresar sus ideas.

4.3.4 Evaluacion

En esta seccion se exploran las estrategias de retroalimentacion, evaluacion del progreso
y evaluacion formativa con el fin de documentar como se utilizan por parte de las profesoras
participantes. Al analizar la informacion proporcionada se encontraron ocho categorias
principales dentro de las estrategias utilizadas para brindar retroalimentacion las cuales son:
Generar clima de confianza, repasar, observar (escuchar), hacer sugerencias para mejorar, sefalar
el error, corregir las actividades (exdmenes), revisar o corregir entre pares y, ejemplificar. Por
otra parte, dentro de las formas de evaluar el progreso de los estudiantes se encontraron ocho
categorias las cuales son: con técnicas de evaluacion informal o alternativa, con la evaluacion de
factores no lingiiisticos, con técnicas de evaluacion formal, con instrumentos de evaluacion
especificos; con la evaluacion de aspectos lingiiisticos, con técnicas de evaluacion formal, con
instrumentos de evaluacion especificos, con la evaluacion de aspectos lingiiisticos. Finalmente,
dentro de las formas para incorporar la evaluacion formativa se encontraron dos categorias las
cuales son: empleando estrategias y tomandolo en cuenta en las planeaciones. En la tabla 19 se
presenta un resumen de los hallazgos, donde se detallan los aspectos, las categorias, un ejemplo

de la respuesta de los profesores y el nimero de veces en las que se encontrd esta informacion.
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Informacion sobre la evaluacion en el aula
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Aspecto Categoria

Descripcion y ejemplo de Frecuencia

respuestas

Generar clima de
confianza.

Estrategias utilizadas
para brindar
retroalimentacion.

Crear un ambiente seguro y 2 (P4, P5)
positivo para la

retroalimentacion.

Como le digo, me gusta que me
diga esto: jno lo entendi

jEntonces no, y ;como ti crees
que lo entenderias mejor? (P5).

Repasar.

Reforzar los conceptos aprendidos
a través de la revision.

Bueno en el inicio de cada clase
pregunto acerca de lo que vimos
en clases anteriores y pues pido la
participacion de los estudiantes,
no quien quiere opinar, quién
quiere, eh... a platicar acerca de lo
que aprendimos o de lo que
vivimos en la clase anterior. Que
fue los que les gusto y esta
participacion, pues, se da de
manera aleatoria, no durante las
lecciones. Igual, eh... para repasar
un tema o para reforzar
conocimientos. Pues también creo
que antes de iniciar la clase
durante y después es muy
importante la retroalimentacion.
Para que esto no se nos olvide, en
especial para los estudiantes que a
veces manejan un pues se distraen
de manera muy sencilla y esto
ayuda a que siempre estemos
captando la atencion de ellos (P7).

1 (P7)

Observar (escuchar).

Identificar fortalezas y areas de
oportunidad mediante la
observacion y la escucha activa.

2 (P1, P6)
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Casi siempre es pregunta y
respuesta, pregunta y respuesta,
alguna hoja de trabajo y hay veces
que de la retroalimentacion ellos
mismos se exponen el tema 'y, ya
de ahi arrancamos vemos si si
avanzamos o no (P6).

Hacer
sugerencias
para mejorar.

Guiar a los estudiantes hacia un
mejor desempefio.

Cuando los tengo aqui, cuando

vienen y les calificé aqui mismo,

aunque me tarde yo misma les 1 (P3)
reviso y les voy dando, les voy

haciendo sus anotaciones, y les

voy dando retroalimentacion, de

que les faltd, como estuvo eso,

que lo regresen y que lo vuelvan a

hacer otra vez (P3).

Senalar el error.

Ayudar a los estudiantes a
aprender de sus equivocaciones de
manera constructiva.

Pues por ejemplo cuando ya
terminan el trabajo no me gusta
ponerles tachas. Me gusta
encerrarles y de especificarles. 1 (P4)
Mira revisa porque te dije, o sea
checa bien esta palabra. Y ya le
trato de explicar para que ¢l
mismo llegue infiera lo que es lo
que le estoy solicitando que
realice o sea ese es el tipo de
relacion que yo tengo con ellos y
muchos entre ellos (P4).

Corregir las
actividades
(examenes).

Brindar retroalimentacion 2 (P1,P3)
especifica a través de la revision
de trabajos y evaluaciones.
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Revisando constantemente sus
cuadernos (P1).

Revisar o
corregir
entre pares.

Promover la colaboracion y el
aprendizaje mutuo entre los
estudiantes.

Si pasamos a exponer, este,
hacemos un trabajo. Si te dejo una
tarea, entonces es ahi donde yo me 2 (P4, P5)
doy cuenta, que pues
definitivamente todos nuestros
alumnos aprenden de distinta
manera. Y este, pero cada uno en
su forma absorbe también.
Entonces me apoyo mucho en
ellos para la retroalimentacion.
Me apoyo mucho en mis alumnos
(P5).

Ejemplificar.

[lustrar conceptos y reforzar el
aprendizaje utilizando ejemplos.

Muchas veces me pongo de

ejemplo. Por ejemplo, cémo 1 (P5)
estamos en la materia de inglés

pues uso muchas sefias, muchos

gestos, en la medida de lo que es

posible no utilizar el espafol.

Entonces hasta mimo soy y
retroalimento (P5).

Formas de evaluar el  Con técnicas

progreso de los de

estudiantes. evaluacion
informal o
alternativa.

Utilizar la observacion, la 5 (P1, P3,
participacion en clase y la P4, PS5, P7)
revision de tareas para obtener una

vision holistica del desempetio.

Mi proceso de evaluacion es
basicamente observar a los
estudiantes. Tengo estudiantes que
tienen diferentes capacidades o
que no tienen las mismas
habilidades que otros. Este
proceso de evaluacion lo manejo
calificando o evaluando el avance
que han tenido. Por ejemplo, un
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estudiante que antes no estaba en
su zona de confort manejando la
pronunciacién del lenguaje, poco
a poco se va alentando para que
pueda seguir practicando, y poco a
poco se van soltando un poco
mas, tomando mas confianza.
Ellos, no es necesario pedirles que
lo repitan; de manera autonoma lo
hacen y van mejorando su
pronunciacién, por ejemplo, en el
tema de habilidades lingiiisticas, y
yo todo eso lo tomo en cuenta
(P7).

Con la
evaluacion
de factores
no
lingiiisticos.

Considerar la motivacion, la
actitud y el esfuerzo para
comprender mejor el proceso de
aprendizaje individual.

Si participan, también es un buen 4 (P1, P3,

indicador que estén involucrados; P4, P7)

que no solo me den la respuesta,
sino que también pasen al pizarron
a anotar, o que realicen trabajos en
equipo, actividades, o que me
pregunten: “Profe, ;qué sigue?”’,
“¢Qué significa esto?”, “;Coémo lo
puedo aplicar?”. Eso también para
mi es sefal de que estan
aprendiendo por medio de su
participacion. Y, obviamente, si
estdn viniendo y la asistencia es
constante, tendran mayor
conocimiento, porque, aunque el
nifio sea muy bueno, si falta
mucho, esto hace que se vaya
quedando un poco atras. (P4)

Pero también, en cuanto a las
participaciones de mi grupo, sobre
todo, teacher, las participaciones
que yo tengo aqui, todos estamos
participando y opinando (P4).

Con técnicas de
evaluacion formal.

Aplicar exdmenes y pruebas
estandarizadas para medir el
conocimiento y las habilidades
lingliisticas de manera sistematica.
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Si, hago un test, algunos
examenes y también el oral, y ahi
me doy cuenta. Entonces, por
ejemplo, me he percatado de que
algunos alumnos, como mis nifios
de USAER, no pueden escribir
tanto, asi que a ellos les evaltuo de
manera oral, y es asi como puedo
darme cuenta (P5).

Utilizar rubricas y listas de cotejo
para evaluar aspectos especificos
del desempefio.

Pues trato de hacer un checklist. 1 (P6)
A veces tengo las listas y vamos

Con instrumentos de  viendo, ;no? También utilizo

evaluacion especificos. rubricas, que son las que me
ayudan a guiarme para ver si
realmente se estan alcanzando los
aprendizajes esperados (P6).

Evaluar la gramatica, el
vocabulario y la pronunciacion
para identificar areas de fortaleza
y debilidad.

Bueno, eso se los eh... comento
desde inicio de ciclo de ciclo
escolar. Yo evalto las cuatro
habilidades, este, las cuatro 1 (P2)

Con la evaluacion de  habilidades importantes, que es la

aspectos lingiiisticos.  habilidad lingiiistica, la auditiva,
la escritura y la lectura, y esos
cuatro criterios los tengo muy,
muy puntuales para ellos, y les
voy anotando tal actividad. Me va
a servir para esto, tal actividad
para aquello. Voy a utilizar toda la
estrategia, tal metodologia para
poder llegar a obtener la
evaluacion (P2).
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Utilizar la evaluacion formativa
de manera regular para mejorar el

aprendizaje.
Empleando ... examen, pero ok, saco la
Formas para incorporar Estrategias. calificacion; o sea, yo evaluo 5 (P1, P3,
la evaluacion diferente a cada alumno. Bueno, P4, P6, P7)
formativa. dependiendo. Hay alumnos

diferentes en cada salon, y ahi si
los evalué haciendo los ajustes
necesarios para cada uno.
Entonces, si me baso en los temas
que vimos en el mes (P3).

Alinear las actividades y
evaluaciones con los objetivos de

aprendizaje.
Tomandolo
en cuenta en Pues siempre, siempre es, es la, es 1 (P2)
las lo basico, porque me va a servir a
planeaciones. mi como un parteaguas. ;Qué

debo de hacer? ;Como lo debo de
hacer? ;Cuando lo debo de tener?
(Cuando lo debo de realizar?
Entonces si, es casi de todos los
dias, lo tengo presente (P2) .

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras que mencionaron estos aspectos en sus
respuestas Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

En la tabla 19, sobre las estrategias de evaluacion en el aula se muestra que se utilizan
diversas formas para brindar retroalimentacion a los estudiantes. En dos de los casos las docentes
se enfocan en generar un clima de confianza, mientras que en otros dos casos se observa y
escucha activamente para identificar fortalezas y areas de oportunidad. También se utiliza la
correccion de actividades y la revision entre pares, lo que promueve la colaboracion y el
aprendizaje mutuo. En términos de evaluar el progreso de los estudiantes, en cinco de los casos
se emplean técnicas de evaluacion informal o alternativa, y en cuatro de los casos se consideran
factores no lingiiisticos como motivacion y actitud. Sin embargo, solo una docente utiliza

técnicas de evaluacion formal, como examenes estandarizados o rbricas, para medir el
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conocimiento de manera sistematica. Ademas, en cinco de los casos las docentes incorporan la
evaluacion formativa regularmente en su ensefianza.

Es evidente que la retroalimentacion constructiva y el uso de estrategias variadas son
fundamentales para el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes. La creacion de un clima de
confianza y la observacion activa permiten a las docentes no solo identificar areas de mejora,
sino también reforzar el aprendizaje de manera efectiva. Sin embargo, la baja utilizacion de
técnicas de evaluacion formal sugiere que existe una oportunidad para que las educadoras
integren métodos mas sistematicos que complementen la evaluacion informal. La combinacion
de ambos enfoques podria proporcionar una vision mas completa del progreso de los estudiantes
y facilitar la identificacion de sus necesidades individuales. Por lo tanto, es esencial que las
docentes continien desarrollando sus practicas de evaluacion, asegurando que sean inclusivas y
que fomenten un entorno de aprendizaje que valore tanto el esfuerzo como el desempefio
académico. Esto no solo beneficiara a los estudiantes en su proceso de aprendizaje, sino que
también les permitira sentirse mas seguros y motivados para participar en su educacion.

4.3.5 Adaptacion y Flexibilidad.

En esta seccion se explora como las profesoras de inglés del ciclo 3 se adaptan a las
necesidades individuales de los estudiantes, y como manejan situaciones inesperadas en clase
con el fin de documentar como se implementan diversas estrategias que les permiten adaptar su
ensefanza y crear un ambiente de aprendizaje inclusivo y efectivo .Al analizar la informacion
proporcionada se encontraron tres categorias principales dentro del tema de adaptacion a las
necesidades individuales de los estudiantes las cuales son: con materiales especiales, con
diagnostico de necesidades y, con instruccion diferenciada. Por otra parte, dentro del manejo de

situaciones inesperadas en clase se encontraron cuatro categorias las cuales son: con actitudes
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que favorecen la comunicacion, con apoyo de otros, con protocolos y estrategias establecidas y
con flexibilidad. En la tabla 20 se presenta un resumen de los resultados en donde se detallan los
aspectos, las categorias, un ejemplo de las respuestas de las profesoras, y el nimero de veces en

las que se encontré esta informacion.

Tabla 20

Tabla informativa sobre la adaptacion y la flexibilidad en el aula

Aspecto Categoria Descripcion y ejemplo de respuestas Frecuencia
Adaptacion a Empleo de recursos didacticos adaptados,

las Con herramientas tecnoldgicas especificas y 4 (P1, P3,
necesidades materiales materiales manipulativos para atender las P4,
individuales. especiales. necesidades individuales de los estudiantes. P7)

En los cuadernitos de inglés que les hago, los
que tienen alguna condicion son uno diferente
para cada uno de todos los alumnos que tengan
alguna condicidén, més que nada los que no
saben leer y escribir. Ahi me enfoco més en
relacionar palabras cortas, dependiendo de qué
condicion tengan. Yo les ajusto su cuadernito, y
por ejemplo, ahorita que hicimos el dictado, se
trataba de un dictado de adjetivos; o sea, venian
adjetivos en las oraciones y a un alumno ya le
habia ensefiado esos cinco adjetivos. Yo me
enfoqué en que, mas que revisar si habia escrito
bien el articulo, el verbo o el sustantivo, estaba
enfocando un poquito mas en el adjetivo, que
fueron los que le estuve ensefiando antes,
previo a eso (P3).

Realizacion de evaluaciones y observaciones 3 (P2, P4,
Con para identificar las fortalezas, debilidades y P7)
diagnostico de estilos de aprendizaje de cada alumno, y ajustar
necesidades. la ensefianza en consecuencia.

... Yo también, pues, tratar de investigar por mi
parte, ;jno?, con el maestro de grupo, pues a ver
qué caracteristicas tiene cada nifio y, pues, ya
en base a esas caracteristicas, pues saber que a
lo mejor puedo hacer alguna adaptacion de
algunas actividades que al nifio lo motiven y el
nifio se sienta motivado para hacerlo (P4).
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Con
instruccion
diferenciada.

Diversificacion de las actividades, los

materiales y las estrategias de ensefianza para

atender a los diferentes ritmos de aprendizaje, 3 (PS5, P6,
intereses y niveles de competencia de los P7)
estudiantes.

iHijole! Respetando su ritmo de aprendizaje,
son tan diferentes que tengo los que son muy
rapidos y tengo los que son muy lentos. Pero el
lento, dentro de su, pues, ahora si que de su
ritmo, tiene su propio avance. Entonces, yo
creo que es respetando eso, cada uno con su
ritmo de aprendizaje (P6).

Manejo de
situaciones
inesperadas
en clase.

Con actitudes
que favorecen
la
comunicacion.

Mantener una comunicacion clara, abierta y
respetuosa con los estudiantes, incluso en
momentos de tension. 2 (P1,P2)

Bueno, eso de repente puede ser que si se salga
de las manos, pero trato de ser muy ecudnime y
también con lo que digo, como con lo que hago

(P2).
Con apoyo de Solicitar la ayuda de colegas, personal escolar o
otros. incluso padres de familia para abordar 2 (P1, P6)

situaciones inesperadas.

Pues, siempre apoyandome, apoyandome con
los maestros titulares, apoyandome igual con
los lideres de salon (P6).

Contar con un plan de accion predefinido para

Con abordar diferentes tipos de situaciones, como 1 (P2)
protocolos y  comportamientos disruptivos, problemas
estrategias técnicos o emergencias.
establecidas.

... Y trato de tener la més informacion mas

cercana, que sean ya sean los protocolos, ya

sean este o las estrategias oportunas que debo

de utilizar dentro del aula. Entonces, si, trato de

estar bien informada y de tener conocimiento

de lo que si debo de hacer y de lo que no debo

de hacer (P2).
Con 5 (P3, P4,
flexibilidad. = Adaptarse a las circunstancias cambiantes y Ps5, P6, P7)

responder de manera creativa a las necesidades
especificas de cada situacion.
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iHijole! Es que es un poquito complicado
porque a veces te hacen preguntas que no
tienen mucho que ver con la clase. Si se las
contesto porque si lo hago, pero si les comento:
OK, pero vamos a retomar la clase y eso lo
podemos ver en otra actividad. ;Qué les parece
st la siguiente sesion o al final vemos algin
video sobre el tema que me estan preguntando?
Entonces, no estoy parando en seco la
actividad, lo que ellos me preguntan, pero si les
hago ver que no es que no sea importante, sino
que vamos a retomar las actividades vy,
posterior, si tenemos tiempo; si no, en otra
sesion podemos continuar con esa actividad que
me estan preguntando (P4).

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras que mencionaron estos aspectos en sus
respuestas Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

La tabla 20, en relacion con la adaptacion y flexibilidad en el aula indica que en cuatro de
los casos las docentes emplean materiales especiales y recursos didacticos adaptados para
atender las necesidades individuales de los estudiantes. Ademas, en tres de los casos las
educadoras realizan diagnosticos de necesidades a través de evaluaciones y observaciones para
identificar las fortalezas y debilidades de cada alumno, ajustando la ensefianza en consecuencia.
También se aplica instruccién diferenciada, diversificando actividades y estrategias para atender
diversos ritmos de aprendizaje. En cuanto al manejo de situaciones inesperadas, en cinco de los
casos las docentes muestran flexibilidad, adaptandose a las circunstancias cambiantes y
respondiendo de manera creativa. Sin embargo, solo una docente cuenta con protocolos
establecidos para abordar situaciones especificas, mientras que en dos de los casos se mantienen
actitudes que favorecen la comunicacion y solicitan apoyo de otros cuando es necesario.

Se destaca la importancia de la adaptacion y flexibilidad en la ensefianza para atender las
diversas necesidades de los estudiantes. El uso de materiales adaptados y la instruccion

diferenciada son fundamentales para garantizar que todos los alumnos tengan la oportunidad de
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aprender de manera efectiva, respetando sus ritmos y estilos de aprendizaje. Sin embargo, la

escasa implementacion de protocolos establecidos para manejar situaciones inesperadas sugiere
que las docentes podrian beneficiarse al desarrollar planes de accion que les permitan enfrentar
desafios de manera mas sistematica y efectiva. La flexibilidad es clave no solo para adaptarse a

los cambios, sino también para fomentar un ambiente de aprendizaje positivo y comunicativo.

4.3.6 Clima de Aula y Relacion con los Estudiantes

En esta seccion se explora el clima de aula, la gestion de las emociones y el fomento de
relaciones positivas entre las profesoras y los estudiantes del ciclo 3, los cuales de acuerdo con
las profesoras participantes son pilares fundamentales para crear un ambiente de aprendizaje
propicio para el desarrollo integral de los estudiantes. Al analizar la informacion proporcionada
se encontraron cuatro categorias principales dentro del tema de ambiente emocional en clase las
cuales son: fomento de valores, ambiente positivo y de apoyo, manejo de emocionales y
motivacion. Por otra parte, dentro del tema fomento de relacion positiva entre profesora y
estudiante se encontraron dos categorias las cuales son: promoviendo valores y promoviendo un
entorno solidario y de apoyo. En la tabla 21 se muestra un resumen de los hallazgos, donde se
especifican los aspectos, las categorias, un ejemplo del texto de las respuestas y la cantidad de
veces en las que se identifico dicha informacion.

Tabla 21
Tabla informativa sobre el clima del aula y la relacion con los estudiantes

Aspecto Categoria Descripcion y ejemplo de respuestas Frecuencia

Creacion de un espacio seguro, respetuoso y
Ambiente Fomento de  valorado para el bienestar emocional y la disposicion
emocional valores. para el aprendizaje. 4 (P1, P2,
favorable. PS5, P7)

En general, en todos los grupos el ambiente es de

respeto, tolerancia y armonia (P1).
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Ambiente
positivo y de
apoyo.

Crear un entorno propicio para el aprendizaje.

5 (P2, P3,
A lo mejor no del todo, pero si con lo que respecta P4, P5, P6)
dentro de mi clase. Siempre se da un ambiente
tranquilo. Puedo decir que este grupo
especificamente es muy tranquilo. Siempre estan
dispuestos a escuchar y a aprender. Como todo, de
repente hay algunos alumnos que pueden prestarse
para que baje el nivel de apreciacion que me puedan
escuchar. Pero siempre trato de tener también una
voz igual, siempre de ser tranquila con ellos (P2).

Manejo de
emociones.

Implementacion de estrategias para gestionar las
emociones de manera adecuada y crear un ambiente
emocional estable.

1 (P7)
Trato de explicarle a mis estudiantes que es
completamente normal sentir frustracion cuando no
entendemos algo o cuando no somos expertos en un
tema, cuando una actividad no nos sale bien a la
primera. Entonces, todo esto es sumamente repetitivo
en mis clases. Est4 bien equivocarse porque estamos
aprendiendo y es parte del proceso... eh... y eso es
lo que trato de manejar; que, si un estudiante tiene
algtn problema con la pronunciacion, los estudiantes
saben que no se deben reir porque es parte de
aprender, y trato de que todos, por ejemplo, en el
tema de la pronunciacion, se maneje igual. Eh... trato
de que la palabra no puedo o no s€... eh... no puedo
pronunciarlo o yo no sé, este, no sea escuchada en mi
clase. Eso no se dice. Todos son capaces de hacer,
pronunciar y aprender un nuevo idioma. Si es
complicado, pero todo est4 en el proceso de trabajar
diariamente y, pues, seguir mejorando... eh... El
practicar diariamente, y aunque esté fuera de clase,
siempre trato de comunicarme de manera con un
jHello! How are you? ;Coémo estas? Eh... para que
ellos sigan practicando (P7).

Motivacion.

Utilizacion de la motivacion como herramienta para 1 (P5)
generar un ambiente de clase estimulante y propicio
para el aprendizaje.
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Emocional, soy una profe sumamente amorosa,
sumamente emocional. Para mi es muy importante
que los nifios vean que a mi me gusta mi trabajo, que
me gusta ensefiar, y yo creo que cuando los nifios
notan eso, ellos vienen con una mentalidad distinta a
aprender porque vienen con ganas. Se emocionan al

verte (P5).

Establecimiento de relaciones de confianza, respeto y
Relacion  Promoviendo empatia para un ambiente de aprendizaje 6 (P1, P2,
positiva valores. colaborativo y el desarrollo integral de los P3, P4, PS5,
profesor- estudiantes. P7)

estudiante.
A través de respeto y la buena comunicacion (P1).

Promocioén de un espacio donde los estudiantes se
sientan valorados, apoyados y seguros para expresar
Promoviendo sus ideas y participar activamente en el proceso de

un entorno aprendizaje. 5 (P2, P4,
solidario y de PS5, P6, P7)
apoyo. Pues con el carifio, profe. Yo creo que igual

hablandoles de una manera carifiosa. Hay muchos
nifios que tienen muchas necesidades en casa, que a
veces al llegar a la escuela es su espacio. Un poquito
de espacio de felicidad, porque hay niios que dicen:
“Ay, estaba tan triste hasta que llegué y me diste un
abrazo” (P5) .

Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras que mencionaron estos aspectos en sus

respuestas Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

La tabla 21, muestra que cinco de las docentes fomentan valores que crean un espacio
seguro y respetuoso, lo que contribuye al bienestar emocional y a la disposicion para el
aprendizaje. Ademas, cinco de las docentes se enfocan en establecer un ambiente positivo y de
apoyo, esencial para facilitar el aprendizaje. Sin embargo, solo una docente implementa
estrategias especificas para el manejo de emociones y motivacion como normalizar las
emociones y fomentar un ambiente de apoyo emocional seguro, donde se valida que sentir
frustracion o equivocarse es parte natural del aprendizaje. Lo que podria ayudar a crear un
entorno emocionalmente estable y estimulante. En cuanto a la relacion entre la profesora y los

estudiantes, en seis de los casos se promueven valores que establecen relaciones de confianza,
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respeto y empatia, mientras que en cinco de los casos se trabaja en la creacion de un entorno
solidario que permite a los alumnos sentirse valorados y seguros al expresar sus ideas.

De acuerdo a la informacion obtenida, es evidente que un ambiente emocional favorable
es fundamental para el aprendizaje efectivo. La creacion de un espacio seguro y respetuoso no
solo beneficia el bienestar emocional de los estudiantes, sino que también fomenta su disposicion
para participar activamente en el aula. Las relaciones positivas entre docentes y estudiantes son
cruciales, ya que un ambiente de confianza y apoyo puede motivar a los alumnos a involucrarse
mas en su aprendizaje. Sin embargo, la baja proporcion de docentes que manejan emociones y

motivan activamente sugiere que hay un area de mejora importante en la practica educativa.

4.3.7 Metacognicion y Reflexion

En esta seccion se exploran las estrategias para optimizar el proceso de aprendizaje. La
metacognicion y la reflexion emergen como herramientas fundamentales para el desarrollo de
estudiantes autonomos y criticos de acuerdo con la opinion de las profesoras participantes. Al
analizar la informacion proporcionada se encontraron cinco categorias principales dentro del
tema promocion de la reflexién y pensamiento critico en estudiantes las cuales son: tomando
decisiones propias, expresando sentimientos, aplicando el conocimiento a su vida diaria,
autoevaluacion e inferir (deducir) /analizar informacion. Por otra parte, dentro del tema
desarrollo metacognitivo de los estudiantes se encontraron seis categorias las cuales son:
promoviendo la reflexion, poniendo atencion a las emociones de los estudiantes, reconociendo su
propio avance, explorando el proceso de aprendizaje de los estudiantes, desarrollando la
confianza en si mismos y estableciendo objetivos. En el andlisis realizado sobre metacognicion

y reflexion, la tabla 22 presenta un resumen de los hallazgos, donde se detallan los aspectos, las
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categorias, una descripcion y un ejemplo de las respuestas (texto) asi como el nimero de veces
en las que se encontro esta informacion

Tabla 22
Tabla informativa sobre metacognicion y reflexion

Aspecto Categoria Descripcion y ejemplo de respuestas Frecuencia

Fomentar el analisis y la evaluacion de

Promocién de Toma de diferentes opciones a través de cuestionamientos

la reflexion y  decisiones y la presentacion de alternativas. 3 (P1, P2, P6)
pensamiento  propias.

critico en Creo que es de acuerdo, por ejemplo, si le pones

estudiantes. una lista, unos ejemplos, y ellos solitos van

sacando sus propios conocimientos. Dejar que el
alumno solo aterrice la idea para que de ahi ellos
puedan llegar a su propio conocimiento y que no
todo el tiempo sean como una copia del maestro
(Po).

Promover la exploracién de emociones, la
Expresion de ~ comprension de motivaciones y el desarrollo del
sentimientos.  autoconocimiento.
1 (P3)
Aht si, lo hacemos todos juntos. Yo, ahi, mas
que nada lo trabajo como preguntas y respuestas
de como te sentiste, dimelo. Este, e inclusive al
final de cada examen les pongo una evaluacion
de ellos, y hacia mi, que ellos me expresen como
se sintieron, qué les hace falta, si estdn comodos
con mi forma de trabajar o no. Es como que les
quiera dar el gusto, no, pero como te digo,
quiero que estén a gusto siempre y cuando ellos
también me den a mi, o sea, consentidos, pero
trabajando y aprendiendo, que es lo que me
interesa, que sea significativo (P3).

Aplicando el Vincular los aprendizajes con experiencias reales 1 (P4)
conocimiento a y desarrollar habilidades para la resolucion de
la vida diaria.  problemas.

Pues siempre trato de relacionarlos con su vida
diaria, qué les podria servir el hacer eso. Por
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ejemplo, si quieren estudiar en otro pais o un
trabajo. Pues siempre les hago ver que el
aprender, en este caso, un segundo idioma, les va
a abrir mas puertas; que en algln futuro a lo
mejor quieren irse a vivir o trabajar a otro pais;
qué tienen que poner atencion; qué saben que lo
tienen que saber porque si no saben el idioma
nativo del lugar al que se van a ir, pero la
persona sabe inglés. Pues obviamente van a
poder comunicarse, si, pues puede lograr sus
objetivos (P4).

Autoevaluacion.

Facilitar la reflexion sobre el propio aprendizaje,
la identificacion de fortalezas y areas de mejora, 1 (P5)
y el establecimiento de metas académicas.

Ah, con las autoevaluaciones, ahi (P5).

Inferir (deducir)
analizar
informacién.

Desarrollar el pensamiento critico a través de la
extraccion de conclusiones, la evaluacion de la
confiabilidad de la informacién y la adopcion de 1 (P7)
una perspectiva critica.

En relacion con el lenguaje, siempre les pido que
cuando estén realizando un juego o una
actividad traten de, cuando vean una palabra que
no entienden, bueno, traten de leer todo el
contexto de lo que estan hablando, que ellos
mismos traten de descifrar de qué puede tratar la
actividad o de qué estan hablando, y de esta
manera, pues, se trabaja un poco el pensamiento
critico; (no? De reflexionar acerca de lo que
estamos viendo. Ya una vez cuando ellos traten
de identificar. Aqui también se maneja como la
lluvia de ideas, cuando les pregunto acerca de
qué creen que se trata este tema o por qué
piensan que, no s€. Eh... A veces pasa mucho
que en ciertas actividades todos cometen los
mismos errores porque, ah. El aprender inglés,
pues, quieren seguir una regla, y a veces pues el
inglés, el lenguaje, la gramatica inglesa tiene
reglas diferentes. Entonces, ahi es cuando les
explico las diferencias y es normal. O sea, todo
eso se trabaja porque ellos estan siguiendo la
logica, ;no? Y basicamente es que ellos traten de
analizar la situacion y que ellos, eh... piensen o
analicen el por qué estd mal, o que ellos mismos
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se den cuenta, ;no? Creo que eso va de la mano
con trabajar el pensamiento critico (P7).

Desarrollo Promoviendo la
metacognitivo reflexion.

de los

estudiantes.

Utilizar la reflexion como herramienta para la
toma de conciencia de los propios procesos de
pensamiento, la identificacion de fortalezas y
debilidades cognitivas, y el desarrollo de
estrategias de aprendizaje mas efectivas.

Pero también trato de que ellos piensen o
reflexionen con relacion a sus propios intereses,
pero que también sea algo que les va a servir
para la vida, ;no? (P2).

1 (P2)

Poniendo
atencion a las
emociones de
los estudiantes.

Reconocer las emociones de los estudiantes
como un factor importante en el aprendizaje.

Pues mas que nada, en lo emocional trato de
llegarles por ahi. Hay nifios que, la mayoria,
bueno, es que todos trabajan, pero no s¢,
comparandolo con algunos otros estudiantes de
otras escuelas. Bueno, hubo una alumna aqui
donde yo le decia: ;Qué te gusta? ;Qué quieres
hacer? ;Qué colores te gustan? ;Qué animales te
gustan? ;Qué series te gustan? Para yo poderle
adecuar algo, para darle esa motivacion y que
me trabajara, que no me funcion6 porque no
queria nada, no. Pero trato de conocerlos. Creo
que esa es la palabra clave: conocerlos (P3).

1 (P3)

Reconociendo
su propio
avance.

Fomentar la evaluacion del progreso, la
identificacion de logros y areas de mejora, y el
establecimiento de metas para el desarrollo
académico.

Yo creo que, a ellos mismos, vuelvo otra vez en
la autoevaluacion, a ellos mismos ir midiendo:

(,como estaban? y ;como han avanzado? y no ser

duros con ellos mismos. “Ponte a pensar,
recuerda la clase pasada, si pudiste, ;recuerdas a
ver qué hicimos la clase pasada o cudndo estaba
asi?” Entonces les recuerdo eso y agarran
confianza porque a los nifios se les vuelve a
cargar la bateria y “you can do it”. Siempre trato
de tener una palabra de aliento, de que “si yo
confio en que tu lo puedes hacer, confia en ti
mismo que ti también lo puedes” (P5).

2 (P4, P5)




225

Comprender mejor como aprenden los
Explorando el  estudiantes a través de la observacion, las
proceso de entrevistas y el andlisis de sus trabajos. 1 (P6)
aprendizaje de
los estudiantes. Tratando de detectar cuéles son las fortalezas de
cada alumno, cada alumno tiene diferente
proceso para llegar. Hay quienes llegan muy,
muy rapido al conocimiento, y eso también a
veces hace que digan “ya entendimos, ya
entendimos” y hace que los alumnos que no han
llegado se frustren. Entonces, separando esos
alumnos de “OK, ya entendiste”, pero hay
quienes no. Entonces, si sabemos que cierto
alumno va a batallar, a ese alumno es al que mas
se le da un poquito mas de herramientas para
que llegue o desarrolle algo (P6).

Motivar a los estudiantes para aprender, tomar
riesgos y enfrentar desafios en su proceso de

Desarrollando  aprendizaje.

la confianza en 2 (P4, P5)

si mismos. Hacer, entonces si recuerdan que si tienen la
capacidad, eso siempre les digo: todos y cada
uno de ustedes tienen la capacidad, nada mas
hay que echarle todas las ganas del mundo. “Y
es que yo soy muy flojito.” Si, pero este también
puedes. “No, si, si puedo, pero tengo flojera.”
Ah, bueno, pero pues ahi haciéndole saber que
ya es una cosa diferente el no querer trabajar con
el no poder (P5).

Promover la planeacion del aprendizaje, el
Estableciendo  enfoque en metas y el desarrollo de la capacidad
objetivos. de autodireccion. 1 (P4)

Siempre trato de retarlos: ;qué puedo hacer
mas?
Aparte de estas palabras, ;qué otras palabras
puedo aprender que son relacionadas con el
tema? (P4).
Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras que mencionaron estos aspectos en sus

respuestas Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

La tabla 22, indica que en tres de los casos las docentes promueven la toma de decisiones
propias, fomentando el analisis y evaluacion de diferentes opciones mediante cuestionamientos y

la presentacion de alternativas. También se observa un énfasis en la autoevaluacion y la
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expresion de sentimientos, asi como en la aplicacion del conocimiento a la vida diaria para
desarrollar habilidades en la resolucion de problemas. Sin embargo, solo una docente utiliza la
reflexion como herramienta para la toma de conciencia de los procesos de pensamiento y el
desarrollo de estrategias de aprendizaje mas efectivas. Ademas, en dos de los casos las docentes
se enfocan en reconocer el avance de los estudiantes, motivandolos a evaluar su progreso y
establecer metas académicas, mientras que el desarrollo de la confianza en si mismos se
menciona en dos de los casos.

Es claro que fomentar la metacognicion y la reflexion critica es esencial para el
aprendizaje significativo de los estudiantes. La capacidad de tomar decisiones informadas y
analizar diferentes opciones no solo fortalece su pensamiento critico, sino que también les ayuda
a conectar sus aprendizajes con situaciones de la vida real. Sin embargo, la baja proporcion de
docentes que implementan estrategias reflexivas sugiere que se necesita un mayor énfasis en la
ensefnanza de estas habilidades. Promover la autoevaluacion y la reflexion sobre el propio
aprendizaje no solo permite a los estudiantes identificar sus fortalezas y areas de mejora, sino
que también les brinda la oportunidad de desarrollar una mayor autodireccidon en su proceso

educativo.

4.3.8 Recomendaciones y Reflexiones Finales

En esta seccion se presentan las recomendaciones y reflexiones finales por parte de las
profesoras participantes. Al analizar la informacion proporcionada se encontraron seis categorias
principales dentro del tema mejoras en su practica docente y recomendaciones para mejorar el
programa las cuales son: Mejor uso de TICS, mejores estrategias, mejorar el uso de la lengua en
los estudiantes, acceso a recursos, acceso a asesorias y atencion por parte de las autoridades. . En

la tabla 23 se presenta un resumen de los resultados en donde se detallan los aspectos, las



categorias, una descripcion y un ejemplo del texto y el nimero de veces en las que se encontro

esta informacidon

Tabla 23
Tabla informativa sobre recomendaciones y reflexiones finales

Descripcion y ejemplo de

Aspecto Categoria respuestas

Frecuencia

Recomendaciones
para mejorar la
préctica docente y el
programa PRONI

Se reconocer la necesidad de

Mejoras Mejor uso  mejorar su uso de las TIC.

* Implementar talleres

ensu de 2 (P1, P2) y cursos de formacion
practica TICS. Yo siento que si hay muchas continua.
docente. cosas que si debo comenzar a * Promover el
implementar en este mundo intercambio de
global en el que estamos. Yo experiencias.
debo hacerme de otras estrategias * Fomentar la
que me demande, pues, la investigacién-accion.
tecnologia, que me den otros
tipos de materiales, con lo que
los chicos puedan también
aprovechar, que sean materiales
mas, a lo mejor, mas concretos
(P2).
Mejores Se considera que mejores 2 (P2, P3) * Implementar talleres
estrategias. estrategias les ayudarian a y cursos de formacion

mejorar su practica docente.

Y darles también, ademas de eso,
darles también la seguridad,
porque a unos les da miedo y ahi
tengo que decir: no pasa nada. Si
no, a lo mejor yo estoy mal,
decirles no pasa nada; no,
también ahi puedo decirles: no,
pues ni modo, no, practicalo. Y
me gustaria mejorar en esa parte
donde puedan todos, o al menos
intentar que lo hagan. Hay nifios
que me dicen afuera: teacher,
eechh “water”, como que les
“open”. Ok, bueno, esta bien,
pues ahi van. Tratar de
fomentarles mas eso, mejorar en

continua.

* Promover el
intercambio de
experiencias.

* Fomentar la
investigacion-accion.
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eso, con ellos no ser yo tan, que
se me apachurra el corazon de
que jay! No me sabe decir. No
pasa nada, no, sino como de no,
si trata de decirme luego. No
quiero que no me hablen
tampoco porque les da cosa (P3).

* Desarrollar
programas de

Se considera que mejorar el uso inmersion lingiiistica.
Mejorar el  del lenguaje en los estudiantes * Incorporar
usodela  mejoraria su practica docente. 3 (P3, P4, materiales y
lengua en P6) actividades auténticas.
los Hijole, muchas cosas... eeeeh, * Capacitar a los
estudiantes. siempre quieres mas, que tus docentes en

alumnos aprendan mas o hagan estrategias de

mas o digan mas, y siempre son ensefanza del

como expectativas, ;no?, que tu lenguaje.

como maestro tienes. Me

gustaria, pues, mejorar mas su

lenguaje y su pronunciacion.

Tienen debilidades, desde, pues,

hasta en espafiol, de un poquito

de conocimientos, /no?

Entonces, ahi si ocupan ellos

para irse, para que ya cuando se

vayan, pues, se vayan mejor para

la secundaria (P6).

Se considera que el acceso a
Accesoa  mayores recursos mejoraria su * Facilitar el acceso a
recursos.  practica docente. 2 (P5, P7) materiales educativos

de calidad.

Me gustaria que los estudiantes * Dotar a las escuelas

pudieran tener un reforzamiento de espacios de trabajo

visual en el salon de clases, en adecuados.

donde ellos siempre puedan estar * Implementar

expuestos al vocabulario, programas de asesoria

inclusive cuando no estén en su y acompafiamiento

hora de inglés. También docente.

considero que lo principal seria
poder contar con libros de inglés
de manera gratuita para todos los
estudiantes (P7).




Acceso a
asesorias.

Se considera que el acceso a
asesorias mejoraria su practica
docente.

1 (P5)
...Y de tener también ciertas, por
ejemplo, como usted, personas a
las que nosotros podamos acudir
cuando sintamos que estamos
fallando en algo, o que
necesitamos ayuda con algo, o
que a veces nos sentimos
perdidos, o por lo menos en mi
caso, a veces me sentia un
poquito perdida, sobre todo
porque como que ya sabia yo que
era parte de PRONI, pero no me
sentia bien el encajar por el
hecho de ser normalista. Siento
que tenia yo otra manera de
ensefiar. Entonces, yo siempre
estaba buscando el apoyo, por
ejemplo, con la profe Lety; ahi
buscaba yo el apoyo: ;como
acercarme? ;cOmo trabajas ti,
teacher? ;como lo haces? (P5).

* Implementar
programas de asesoria
y acompafiamiento
docente.

Atencion
por parte de
las
autoridades.

Se considera que recibir mayor
atencion por parte de las
autoridades mejoraria su practica
docente. 1 (P5)
Nos hace falta, yo creo, que estén

mas al pendiente de nosotros y

no tanto como fiscalizandonos,

pero si, claro, que también vean

coémo trabajamos, que vean qué

tan real es lo que hacemos con lo

que ellos nos estan pidiendo y

como estamos sacando los

grupos; o sea, que haya algo que

nivele, que pueda hacer mas real

los resultados que estamos

teniendo para que se nos

considere un poquito mas (P5).

* Establecer canales
de comunicacion
efectivos. *
Implementar
programas de
reconocimiento y
valoracion del trabajo
docente.

* Brindar apoyo
psicolégico y
emocional a los
docentes.
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Nota: La frecuencia se refiere a la cantidad de profesoras que mencionaron estos aspectos en sus
respuestas Se agrega solo un ejemplo de la muestra en cada categoria.

En la tabla 23, con relacion a las recomendaciones y reflexiones finales revela varias
areas de mejora en la practica docente. En tres de los casos las docentes sugieren la necesidad de
mejorar el uso de la lengua en los estudiantes, lo que implica un enfoque mas efectivo en la
ensefanza del idioma. Ademas, en dos de los casos se considera fundamental el mejor uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y la implementacion de mejores
estrategias pedagogicas. También se menciona la importancia de tener acceso a recursos
educativos adecuados y la necesidad de recibir asesorias, aunque solo una docente considera que
la atencion de las autoridades es un aspecto por mejorar.

Es evidente que el fortalecimiento de la practica docente requiere un enfoque integral que
contemple no solo la mejora en la ensenanza de la lengua, sino también la integracion efectiva de
las TIC y estrategias pedagogicas innovadoras. La ensefianza de un idioma implica no solo la
transmision de conocimientos gramaticales, sino también la creacion de un entorno donde los
estudiantes puedan practicar y aplicar lo aprendido en contextos reales. Ademas, el acceso a
recursos y asesorias es esencial para que los educadores puedan enriquecer su practica y
adaptarse a las necesidades de sus alumnos. Por lo tanto, es fundamental que las instituciones y
autoridades educativas se comprometan a brindar el apoyo necesario, facilitando tanto el acceso
a recursos como la formacion continua para las docentes, asegurando asi que tengan las
herramientas necesarias para mejorar su ensefianza y, en consecuencia, el aprendizaje de sus

estudiantes.

4.4 Discusion de los Resultados

En esta seccion, se abordaré el objetivo general de este estudio, que es analizar las

practicas docentes utilizadas en el marco del PRONI en las escuelas publicas de la ciudad de
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Ensenada, Baja California, para comprender como se lleva a cabo la ensefianza del inglés en el
ciclo 3. Los hallazgos extraidos de las secciones sobre la planeacion, practicas aulicas y
creencias de las docentes ofrecen una vision integral sobre el estado actual de la ensefianza en la
institucion. A continuacion, se presenta una discusion de los resultados obtenidos a través de

distintos instrumentos.

4.4.1 Planeacion y Organizacion de la Clase

En primer lugar, se discuten los resultados sobre la planeacion de clase centrados en los
hallazgos clave tales como el enfoque y estrategias de ensefianza, ambiente de aprendizaje,
interaccion, recursos didacticos y métodos de evaluacion; ofreciendo una interpretacion que
contribuira a la mejora continua de la ensefanza en este &mbito.

Los resultados obtenidos en las planeaciones de clase analizadas revelan una tendencia
significativa hacia el enfoque comunicativo, con cinco de las profesoras (P1, P4, PS5, P6, P7)
implementando actividades que fomentan la interaccion y el desarrollo de habilidades
comunicativas. Este resultado apoya la hipotesis sobre la efectividad del enfoque comunicativo
en la ensefianza, y resalta su importancia en la practica educativa, tal como lo argumentan
Richards et al. (2001). Sin embargo, es relevante sefialar que, a pesar de esta tendencia positiva,
existen diferencias en la implementacion de este enfoque entre las docentes, lo que sugiere que
factores como la formacion docente y el contexto escolar podrian influir en la adopcion de estas
estrategias. Las implicaciones tedricas de estos resultados son relevantes, ya que contribuyen a la
literatura sobre ensefianza de idiomas, apoyando la idea de que un enfoque comunicativo puede
mejorar la participacion y el aprendizaje de los estudiantes. En términos practicos, esto sugiere
que las instituciones educativas deben continuar promoviendo la capacitacion docente en este

enfoque.
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Po otro lado, los resultados de este estudio indican que en todas las planeaciones de clase
analizadas promueven la participacion activa de los estudiantes a través de diversas estrategias
de ensefianza, como trabajo en grupo, actividades individuales y juegos de roles. Esto no solo
respalda la hipotesis inicial sobre la efectividad de estas estrategias para fomentar la interaccion
y el trabajo colaborativo, sino que también resalta la importancia de la participacion activa en el
proceso de aprendizaje, tal como lo plantea Vygotsky (1978), alineandose con estudios previos
que enfatizan la relevancia de la colaboracion en el aula.

De igual manera, en siete de las planeaciones analizadas consideran las necesidades e
intereses de los estudiantes, lo que se evidencia en la seleccion de actividades relevantes y el uso
de materiales auténticos. Esta tendencia sostiene la hipdtesis inicial sobre la importancia de una
practica educativa inclusiva y centrada en el alumno, destacando la significancia de estos
hallazgos para el aprendizaje efectivo y motivador de los estudiantes. Al comparar estos
resultados con los planteamientos de Reyes (2016), se observa una alineacion clara en cuanto a
que los planes de clase mas efectivos son aquellos que se adaptan a las necesidades de los
educandos.

También, en su totalidad las profesoras se comprometen a crear un ambiente de
aprendizaje positivo e inclusivo, lo que esta en linea con la creencia de que un entorno favorable
puede influir significativamente en la participacion estudiantil. Estos hallazgos son notables, ya
que sugieren que un ambiente donde los estudiantes se sienten comodos puede mejorar su
autoestima y fomentar un sentido de pertenencia, lo que, segiin Zabala (2000), es crucial para
facilitar la colaboracion y la interaccion en el aula.

De igual manera en siete de las planeaciones didécticas se presentan Aprendizajes

Esperados (AE) claros, medibles y alcanzables, lo que respalda la idea acerca de la importancia
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de establecer objetivos especificos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos resultados son
significativos, ya que la claridad en los objetivos no solo proporciona una direccion especifica
para los estudiantes, sino que también fomenta su motivacién y compromiso al permitirles
observar su progreso a lo largo del tiempo. Al comparar estos resultados con los planteamientos
de Ogbeiwi (2017), se evidencia una alineacion en la idea de que para que los objetivos sean
efectivos, deben ser l6gicos y bien organizados. Sin embargo, pueden existir discrepancias en la
implementacion de estos AE entre diferentes contextos educativos, lo que podria atribuirse a
factores como la formacion docente o la diversidad de estudiantes.

En relacion con la alineacion de los aprendizajes esperados (AE) con el nivel de los
estudiantes y el programa PRONI; en cinco de los casos las planeaciones presentan una
alineacion efectiva entre los Aprendizajes Esperados (AE) y el nivel de los estudiantes, lo que
respalda la idea de que una adecuada adaptacion de contenidos es fundamental para el desarrollo
lingtiistico. Este hallazgo es notable, ya que indica que la mayoria de las docentes estan creando
actividades y materiales que se ajustan a las necesidades de sus alumnos, lo que puede aumentar
su confianza y motivacion. Desde esta perspectiva, se observa una concordancia con la
afirmacion de Zabala (2000) sobre el papel crucial de los recursos en el proceso de aprendizaje,
los cuales desempefian diversas funciones, que van desde presentar informacion nueva hasta
fomentar la experimentacion y esto a su vez es positivo ya ayuda a los estudiantes en la
construccion de su propio conocimiento.

Por otra parte, el 100% de las actividades planificadas promueven la interaccion entre los
estudiantes a través de diversas estrategias, como el trabajo en grupo, la discusion y el
aprendizaje entre pares. Esto respalda la idea sobre la importancia de la interaccion en el aula y

destaca la importancia de estos hallazgos, ya que la colaboracion y el intercambio de
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experiencias entre los estudiantes son fundamentales para mejorar su aprendizaje y habilidades
sociales. Al comparar estos resultados con investigaciones previas, como las de Ramirez (2015),
se observa una coherencia en la idea de que el aprendizaje colaborativo es esencial para el
desarrollo del lenguaje y la construccion del conocimiento. Sin embargo, pueden existir
discrepancias en la implementacion de estas estrategias en diferentes contextos educativos,
posiblemente debido a factores como la formacion docente o las dinamicas del aula.

En relacion con los recursos didécticos, en todas las planeaciones utilizan materiales
impresos y manipulativos, lo que respalda la idea sobre la importancia de la diversidad en los
recursos educativos. Estos resultados son relevantes, ya que demuestran el compromiso de las
docentes hacia un aprendizaje variado y atractivo, lo que puede incrementar el interés y la
comprension de los estudiantes. Al comparar estos resultados con los planteamientos de Richards
et al. (2001), se observa una alineacion clara en cuanto a la importancia de adaptar los materiales
a los estilos de aprendizaje y a las necesidades de los alumnos, aunque pueden existir
discrepancias debido a factores como la disponibilidad de recursos o la formacion docente.
Teoéricamente, estos hallazgos enriquecen el campo de estudio al enfatizar que la seleccion y
adaptacion de materiales son cruciales para una ensefianza efectiva, mientras que, en la practica,
sugieren que las instituciones educativas deben asegurar el acceso a una variedad de recursos que
se alineen con los intereses y niveles de los estudiantes.

También, en seis de los casos se utilizan una variedad de métodos de evaluacion, tales como: la
observacion, la participacion en clase y la revision de tareas para obtener una vision holistica del
desempeiio; ademas, se considera la motivacion, actitud y esfuerzo para comprender mejor el
proceso de aprendizaje individual. También se aplican exdmenes y pruebas estandarizadas para

medir sistematicamente el conocimiento y las habilidades lingiiisticas, se emplean riibricas y listas
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de cotejo para evaluar aspectos especificos del desempefio, y se analiza la gramatica, el vocabulario
y la pronunciacion para identificar areas de fortaleza y debilidad. Lo que respalda la idea de que
la diversificacion de estas estrategias es crucial para satisfacer las necesidades individuales de los
estudiantes. Este resultado es relevante, ya que subraya que una variedad de métodos no solo
permite proporcionar retroalimentacion efectiva, sino que también promueve un aprendizaje mas
significativo y duradero. Al comparar estos resultados con los planteamientos de Espinoza-
Ceballos et al. (2017), se evidencia la importancia de atender las diferencias individuales de los
estudiantes a través de métodos de evaluacion variados. Sin embargo, podrian existir discrepancias
en la implementacion de estos métodos debido a factores como la formacion docente, el contexto
educativo y los recursos disponibles. Teéricamente, estos hallazgos refuerzan la idea de que un
enfoque centrado en el estudiante es esencial, mientras que, en la préctica, sugieren que las escuelas

deben fomentar la capacitacion docente en la aplicacion de diversas estrategias de evaluacion

Los resultados obtenidos revelan que se emplean diferentes tipos de retroalimentacion
formativa, destacando la observacion directa en seis de los casos, lo que respalda la idea de que
la interaccion cercana entre educadoras y estudiantes es fundamental para un aprendizaje
efectivo. Estos resultados son relevantes, ya que sugieren que las docentes estan comprometidas
con la comprension personalizada del aprendizaje, lo que puede fomentar la reflexion
metacognitiva en los estudiantes, tal como argumentan Nicol y Macfarlane-Dick (2006). Se
observa una concordancia con la idea de que la retroalimentacion formativa es crucial para el
desarrollo del aprendizaje autonomo. Ademas, la evaluacion de la participacion se implementa
en el 100% de la muestra, mientras que los métodos de evaluacion sumativa, como pruebas
escritas y rubricas, se aplican en porcentajes mas bajos. Este hallazgo respalda la idea de que la

diversidad en los métodos de evaluacion es crucial para el desarrollo integral de los estudiantes,
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lo que es relevante porque sugiere que una variedad de enfoques puede fomentar la motivacion y
proporcionar herramientas valiosas para el éxito académico. Comparando estos resultados con
las afirmaciones de Hattie (2007), se observa una coincidencia en la idea de que la
retroalimentacion efectiva puede tener un impacto positivo en el aprendizaje.

Para comprender en detalle el andlisis realizado sobre las planeaciones didécticas del
PRONI, se recomienda consultar el Anexo V. En el cual se presenta de manera detallada la
informacion recopilada y estudiada, la cual sustenta las observaciones y conclusiones expuestas
en el presente documento. Incluye ejemplos, categorias y frecuencias de las planeaciones

utilizadas por las docentes de inglés participantes.

4.4.2 Las Prdcticas Aulicas en el Ciclo 3

Los hallazgos en relacion con la implementacion de actividades y tareas indican que la
planeacion estructurada es fundamental para la efectividad en el aula, ya que las siete docentes
cuentan con una planeacion practica y funcional, lo que respalda la idea de que una buena
planeacion contribuye notablemente al proceso de ensenanza-aprendizaje. Este resultado es
especialmente relevante, ya que coincide con lo que argumenta Trigueros (2018); que el papel
esencial del plan de clase es servir como una guia fundamental para los docentes, facilitando la
organizacion y estructuracion de las actividades educativas para lograr un aprendizaje efectivo.
Sin embargo, se observa que en seis de los casos se utiliza planeaciones semanales, mientras que
solo una docente opta por formatos bimestrales, lo que podria indicar diferencias en la
flexibilidad de la ensefianza y en la adaptacion a las necesidades de los estudiantes. Estos
resultados subrayan la importancia de la planeacion, aunque las discrepancias en la frecuencia de
los formatos utilizados pueden deberse a factores como la cultura escolar o la carga de trabajo de

las docentes. Ademas, solo una docente incorpora elementos de aprendizaje basado en tareas, lo
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que sugiere un area de oportunidad importante para mejorar la aplicacion practica del
conocimiento en el aula. Este hallazgo es relevante, ya que respalda la idea de que la planeacion
adecuada y el uso de enfoques pedagogicos efectivos son cruciales para el éxito del aprendizaje.
La relevancia de estos resultados va de acuerdo con lo que plantea Reyes (2016), quien enfatiza
la importancia de dedicar tiempo a la preparacion de clases, sosteniendo que la calidad de esta
planeacion influye directamente en el éxito académico. Los autores antes citados subrayan que
una planeacion adecuada, que considere las necesidades socioculturales de los estudiantes, es
fundamental para alcanzar los objetivos de aprendizaje y optimizar el proceso educativo.

En relacion con el inicio de la clase, seis de las docentes siguen una rutina de bienvenida
estructurada, lo que contribuye a establecer un ambiente positivo en el aula. Este hallazgo apoya
la idea de que un entorno seguro y acogedor es fundamental para fomentar relaciones saludables
entre docentes y estudiantes, tal como lo sefiala la Asociacion Americana de Psicologia (2015).
Tedricamente, estos hallazgos enfatizan la necesidad de uniformidad en las practicas docentes,
especialmente en el establecimiento de objetivos de aprendizaje claros, donde solo cuatro de las
docentes logra definirlos adecuadamente. Esto resalta la importancia de contar con objetivos bien
definidos, como menciona Mager (1997), ya que su ausencia impide una evaluacion efectiva y
limita la seleccion de materiales y métodos de instruccién adecuados.

En cuanto a la participacion e interés estudiantil se identificd un alto nivel de
participacion e interés estudiantil, con el 100% de los estudiantes involucrados y motivados
desde el inicio de las clases, lo que respalda la idea de que un ambiente interactivo y dindmico es
fundamental para un aprendizaje efectivo. Este resultado es importante, ya que sugiere que las
estrategias implementadas por seis de las docentes, quienes fomentan la interaccion mediante

actividades orales, son clave para facilitar la comunicacion y el intercambio de ideas entre los
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estudiantes. Ademas, el hecho de que las siete docentes implementen actividades de
calentamiento al inicio de la clase refuerza la preparacion de los estudiantes para el aprendizaje,
lo que se alinea con la filosofia del programa PRONI; buscando ofrecer a los estudiantes
oportunidades auténticas para utilizar el inglés en contextos reales, permitiéndoles aplicar sus
habilidades lingiiisticas de forma practica y reflexionando sobre el idioma y su cultura,
fomentando un aprendizaje activo y motivador, que no solo facilite la adquisicion del inglés de
manera mas efectiva, sino que también conecte a los estudiantes con el mundo real,
enriqueciendo asi su experiencia educativa.

En cuanto a la presentacion de nuevo material, todas las docentes logran presentar nuevo
material de manera efectiva, activando el conocimiento previo de los estudiantes, lo cual es
fundamental para conectar nuevos conceptos con lo que ya saben. Este resultado apoya la idea de
que activar conocimientos previos es esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
destacando su relevancia en la preparacion de los estudiantes para la adquisicion de nuevos
conocimientos. Sin embargo, al observar el uso de recursos de instruccion, se evidencia que
cinco de las docentes emplean recursos visuales y auditivos, mientras que solo dos incorporan
recursos tecnologicos, lo que sugiere que, aunque hay un esfuerzo por diversificar las estrategias
de ensefianza, atn existe una oportunidad notable para integrar mas herramientas tecnoldgicas.
Comparando estos resultados con investigaciones anteriores, se encuentra una similitud en la
importancia de la diversidad de recursos, pero una diferencia en la implementacion de tecnologia
en el aula, lo que podria explicarse por la disponibilidad de recursos, la formacion docente o la
resistencia al cambio. Tedricamente, estos hallazgos enfatizan la necesidad de modernizar las

practicas educativas, de acuerdo con la propuesta de Godwin (2015), quien argumenta que la
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integracion de nuevas herramientas tecnologicas puede enriquecer la interactividad en el
aprendizaje de lenguas y culturas.

En relacion con el fomento de la interaccion en inglés los hallazgos muestran un fuerte
compromiso por parte de las docentes en fomentar la interaccion en inglés, con siete de siete
profesoras promoviendo esta practica, lo que respalda la idea de que la interaccion es
fundamental para el aprendizaje de una segunda lengua. Este resultado es importante, ya que no
solo demuestra la importancia de las actividades orales y de vocabulario, sino que también
resalta el papel critico de la interaccion en el aula, como lo argumenta Naimah (2017), quien
sostiene que estas interacciones son clave para desarrollar habilidades comunicativas y para el
uso auténtico del idioma. Sin embargo, se observa que cinco de las docentes no utilizan una
variedad de actividades, lo que podria afectar el interés y la participacion de los estudiantes,
sugiriendo la necesidad de innovar en la metodologia de ensefianza. Analizando estos resultados
se encuentra una similitud en la relacion positiva entre la interaccion y el aprendizaje de lenguas,
aunque las discrepancias en la diversidad de actividades pueden atribuirse a la falta de recursos o
a la formacion docente.

Es relevante destacar que en cuatro de los casos las actividades en el aula fomentan la
creatividad y la expresion individual de los estudiantes, lo que respalda la idea de que un enfoque
creativo en la ensefianza puede enriquecer la experiencia de aprendizaje. Este hallazgo es
positivo, ya que sugiere que al permitir a los estudiantes explorar su imaginacion, se promueve
un aprendizaje mas autodirigido y motivador. Al comparar estos resultados con los
planteamientos de Grainger y Barnes (2006), se observa una concordancia clara en la
importancia de integrar eleccion, autonomia, relevancia y proposito en la planeacion educativa.

Tedricamente, estos hallazgos enfatizan que la creatividad no solo estimula la innovacion, sino
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que también actua como un motor esencial para un aprendizaje dindmico. En términos practicos,
esto sugiere que las docentes deben esforzarse por disefiar actividades que integren estos
elementos creativos para maximizar el potencial de sus estudiantes.

En relacion con la gestion del tiempo y el espacio; siete docentes son efectivas en la
administracion del tiempo durante las lecciones, lo que respalda la idea de que una buena gestion
del aula es crucial para el aprendizaje. Este resultado es importante, ya que va de acuerdo con las
afirmaciones de Marzano et al. (2003), quienes argumentan que una gestion eficiente del aula no
solo crea un ambiente favorable para la ensefianza, sino que también es fundamental para
fomentar la participacion y el logro de los estudiantes. Sin embargo, se destaca que una de las
aulas no es adecuada para facilitar la interaccion, lo que puede limitar la dindmica de
aprendizaje. Estos hallazgos enfatizan que la gestion efectiva del tiempo y del espacio es esencial
para un aprendizaje significativo. En términos practicos, esto sugiere que las instituciones
educativas deben invertir en la adecuacion de los espacios de aula para maximizar las
oportunidades de interaccion y colaboracion entre los estudiantes.

En relacion con la evaluacion y la retroalimentacion; seis de las docentes incorporan
actividades de evaluacion al final de las lecciones, lo que respalda la idea de que la evaluacion
formativa es crucial para el aprendizaje autonomo. Este resultado es relevante, ya que promover
la reflexion y la autoevaluacion refuerza la capacidad de los estudiantes para autorregularse y
comprometerse con su aprendizaje, lo que, segun Hattie et al. (2007), es fundamental para el
crecimiento y desarrollo de los alumnos. Ademas, la practica de que siete de siete de las docentes
evaluen el progreso de los estudiantes durante la leccién y proporcionen retroalimentacion
especifica y constructiva destaca la importancia de la retroalimentacion efectiva como una de las

influencias mas criticas en el aprendizaje. Estos hallazgos enfatizan que la retroalimentacioén no
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solo mejora la comprension de las tareas, sino que también motiva a los estudiantes a esforzarse
mas y a aumentar su confianza.

Finalmente, en relacion con el cierre de la clase, se observo que seis de los docentes
finalizan las lecciones de manera estructurada, la ausencia de un resumen de lo aprendido
representa una clara area de mejora en el proceso educativo. Este hallazgo es significativo, ya
que respalda la idea de que un cierre efectivo de la clase es crucial para consolidar los
conocimientos adquiridos y promover la comprension y retencion del contenido. La falta de esta
practica coincide con la argumentacion de Wormeli (2005), quien sostiene que ensefar a los
estudiantes a resumir es fundamental para facilitar un aprendizaje mas profundo. Estos resultados
enfatizan que integrar la practica de resumir en el cierre de las lecciones no solo mejora la
retencion de informacidn, sino que también alinea las practicas docentes con el objetivo
primordial de la ensefianza.

Para comprender en detalle el analisis realizado sobre la observacion de clase en el marco del
PRONI, se recomienda consultar el Anexo VI. En este documento se presenta de manera detallada
la informacion recopilada y estudiada, la cual sustenta las observaciones y conclusiones expuestas
en el presente documento. Incluye los indicadores y observaciones realizadas a las docentes de

inglés participantes.

4.4.3 Las Creencias de los Docentes Sobre su Prdactica Docente

En el analisis de los resultados, se identifico el empleo de una variedad de enfoques y
estrategias que reflejan el compromiso de las docentes con la planeacion de lecciones y la
creacion de un ambiente educativo propicio, entre otras cosas. En los siguientes parrafos, se
discutiran hallazgos relacionados con la planeacion de lecciones, estrategias afectivas, el trabajo

en equipo, el uso de materiales didacticos, la retroalimentacion y evaluacion, la adaptacion y
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flexibilidad en la ensefianza, asi como la importancia del clima de aula y la metacognicion en el

proceso de aprendizaje.

Sobre la planeacion de lecciones, se evidencid que tres de las docentes emplean un
enfoque ecléctico, integrando el enfoque comunicativo, mientras que otras tres se adhieren
exclusivamente a este ultimo como su metodologia pedagdgica. Esta coincidencia sugiere que las
docentes estan alineadas con las directrices establecidas en PRONI, lo que resalta la importancia
de estos resultados en el contexto educativo actual. Al comparar estos resultados con
investigaciones previas, como las de Richards et al. (2001), que subrayan la relevancia de
desarrollar habilidades comunicativas, se observa una clara similitud en la valoracion de la
comunicacion efectiva como nucleo de la ensenanza del idioma. Sin embargo, podrian existir
discrepancias debido a factores como el contexto educativo especifico o la diversidad en la
formacion docente. Estos hallazgos reafirman la importancia del enfoque comunicativo en la
planeacion de lecciones. Las implicaciones practicas de esta investigacion sugieren que se deben
fomentar espacios de formacion continua para docentes que refuercen estos enfoques

metodologicos, garantizando asi una ensefianza mas efectiva.

La adopcién del Programa Nacional de Inglés (PRONI) por seis de las docentes confirma
la idea de que existe un fuerte compromiso por parte de las docentes con las directrices
establecidas para la ensefianza del idioma inglés en México. Esta alta tasa de adopcion es
relevante, pues indica que las docentes estan alineadas con un programa disefiado por la
Secretaria de Educacion Publica, cuyo objetivo es instruir a los estudiantes en inglés como
lengua extranjera y mejorar la calidad de la educacion basica. Sin embargo, pueden existir
discrepancias en los enfoques utilizados por las docentes, lo que podria deberse a variaciones en

la formacién docente o en el contexto escolar. Ademads, estos hallazgos validan la efectividad de
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programas obligatorios como el PRONI en la mejora de la ensefanza del inglés. Las aplicaciones
practicas de estos resultados sugieren que fomentar la adherencia al programa contribuira a una
educacion mas equitativa y efectiva, es decir; que en todas las escuelas primarias haya un
docente de inglés de base, ya que actualmente en muchas instituciones los docentes son por
contrato y no en todas se imparte la materia. Ademas, al reconocer las areas de oportunidad en la
formacion docente, se podré disefiar y ofrecer capacitacion adecuada que permita mejorar la

ensefanza y, por ende, el aprendizaje del idioma en todos los estudiantes.

Por otro lado, el disefio de materiales propios y la consideracion del nivel del estudiante
por parte de tres de las docentes, asi como cinco de las docentes basando su planeacion en las
necesidades de los estudiantes, sugieren que existe un compromiso para adaptar su ensefianza a
las particularidades de sus alumnos. La relevancia de estos resultados es notable, ya que
refuerzan la importancia de una ensefianza personalizada, lo cual es fundamental para lograr un
aprendizaje significativo. Al comparar estos resultados con investigaciones previas, como las de
Corley (2008), se observa una similitud en la afirmacién de que la adaptacion de la ensefianza

fomenta la participacion activa de los estudiantes.

También, cinco de las docentes destacan la importancia del trabajo en equipo y la
comunicacion, facilitando actividades grupales donde los compaieros se apoyan mutuamente en
la resolucion de dudas, este resultado se percibe positivo ya que respalda las ideas de Scagnoli
(2006), quien destaca que colaborar y compartir ideas ayuda a que los estudiantes entiendan

mejor los conceptos, mejorando asi su aprendizaje.

Ademas, tres de las docentes enfatizan la creacion de un ambiente de respeto y confianza,
lo que respalda la idea sobre la importancia de un entorno educativo positivo. Este hallazgo es

significativo, ya que subraya como un ambiente donde prevalezcan el respeto y la confianza
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puede facilitar un aprendizaje significativo y el desarrollo integral de los estudiantes. Al
comparar este resultado con las afirmaciones de Mejia (2015), se confirma que la confianza debe
ser un proceso bidireccional que fomente la empatia y la entrega mutua entre docentes y
alumnos. Sin embargo, es posible que existan discrepancias en la implementacion de este
enfoque, dependiendo de factores como la formacion docente y el contexto escolar. Estos
resultados evidencian que un clima de aula positivo puede ser un catalizador para el aprendizaje
efectivo. Las aplicaciones practicas de estos resultados sugieren que es crucial capacitar a las
docentes en la construccion de relaciones de confianza y respeto, lo que puede mejorar la

dinamica del aula y el rendimiento académico de los estudiantes.

Los hallazgos dentro de la categoria de uso de materiales didacticos en clases de inglés
revelan que cinco de las profesoras utilizan materiales tradicionales, mientras que cuatro utilizan
materiales digitales en su ensefianza, lo que confirma la idea sobre la necesidad de un enfoque
equilibrado en la incorporacion de recursos educativos. Este resultado es relevante, ya que
sugiere que las docentes estan adaptandose a las necesidades especificas de sus estudiantes, lo
que puede enriquecer el proceso de aprendizaje. Al comparar estos resultados con la
investigacion de Qo‘shbaqova, Boltayeva y Shermamatova (2023), se observan diferencias en las
respuestas de las profesoras, las cuales pueden deberse a variaciones en el acceso a la tecnologia
o en la formacion docente para el uso de materiales digitales. Ademas, estos hallazgos evidencian
que la combinacion de materiales tradicionales y digitales puede enriquecer el aprendizaje de
idiomas y responder a las diversas necesidades de los estudiantes y diferencia contextual. Las
aplicaciones practicas de estos resultados sugieren que los programas de formacion docente
deben incluir capacitacion en el uso eficaz de recursos digitales, asegurando que todas las

docentes puedan beneficiarse de las oportunidades que ofrecen.
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En cuanto a la retroalimentacion y evaluacion los resultados obtenidos revelan que cinco
de las profesoras emplean técnicas de evaluacion informal, como la observacion y revision de
tareas, lo que respalda la idea sobre la necesidad de un enfoque integral en la evaluacion del
progreso estudiantil. Asimismo, se encontré que cinco utilizan regularmente la evaluacion
formativa, la cual es considerada fundamental por las docentes para mejorar el aprendizaje de sus
estudiantes. La relevancia de estos resultados es notable, ya que demuestra un compromiso
positivo por parte de las docentes en utilizar estrategias efectivas de evaluacion tales como: el
repaso, la observacion, la correccion de actividades, los exdmenes, revision entre pares y la
ejemplificacion que no solo consideran el rendimiento académico, sino también factores
motivacionales, como lo sefalan cuatro de las docentes que tienen en cuenta aspectos no
lingiiisticos al evaluar el aprendizaje. Estos resultados son consistentes con las afirmaciones de
Diaz Barriga y Hernandez (2002), quienes argumentan que las técnicas informales permiten a los
profesores valorar el desempefio de los estudiantes en un ambiente natural y sin la presion de
evaluaciones formales. Sin embargo, podrian existir discrepancias en la interpretacion de estos
enfoques debido a la variabilidad en las practicas educativas y contextos escolares. Estos
resultados, enfatizan la importancia de una evaluacion holistica y contextualizada, que
enriquezca la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Ademads, sugieren que los programas
de formacion docente deben incluir capacitacion en técnicas de evaluacion formativa y en la
consideracion de factores motivacionales, lo que puede llevar a una mejora significativa en el

aprendizaje.

Los resultados obtenidos en la categoria de adaptacion y flexibilidad revelan un panorama
mixto en la practica docente, donde cinco de las docentes muestran una notable capacidad para

manejar situaciones inesperadas, alinedndose con la idea de la importancia de la adaptabilidad en
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el aula. Este resultado es relevante, ya que sugiere que las docentes estan dispuestas a responder
creativamente a las necesidades cambiantes de sus estudiantes. Sin embargo, el hecho de que
solo una docente siga los protocolos establecidos por la Secretaria de Educacion y el Instituto de
Servicios Educativos y Pedagogicos de Baja California (2022) indica una preocupante falta de
adherencia a planes de accion en situaciones disruptivas. Esta discrepancia puede deberse a una
falta de formacion o conciencia sobre la importancia de dichos protocolos para la creacion de
entornos seguros que favorezcan el aprendizaje. Estos resultados enfatizan la necesidad de
equilibrar la flexibilidad docente con la adherencia a protocolos que aseguren la seguridad y el
bienestar de los estudiantes. Asi mismo, sugieren que es crucial implementar programas de
capacitacion que fortalezcan tanto la capacidad adaptativa de las docentes como su conocimiento

de los protocolos de proteccion integral escolar.

Los hallazgos en la categoria de Clima de Aula y Relacion con los Estudiantes revelan
que seis de las docentes promueven vinculos de confianza y empatia con sus alumnos, lo que
confirma la idea sobre la importancia de establecer relaciones positivas en el proceso educativo.
Este resultado es positivo, ya que subraya como un ambiente de aprendizaje positivo puede
mejorar la motivacion y el compromiso de los estudiantes, facilitando su desarrollo personal y
académico. Al comparar estos resultados con Marzano et al. (2003), se observa una clara
coincidencia en que el docente es el factor mas influyente en el rendimiento estudiantil, y que
cultivar relaciones positivas y establecer expectativas claras son estrategias esenciales para un
entorno de aprendizaje efectivo. Sin embargo, podrian existir diferencias en la implementacion
de estas estrategias en diferentes contextos educativos, lo que podria atribuirse a variaciones en
la formacion docente o en la cultura escolar. Estos resultados enfatizan la relevancia de un clima

de aula positivo como un componente critico para el éxito educativo. De igual manera, sugieren
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que las instituciones educativas deben priorizar la formacion de docentes en técnicas que
fomenten la confianza y la empatia, asegurando que todos los estudiantes se sientan valorados y

apoyados.

Sin embargo, solo una docente implementa estrategias especificas para manejar las
emociones de los estudiantes y utiliza la motivacion como herramienta para estimular el
aprendizaje. Este hallazgo revela un area de oportunidad hacia la gestion emocional en la
ensefianza. La importancia de estos resultados es notable, ya que la falta de atencién a la gestion
emocional puede crear un ambiente de aprendizaje poco saludable, donde los estudiantes se
sienten desmotivados y desamparados, lo que podria traducirse en un bajo rendimiento
académico y en un impacto negativo en su bienestar emocional. Al comparar estos resultados con
la investigacion de Zins et al. (2004), se confirma que esta desatencion puede limitar el
desarrollo social y emocional de los estudiantes, afectando su éxito académico. Sin embargo,
pueden existir discrepancias en la implementacion de estrategias emocionales debido a la falta de
formacion docente en esta area o la cultura educativa predominante que prioriza el contenido

académico sobre el bienestar emocional.

Los hallazgos en la categoria de Metacognicion y reflexion indican que tres de las
docentes promueven la toma de decisiones y el andlisis critico a través de la reflexion y el
cuestionamiento entre los estudiantes. Este hallazgo es relevante, ya que resalta que muchas
profesoras no estan utilizando herramientas esenciales para desarrollar habilidades de
pensamiento critico y autoevaluacion, lo que podria dejar a los alumnos poco preparados para
enfrentar desafios en su vida académica y personal. Al comparar estos resultados con las
afirmaciones de Dewey (1933), quien destaca que la reflexion es crucial para el aprendizaje

participativo y la toma de decisiones, se observa una clara discrepancia que puede deberse a la



248

falta de formacion docente sobre la importancia de estas practicas. Ademas, el hecho de que solo
dos docentes enfatizan la confianza como elemento motivador y otras dos ayudan a los
estudiantes a reconocer su progreso y establecer metas académicas sugiere que, aunque hay
esfuerzos positivos, la promocién de la reflexion y la autoeficacia es insuficiente. Desde una
perspectiva tedrica, estos hallazgos evidencian la necesidad de priorizar la metacognicion y la
reflexion como componentes clave del aprendizaje efectivo. Al respecto, Bandura (1997) senala
que la autoeficacia, o la confianza en las propias habilidades, influye significativamente en la

motivacion y el rendimiento.

Para conocer el proceso de andlisis realizado sobre las entrevistas a las docentes dentro
del marco del PRONI, se sugiere revisar el Anexo VII. En este cuadro se expone de forma
detallada la informacion recolectada y analizada, la cual fundamenta las respuestas de las
docentes de inglés participantes, organizadas cuidadosamente para apoyar las conclusiones y
resultados de esta investigacion.

4.4.4 Las Practicas Docentes y El Perfil Docente

En la presente investigacion se destacan varios aciertos, como el compromiso de las docentes
con un enfoque comunicativo que favorece la participacion activa de los estudiantes mediante
actividades estructuradas, dinamicas y adaptables. Esto alineado a los Fundamentos Tedricos del
PRONI (2017) los cuales se sustentan en un enfoque pedagdgico centrado en la comunicacion,
otorgando relevancia a la importancia de la comunicacion en el proceso de aprendizaje y
ensefanza del idioma. Asimismo, se resalta la valoracion de la comprension cultural y la
diversidad en la adquisicion y ensefianza de la lengua. Ademas, se observa una organizacion
coherente en las planeaciones didacticas con objetivos claros, retroalimentacion constante, buen

uso de recursos didécticos y una gestion eficaz del tiempo en clase. Estos logros se justifican por
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el cumplimiento de los requisitos establecidos por la Unidad del Sistema para la Carrera de las
Maestras y los Maestros (USICAMM, 2024a), ya que las docentes poseen estudios de
licenciatura, certificados CENNI nivel 12 vigentes en dominio del inglés, y han completado
cursos en habilidades docentes y digitales. Esta formacion garantiza que su practica docente sea
acorde con las exigencias regulatorias y contextuales del sistema educativo. Asimismo, la
estabilidad laboral que les brindan las plazas federales incrementa su motivacion y compromiso,
factores asociados con un mejor desempefio y menor intencion de abandonar la profesion (Fernet
et al., 2020). En conjunto, estas condiciones facilitan una ensefianza consistente y de calidad que
fortalece la continuidad del programa PRONI, aunque se reconoce la necesidad de diversificar
estrategias pedagodgicas, aumentar el uso de tecnologias y fomentar el trabajo colaborativo para

seguir mejorando la calidad educativa.
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Capitulo V. Conclusiones.

En este capitulo se presentan las conclusiones sobre este trabajo de investigacion el cual
tiene por objetivo analizar las préacticas docentes utilizadas en el marco del PRONI en escuelas
publicas de la ciudad de Ensenada, Baja California con el fin de conocer la forma en que se esta
abordando la ensefianza del inglés en el ciclo 3. Se busco responder a la pregunta de
investigacion ;COomo se caracterizan las practicas docentes en el marco del PRONI en escuelas
publicas de la ciudad de Ensenada, Baja California en el ciclo 3? Para responder a esta pregunta
se tomo en cuenta la propuesta de Zabala (2000); para abordar las practicas docentes, las cuales
se conciben como un proceso dindmico y complejo que involucra un conjunto interrelacionado
de acciones y decisiones llevadas a cabo por los docentes, considerando en este caso, las
caracteristicas de los estudiantes y los requerimientos del PRONI en el ciclo 3. Este proceso
abarca desde la planeacion inicial de las actividades hasta la reflexion posterior sobre su
implementacion. Ademas, incluye elementos como la seleccion y uso de recursos, la interaccion
con los estudiantes, la gestion del tiempo y el espacio, asi como la evaluacion continua del
aprendizaje.

La investigacion, adoptd un disefo cualitativo descriptivo, el cual ha permitido un
analisis de las practicas docente utilizando diversas herramientas de recoleccion de datos, como
la ficha de contenido para analizar planeaciones de docentes de inglés, la hoja de observacion
detallada y la entrevista a docentes, dando un enfoque integral en la recopilacion y analisis de
informacion. La seleccion de la muestra se hizo en colaboracion con el Instituto de Servicios
Educativos y Pedagdgicos; la cual, a partir de nuestra solicitud de acceso, se nos gird un oficio
que nos permitio acceder a 12 primarias registradas bajo los criterios de docentes con plaza de

base, quienes cumplen con los requisitos de formacién y acreditacion establecidos por el Sistema
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Educativo Mexicano, lo que respalda su competencia para ensefar inglés a estudiantes de 5to y
6to de primaria. De las 12 escuelas primarias publicas que imparten inglés, se obtuvo una
participacion del 63% de docentes de sexo femenino. El andlisis de contenido de los resultados
obtenidos ha proporcionado respuestas claras a las preguntas de investigacion, permitiendo
identificar tanto las fortalezas como las 4reas de mejora en la implementacion del PRONI. Este
estudio no solo contribuye a la comprension de las practicas docentes actuales, sino que también
ofrece una base sélida para futuras intervenciones y mejoras en la enseflanza del inglés en el
contexto educativo de Ensenada.

5.1 Conclusiones de los resultados.

Los resultados se esbozan desde el andlisis de las tres herramientas de recoleccion de
datos; de las cuales se han identificado tanto las fortalezas como las 4reas de mejora en la
implementacion de estrategias educativas dando respuesta a nuestras preguntas de investigacion
especificas las cuales se enuncian a continuacion:

» (Qué elementos de la organizacion del aula se reflejan en las planeaciones de clase?

» (Como se desarrollan las actividades, las interacciones entre docentes y estudiantes, las
dindmicas de grupo, el uso de recursos didacticos, y la gestion del aula en las clases de
inglés, y qué fortalezas y areas de mejora se identifican en estas practicas?

» (Como reflexionan sobre su propia practica los docentes de inglés?

5.1.1 Conclusiones sobre la Organizacion del Aula y las Planeaciones.

El anélisis de las planeaciones didécticas revela que las clases de inglés estan organizadas
de manera estructurada y coherente, siguiendo un enfoque comunicativo que promueve la
participacion activa de los estudiantes; presentando aprendizajes esperados claros, medibles y
alcanzables, divididas en secciones logicas (inicio, desarrollo y cierre) y cuentan con
instrucciones claras, lo que facilita su seguimiento. Ademas, en seis de los casos las docentes

siguen la planeacion establecida, lo que asegura la coherencia entre lo planificado y lo ejecutado
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en el aula. Dichos resultados se observan como positivos ya que de acuerdo con Carriazo et al.
(2020), una planeacidn con estas caracteristicas ayuda a organizar, ejecutar y supervisar las
tareas administrativas, por lo que debe estar orientada hacia los objetivos y recursos para lograr
una mejor ejecucion. El autor no solo subraya la necesidad de que las planeaciones no solo sean
bien estructuradas, sino que también estén en sintonia con los objetivos educativos y los recursos
disponibles, lo que garantiza una enseflanza mas efectiva y centrada en el aprendizaje del
estudiante.

En general, se observd que las planeaciones analizadas reflejan un disefio efectivo de
acuerdo con las etapas propuestas por Kay (1995), citado en Velandia (2008), Calentamiento,
Presentacion, Practica, Aplicacion y Evaluacion priorizando las necesidades e intereses de los
estudiantes, promoviendo un aprendizaje significativo y colaborativo.

Por otro lado, la adopcion del Programa Nacional de Inglés (PRONI) por seis de las
docentes refleja un fuerte compromiso con las directrices establecidas para la ensefianza del
idioma inglés en México. Estos resultados indican que los educadores estan comprometidos con
el programa obligatorio disefiado por la Secretaria de Educacion Publica, cuyo objetivo es
instruir a los estudiantes en inglés como lengua extranjera. Este enfoque no solo busca mejorar la
calidad de la educacion basica, sino también fomentar una formacion integral en la poblacion. La
adherencia a este programa por parte de la mayoria de las docentes de inglés sugiere que se esta
avanzando hacia una educacion mas efectiva y equitativa, lo que, en ultima instancia, beneficia a
los estudiantes en su proceso de aprendizaje del idioma.

Sin embargo, a pesar de que en seis de las planeaciones se consideran las dificultades de
los estudiantes a través de actividades variadas, solo cinco se alinean adecuadamente con el nivel

de los alumnos, identificando oportunidades de mejora en la diversidad de habilidades y la
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adaptacion de las actividades; lo que representa un area de oportunidad, ya que de acuerdo con
Séanchez et al. (2022), la alineacion es crucial para garantizar el aprendizaje de los estudiantes y
facilitar su trayectoria académica de la mejor manera posible. El autor argumenta que este
proceso debe ser consciente, planificado, reflexivo, dindmico e iterativo, con el objetivo principal
de fomentar el aprendizaje de los alumnos, teniendo en cuenta el contexto, la cultura y los
recursos disponibles en la institucion y entre el profesorado.

5.1.2 Conclusiones sobre las practicas dulicas.

En relacion con la implementacion de actividades y tareas en clases de inglés se observo
que estas se implementan de manera variada y atractiva, con actividades de calentamiento,
repaso y una rutina estructurada que prepara a los estudiantes para nuevas lecciones;
promoviendo su participacion activa. Esto se percibe como positivo ya que se alinea a uno de los
objetivos de la SEP (1992) el cual es fomentar la participacion estudiantil y la formacion
integral.

De igual manera, en siete de siete de las planeaciones se incluyeron actividades
dinamicas que utilizan estrategias como el aprendizaje colaborativo y la autoevaluacion,
conectando con los intereses de los alumnos a través de recursos visuales y auditivos, lo que se
considera positivo ya que de acuerdo a Richards et al. (2001) estos enfoques de ensefianza de
idiomas, ofrecen oportunidades ilimitadas con el proposito de que los maestros coincidan con los
intereses y necesidades de sus estudiantes con ideas interesantes y contenido significativo,
ofreciendo muchas ventajas practicas para los docentes.

Por otra parte, aunque en seis de los casos las actividades estan alineadas con los
objetivos de la clase y permiten evaluar aspectos como la comprension y la creatividad, la

retroalimentacidn se presenta en su mayoria de forma oral, lo que sugiere una oportunidad para
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expandir las formas de retroalimentacion escrita, ya que de acuerdo con Chao et al. (2021); la
retroalimentacion va mas alla de asignar una calificacion o indicar si un trabajo es correcto o
incorrecto. Debe proporcionar informacion util que destaque lo que los estudiantes estan
haciendo bien y lo que deben mejorar, incluyendo detalles y aclaraciones que aseguren su
efectividad.

Las interacciones entre docentes y estudiantes durante las clases de inglés se caracterizan
por un alto nivel de involucramiento y motivacion, evidenciado en los siete casos de la muestra,
donde los estudiantes estan activamente comprometidos desde el inicio de las lecciones. La
comunicacion es activa y se basa en preguntas y respuestas, lo que incentiva el uso del inglés de
manera practica; dichos hallazgos se perciben como positivos ya que se alinea con Zavala (2000)
el cual argumenta que cuando las relaciones son positivas, los estudiantes se sienten mas
cémodos para hacer preguntas, participar en discusiones y colaborar con sus companeros. Esto
facilita que el profesor transmita los conocimientos de manera efectiva.

También, cuatro de las docentes implementan estrategias que valoran las fortalezas
individuales de los estudiantes y promueven el trabajo en equipo; lo que es positivo, ya que de
acuerdo con Scagnoli (2006), al resaltar la importancia de la colaboracion en la busqueda de una
comprension compartida, enriquece el proceso de aprendizaje.

Por otro lado, se observd como un area de oportunidad el incrementar las oportunidades
para la interaccidn entre pares en inglés en contextos mas significativos, lo que contribuiria a
mejorar el desarrollo de habilidades comunicativas; ya que segun Goitia et al. (2009) la ausencia
de interaccion hace que los estudiantes sean muy pasivos, limitdndose a la informacion que

reciben en clase y sin buscar oportunidades para practicar el idioma objetivo, ya sea en el
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contexto académico o fuera de €l. Por esta razon, los autores sugieren fomentar la interaccion

entre companeros en inglés en situaciones mas significativas.

Las dinamicas de grupo en las clases de inglés se caracterizaron por un fuerte enfoque en
la colaboracion y la interaccion entre los estudiantes, lo que se traduce en un ambiente de
aprendizaje positivo y cohesivo. Siete de siete de las docentes implementan actividades practicas
que permiten a los alumnos aplicar el nuevo lenguaje de manera efectiva, con un enfoque
predominante en ejercicios orales y de vocabulario que fomentan la comunicacion activa. Al
respecto Marzano et al. (2003) también resaltan que el docente es el factor mas influyente en el
rendimiento estudiantil, y que cultivar relaciones positivas y establecer expectativas claras son

estrategias que fomentan un entorno de aprendizaje efectivo.

Por otro lado, la implementacion de roles de responsabilidad y actividades grupales
refuerza la cohesion del grupo y permite a los estudiantes aprovechar sus fortalezas individuales,
lo que a su vez potencia la dindmica colaborativa; lo cual es un hallazgo positivo ya que segiin
Bandura (1997) la autoeficacia, o la confianza en las habilidades propias, influye
significativamente en la motivacion y el rendimiento.

En relacion con el uso de recursos didacticos en clases de inglés las docentes de inglés
utilizan una variedad de recursos didacticos en el desarrollo de sus actividades educativas,
asegurando que estos sean apropiados y accesibles para el nivel de los estudiantes. Se emplean
materiales impresos, como hojas de trabajo y libros de texto, que facilitan la comprension y la
interaccion en el aula. Al respecto Diaz et al. (2013), comentan que la eleccion de recursos
educativos, como libros de texto y herramientas digitales, influye en la ensefanza.

Sin embargo, solo dos de las docentes incorpora actividades interactivas y una utiliza

recursos audiovisuales, lo que limita la diversidad de materiales disponibles. A pesar de esta
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limitacion, cinco de las docentes complementa su instruccidon con recursos visuales y
tecnologicos, enriqueciendo asi el proceso de aprendizaje. Las docentes también adaptan sus
materiales a las necesidades individuales de los estudiantes, lo que promueve la inclusion y el
aprendizaje significativo. De acuerdo con Corley (2008) el uso de estos recursos fomenta la
participacion activa y el aprendizaje significativo, adaptdndose a las necesidades y ritmos de
aprendizaje cada alumno.

La gestion del tiempo y el espacio durante las clases de inglés se lleva a cabo de manera
efectiva, las docentes se aseguran de que cada actividad tenga una duracion adecuada a través de
un monitoreo constante utilizando dispositivos como celulares y relojes. Ademas, un dos de las
docentes implementan actividades paralelas para maximizar la productividad y mantener el
compromiso de los estudiantes. También la participacion de los alumnos en la estimacion del
tiempo para las actividades fomenta la responsabilidad en la gestion del tiempo. En cuanto al
espacio, la mayoria de las docentes organiza el mobiliario de manera amplia y fluida, lo que
favorece la movilidad y la interaccion efectiva entre los estudiantes. Sin embargo, una docente
enfrenta limitaciones debido a un espacio inadecuado, lo que puede restringir las oportunidades
de aprendizaje, ya que segun Zabala (2000) un entorno flexible permite personalizar actividades
y atender diversas necesidades estudiantiles.

5.1.3. Conclusiones sobre la Reflexion Docente.

En cuanto a la reflexion docente sobre la retroalimentacion y evaluacion se muestra que
se emplean técnicas informales, como la observacion y la revision de tareas, lo que refuerza la
necesidad de un enfoque integral para valorar el progreso estudiantil. Las docentes utilizan
regularmente la evaluacion formativa, considerandola fundamental para mejorar el aprendizaje.

Ademas, demuestran un compromiso positivo al aplicar diversas estrategias, como repaso,
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correccion de actividades, examenes, revision entre pares y ejemplificacion, que valoran no solo
el rendimiento académico sino también aspectos motivacionales y no lingiiisticos. Esto de
acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez (2002), quienes sostienen que las técnicas informales
permiten evaluar el desempefio en un entorno natural y sin la presion de evaluaciones formales.

En relacion con la adaptacion y flexibilidad se muestra un panorama mixto, evidenciando
una notable capacidad para manejar situaciones inesperadas y responder creativamente a las
necesidades cambiantes de los estudiantes, lo cual coincide con la importancia de la
adaptabilidad en el aula. Sin embargo, la poca adherencia a los protocolos establecidos por la
Secretaria de Educacion y el Instituto de Servicios Educativos y Pedagogicos de Baja California
(2022), sefiala una preocupacion significativa. Se resalta la necesidad de implementar programas
de capacitacion que fortalezcan tanto la capacidad de adaptacion de las docentes como su
conocimiento y cumplimiento de los protocolos de proteccion integral escolar.

En cuanto al Clima de Aula y Relacion con los Estudiantes se revela que las docentes
fomentan vinculos de confianza y empatia con sus alumnos, reafirmando la importancia de
establecer relaciones positivas en el proceso educativo. Marzano et al. (2003), destacan que un
ambiente de aprendizaje favorable mejora la motivacion y el compromiso estudiantil, facilitando
su desarrollo personal y académico; ya que el docente es el factor mas influyente en el
rendimiento de los estudiantes y que cultivar relaciones positivas junto con establecer
expectativas claras son estrategias clave para un entorno de aprendizaje efectivo.

En cuanto a las recomendaciones y reflexiones finales de las docentes se revelan varias
areas de mejora en la practica docente. Se sugiere la necesidad de mejorar el uso de la lengua en
los estudiantes, lo que implica un enfoque mas efectivo en la ensefianza del idioma. Ademas, se

considera fundamental el mejor uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
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(TIC) y la implementacion de mejores estrategias pedagogicas. También se menciona la
importancia de tener acceso a recursos educativos adecuados y la necesidad de recibir asesorias.
5.1.4. La Caracterizacion de las Prdcticas Docentes.

Finalmente, podemos decir que las practicas docentes de inglés en el ciclo 3 del PRONI
en Ensenada se caracterizan por manejar un enfoque comunicativo que prioriza la interaccion en
el aula. Los profesores disefian actividades adaptables e inclusivas, con objetivos claros y
retroalimentacion constante, tanto formativa como sumativa. Estas practicas fomentan la
participacion activa de los estudiantes y se centran en el desarrollo de la comprension del idioma,
lo que favorece una interaccion positiva entre el profesor y los estudiantes. Ademas, los
profesores hacen un buen uso de recursos didacticos y gestionan eficazmente el tiempo en clase.
Si bien las practicas analizadas revelan una alineacion considerable con el Programa Nacional de
Inglés (PRONI), existe margen de mejora en la diversificacion de las estrategias de ensefianza y
evaluacion, el uso de TICs y el trabajo colaborativo.

5.2 Limitaciones del Estudio.

Dentro de las limitaciones del presente estudio, se encuentra que, si bien se abordo6 la
reflexion de los profesores de inglés sobre su propia practica docente, y se realizo un andlisis
critico de su desempefio y la identificacion de areas de mejora, sin embargo, no se profundizo lo
suficiente en algunos temas. A pesar de la importancia de la reflexion critica en el desarrollo
profesional y la mejora continua de la ensefianza, la falta de informacion especifica en este tema
limita la comprension de como las docentes evaluan su efectividad y realizan ajustes en sus
metodologias. Esto sugiere que podria ser valioso en futuras investigaciones abordar la reflexion
docente de una manera mas profunda, asi como estrategias especificas que las docentes emplean

para llevar a cabo un analisis critico de su practica y promover su desarrollo profesional.
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De igual manera, en el caso de la muestra participante, no todas las docentes elegibles
participaron, lo que afecta la representatividad de la muestra y la posible generalizacion de los
hallazgos. Ademas, la posicion de la investigadora como colega dentro del sistema educativo
presentd desafios, ya que no todas las docentes se sintieron comodas al ser observadas por un
par. Lo que podria limitar la objetividad de las observaciones realizadas. Asimismo, algunas
fuentes relevantes no fueron accesibles debido a que no eran de conocimiento publico,
restringiendo la informacion disponible para el andlisis. A pesar de estas limitaciones las cuales
han influido en el alcance de los resultados obtenidos, se abren posibilidades para futuras
investigaciones, como la necesidad de establecer un ambiente de confianza que facilite la
observacion entre colegas y la creacioén de protocolos claros que incentiven la participacion de
todas las docentes. Ademas, la colaboracion con otros profesionales del &mbito educativo podria
enriquecer el proceso de recoleccion de datos y andlisis critico de la practica docente.

5.3 Recomendaciones para el PRONI.

Para concluir, a partir de las necesidades identificadas por las docentes del ciclo 3 las
cuales son; mejor uso de TICS, mejores estrategias, mejorar el uso de la lengua en los
estudiantes, acceso a recursos, acceso a asesorias y atencion por parte de las autoridades se
encontrd que lo que se percibe como mejora de su practica docente también lo es para mejorar el
programa PRONI. Por lo cual se presentan las siguientes recomendaciones para optimizar el
programa PRONI en las diversas categorias las cuales se describen a continuacion.

Para el fortalecimiento del uso de las TIC y las estrategias de ensefianza se recomienda
implementar talleres y cursos de formacion continua enfocados en la integracion efectiva de las
TIC en la ensefianza, incluyendo el uso de herramientas digitales, recursos multimedia y

metodologias innovadoras. Al respecto Pinto et al. (2021), en su estudio titulado "Determinar la
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necesidad de capacitacion en el uso de las tecnologias de la informacién y las comunicaciones
para la formacién docente", demuestran que es esencial recibir capacitacion para el desarrollo
profesional. Los autores sefalan que actualmente enfrentamos un cambio gradual que hace
necesario formarse en tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) para estar al dia en
esta era tecnologica, el cual ha probado que el implementar talleres y cursos de formacion
continua enfocados en la integracion efectiva de las TIC en la ensefianza, incluyendo el uso de
herramientas digitales, recursos multimedia y metodologias innovadoras.

Para la mejora del uso del lenguaje en los estudiantes se recomienda incorporar
materiales y actividades auténticas que fomenten el uso natural del lenguaje en diferentes
contextos comunicativos promoviendo la fluidez y la comprension oral y escrita, ya que de
acuerdo con Sandoval et al. (2024) el utilizar material auténtico en la ensefianza del inglés como
lengua extranjera puede beneficiar mucho el desarrollo social de los estudiantes porque les
ofrece una forma real de interactuar con el idioma y aumenta su motivacion e interés. De igual
manera, los autores argumentan que es crucial ajustar ese material segliin las necesidades y
habilidades de los alumnos para asegurar que su aprendizaje sea realmente efectivo.

Para el acceso a recursos y el apoyo docente se recomienda dotar a las escuelas de
espacios de trabajo adecuados que fomenten el aprendizaje colaborativo y la creatividad de los
estudiantes siguiendo la propuesta de Castro et al. (2015) la cual indica que las aulas deben ser
espacios comodos y del tamafio adecuado para las actividades que se realizan, que una buena
iluminacion en el salon es muy importante. También, mencionan que la decoracion del aula debe
contar con un proposito educativo claro que apoye el aprendizaje, logrando un balance entre lo
bonito y lo util. Por otro lado, también se sugiere implementar programas de asesoria y

acompafiamiento docente que brinden a los profesores el apoyo necesario para enfrentar los



261

desafios de su préactica diaria. Esto, permitiria optimizar todas sus experiencias en la mejora de
sus capacidades docentes y la de sus escuelas. (Calderdn et al., 2021).

Para mayor atencion a las necesidades docentes se recomienda establecer canales de
comunicacion efectivos entre las autoridades educativas y los docentes para facilitar el didlogo y
la retroalimentacion constante, ya que como lo indican Cardozo et al. (2017), es el docente la
clave para lograr cambios y mejoras en el sistema educativo, pero es el supervisor educativo
quien se asegura de que el maestro tenga las herramientas y el apoyo que necesita.

Finalmente, se espera que este trabajo contribuya a comprender como se estd llevando a
cabo la ensefanza del inglés en el ciclo 3 del PRONI en la ciudad de Ensenada. Al analizar las
practicas docentes en el aula, fue posible identificar tanto las fortalezas como las areas de mejora
en la implementacion del programa, lo que permitira proponer recomendaciones concretas para
su mejora. Esta investigacion ofrece una vision clara y detallada de las practicas actuales y sefiala
areas con potencial de desarrollo. Se aborda un tema educativo de gran relevancia para el estado
y el pais, dado que el aprendizaje del inglés es obligatorio en el Sistema Educativo Nacional, por
lo que se requeria una descripcidon y explicacion precisa de lo que ocurre en el aula para

optimizar su ensefanza.
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Anexos

Anexo 1. Ficha de Contenido para analizar las planeaciones de las docentes de inglés

participantes.

FICHA DE CONTENIDO PARA ANALIZAR PLANEACIONES DE DOCENTES DE INGLES

Informacion General
Nombre de la escuela
Nombre del Docente:
CiclofNivel Educativo:
Fecha de la Planeacion:

Duracion de la Clase:

Objetivos de Aprendizaje:

O Objetivo General y/o Practica Social del Lenguaje:

Objetivos Especificos y/o Aprendizajes Esperados:

0 Actividad Comunicativa:
Contenidos Tematicos:
O Tema Principal:

O Ambiente Social de Aprendizaje:

2 Vecabulario Clave:

Contenidos Tematicos:
O Tema Principal:
O Ambiente Social de Aprendizaje:

3J Vocabulario Clave:

Estrategias de Ensefianza:

OJ Estrategias Didacticas Utilizadas:

J Materiales Didacticos:

J Uso de Tecnologia:

Secuencia de Actividades:

Inicio de la Clase:
2 Preguntas o Estimulo Inicial;

OJ Actividades Iniciales:

ANEXO I
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Desarrollo de la Clase:

O Actividades y Explicacion de Contenide:
2 Interaccién Profesor-Estudiantes:

Cierre de la Clase:
Resumen de la Leccion:

O Tareas o Actividades para Casa:

Evaluacion:
O Criterios de Evaluacion:
O Instrumentos de Evaluacién (Ej. Pruebas, Tareas):

2 Retroalimentacion o Comentarios al Estudiante:

Adaptaciones e Inclusion:

O Adaptaciones para Diferentes Estilos de Aprendizaje:

3O Consideracicnes para Estudiantes con Necesidades Especiales:

Observaciones y Comentarios Adicionales:
O Aspectos Destacados:

Areas de Mejora Identificadas:
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Anexo II. Hoja de Observacion Detallada para el Analisis de Practicas Docentes en el Programa

Nacional de Inglés (PRONI).

ANEXO Il

Hoja de Observacion Detallada para el Analisis de Practicas Docentes en el Programa
Nacional de Inglés (PRONI)

Investigacion: Analisis de las Practicas Docentes Empleadas en el Ciclo 3 del Programa Nacional
de Inglés (PRONI) en Escuelas Publicas de la Ciudad de Ensenada, Baja California

Fecha de Observacion:

Docente Observado:

Investigador: Mira. Mayra Hernandez Ruiz Escuela:

Grado y grupo:

Materia: Inglés

Hora de inicio:

Hora de termino:

Seccion I. Inicio e Implementacion de las actividades y tareas

INDICADOR

Sl

NO

OBSERVACIONES

1. (Bl docente cuenta con
una planeacidn?

2. éComo inicla la clase?
iHay  algdn  tipo  de
intraduceidn o anuncio?

3. ¢El docente establece los
ohjetivos  de la  leccion?
LCOmo?

4 élos estudiantes
muestran interés ¥
participan desde el
principio? éComo?

5.65@¢ utllizan actividades de
calentamienta? {Cudles?

G.i58 presenta el nuevo
material a concepto?
LCodmo?

T.i5e utilizam TECursos
visuales, auditives u otros
materiales para apoyar la
instruccien? § Cudles?

B.é5e fomenta la interaccidn
en inglés entre ¢l docente y
los estudiantes y entre los
propios estudiantes?
¢ Como?

9. Existen actividades de
practica gque permiten a los
estudiantes aplicar el nuevo
lenguaje de manera
efectiva? iCuales?

10.i%e utilizan actividades
variadas para mantener el
Interés y la participacién de




los estudiantes? ¢ Cuales?

11.éla  instruccidn v las
actividades son apropladas
para el nivel de habilidad de
los estudiantes?

12.45¢ presentan situaciones
realistas  en las que los
estudiantes puedan utilizar
el nueve lenguaje de manera
practica? d Cuales?

13.{ Los estudiantes tienen la
oportunidad de interactuar
entre si utilizando el inglés
en contextos significativos?
L0e qué manera?

14,45 fomenta la
creatividad v la expresidn
Individual en las actividades
de  aplicacion?  [De qué
manera?

Seccidn Il. Gestion del Tiempo y del espacio en la Clase

INDICADOR S| | NO
15.4La clase sigue un plan de
leceldn arganizada y
estructurado?

1646 docente  gestiona
efectivamente el tliempo,
asegurdndose de que cada
actividad  tenga  suficiente
duracién? ¢ Coma?

17.{La clase mantiene un
ambiente positve y  de
respeto mutuo?  dCud
estrategias se utilizan?

OBSERVACIONES

18, {Los estudiantes trabajan
en el aula? {De qué manera
lo hacen?

ejemplo; individualmente, en
parefas o en grupos

19.la asignacion del espacio
¥y la  organizacion  del
mabiliaria Tacilivan la
realizacion de actividades.

Seccion lll. Evaluacion y retroalimentacion

INDICADOR Sl | NO

OBSERVACIONES

20.45e evalia el progreso de
los  estudiantes durante la
leccian? ¢ Como?

21.i5%e properciana
retroalimentacion  especifica
¥ constructiva  sobre el
desempefo de los
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estudiantes? Comao?

22, éHay actividades de
evaluacion  al final de la
leccidon? ¢ Cuales?

23,45 utilizan juegos, tareas,

proyectas u otras actividades

para evaluar el progreso v los

logros de los estudiantes?

cCudles? |
24,45 da la oportunidad a

los  estudiantes de hacer

preguntas vy aclarar dudas?

fComo?

25.45%e utilizan herramientas
COmo  Ejercicios, Preguntas
orales o escritas para evaluar
la  comprensidn  de  los
estudiantes? dCudles?

26.i%e incluye una evaluacidn
escrita y una seccidn  de
autoevaluacion para que los
estudiantes reflexionen sabre
su aprendizaje? ¢Cudles v que
tipo?

Seccién V. Cierre de la Clase

INDICADOR S| N OBSERVACIONES
Q

27.4%  concluye la
clase? dDe qué
manerat i5e resume
la que se ha
aprendida?

28,05 asignan tareas
o actividades para la
praxima clase? JQué
tipo?

29,05 proporciona
informacion sobre lo
gue s abordara en la
proxima leccidn? §De
qué manera?

30. (El docente sigue
la planeacién? iQué
tan cercang es lo gue
el docente hace en el
aula con kb gue
planea?

COMENTARIOS ¥ PROPUESTAS EN FAVOR DE MEJORAR LA PRACTICA DOCENTE
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Anexo III. Entrevista al Docente Analisis de las Practicas Docentes en el ciclo 3 del PRONI.

ANEXO Il
ENTREVISTA AL DOCENTE
Andlisis de las Practicas Docentes en el Ciclo 3 del PRONI

Instrucciones: Por favor, responde las sigulentes preguntas de manera honesta v delallada seqin
tu expariancia con el ciclo 3 del Programa Macional de Inglés (FRONI).

Aspectos generalas;

1.Facha:

2.Nombre del Profesor:
3.Grado y grupo:
4. Escuala:

Planificacién y Disefio de Lecciones:

§, ¢ Que programa usas para definir tus objativos de ensefianza?

6. ¢ Cudl es o enfoque pedagdagico principal en las clases da inglés?

7. ¢ Como planificas s lecciones?

8. ; Como aseguras que tus leccionas se alineen con |os objetivos del PRONIT

Estrategias de Ensefanza;
9. Describe algunas estrateglas que utllizas para fomentar la participacidn activa en los estudiantes,

Uso de Materiales y Recursos:
10. ¢ Qua tipos de materiales didacticos utilizas en las clases dal ciclo 3 del PRONI?
1. L Cdmo aseguras que los materiales sean adecuados para el nivel y los objelivos de aprendizaje?

Interaccion y Comunicacion:
12. ¢, Cémo promueves |a colaboracidn entre los estudiantes durante las clases de inglés?
13. pCadmo formentas la comunicacion efectiva entre los estudiantes durante las clases de inglés?

Evaluacion y Evaluacion Formativa:

14. 3 Qué estrategias utilizas para brindar retroalimentacian a tus estudiantes?
15. (Como evallas el progreso de los estudiantes?

16. , Camo incorporas la evaluacidn formativa en tus practicas docantas?

Adaptacion y Flexibilidad:
17. ¢ Como te adaptas a las necesidades individuales de los estudiantes?
18. L Camo manejas situaciones inesperadas durante las clases?

Clima de Aula y Relacion con los Estudiantes:
19. Describe el ambiente emocional de tus clases.
20. i Camo fomentas una relacion positiva entre t0 v tus estudiantes?

Metacognicién y Reflexion:
21. ; Camo promueves la reflexion v el pensamiento critico entre los estudiantes?
22. LEn gué medida te enfocas en el desarrollo metacognitive de tus estudiantes?

Recomendaciones y Reflexiones Finales:
23. i Qué aspectos crees que podrian mejorarse en tus practicas docentes en el ciclo 3 del PROMNI?
24, ) Tienes alguna recomendacidn para la mejora del Programa Macional de Inglés en este ciclo?

Comentarios Finales:

25. jHay algin otro aspecto que te gustaria agregar o comentar sobre tus practicas docentes en el
ciclo 3 del PRONI?

Agradecemos tu participacion en esta investigacion. Tus respuestas seran confidenciales y se
utilizaran exclusivamente para fines académicos.
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Anexo IV. Formato de Consentimiento Informado.

ANEXO V.
FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO {Docentes)

Consentimiento Informado para Participar en la Investigacion

Titulo de la Investigacion: Analisis de las Practices Docentes Empleadas en el Ciclo 2 del Programa
Macional de Inglés (FROMI) en Escuelas Publicas de la Civdad de Ensenada, Baja California.

Investigador Principal: Mira. Mayra Hemandez Ruiz
Institucion: Universidad Autonoma de Baja California Plantel Tijuana. Facultad de ldiomas.
Doctorado en Ciencias del Lengusje

Objetivos y Procedimiento:

Estas siendo invitado(a) a participar en una investigacion que tiene como objetive analizar las practicas
docentes empleadas en el Ciclo 3 del Programa Macional de Inglés (FROMI) en escuslas publicas de
la Ciudad de Ensenada. Baja California. El propdsito de esta investigacién es mejorar la calidad de la
educacion en el ambito de la ensefianza del inglés. Para ello. se observaran, grabaran en video v
analizaran las praciicas de ensafianza utilizadas por los docentes.

Participacion y Confidencialidad:

Tu participacion en esta investigacion es woluntaria y muy importante. Si decides participar, la
observadora Mtra. Mayra Hernandez Ruiz asistird a una o varias clases de tu escuela para observar
como se ensefia el inglés vy grabard la clase en video. Se mantendra la confidencialidad de la
informacion recopilada v cualguier dato que puada identificar al docente se mantendré en anonimato.
Los datos recopilados se utilizardn dnicamente para fines de investigacién v no se compartirdn con
terceros.

Beneficios y Riesgos:
Esta investigacion puede proporcionar informacidn valiosa para mejorar las practicas docentes en la
ensefianza del programa de inglés. Mo se anticipan riesgos pars los participantas.

Contacto y Preguntas:

Si tienes alguna pregunta o inquistud sobre esta investigacidn, pusdes comunicare conmige a fravés
del corres electrénice o chat Gmail a: a170468@uwabe.edumx con la maestra Mayra Hernandez
Ruiz

Consentimiento:

He leido y comprandido la informacion proporcionada en este consentimiento informado. Acepto
voluntariamente participar en la investigacidn "Analisis de las Praciicas Docentes Empleadas en el
Ciclo 2 del Programa Macional de Inglés (PFROMI) en Escuslas Publicas de ls Ciudad de Ensenada,
Baja California™

Firma del Docente participante: Fecha:

Agradecemos tu participacion en esta investigacion. La informacion recopilada se utilizara
exclusivamente para fines académicos y de investigacion.



Anexo V. Analisis de las Planeaciones de Clase.

Enfoque integral de las planeaciones

281

las necesidades e

alumnos la actividad de la pagina #32 del libro de inglés. -Procedimiento:

Categoria Ejemplo de actividad Frecuencia
(Label)

Enfoque “Escucha y explora descripciones de la apariencia fisica de personas | 5

comunicativo conocidas. comprende descripciones. Describe apariencia fisica propia” (P6).

Ejemplos de actividades del enfoque comunicativo

Interaccion Trabajo en grupo, juegos de roles, dialogos. “De manera voluntaria, pasar al | 5
frente a presentar la rueda de las emociones y explicar algin dibujo con la
ayuda del maestro” (P5)

Lenguaje Uso de materiales auténticos, como canciones, videos, textos reales. “Realizar | 5

auténtico ejemplo de mi cabello y como lo pueden describir utilizando el HAVE.
Ejemplo: I have long wavy Brown hair. Solicitar a los alumnos que hagan
la oracion de forma oral describiendo si cabello” (P6)

Desarrollo de | Formular preguntas, responder preguntas, leer en voz alta, participar en | 5

habilidades conversaciones. “Una vez establecida la formula para crear las preguntas

comunicativas: correctamente, los estudiantes deberan dar posibles ejemplos de preguntas que
se puedan crear participando en voz alta” (P7).

Enfoque 2

tradicional

Ejemplos de actividades del enfoque tradicional

Enfasis en la | Ejercicios de gramatica, analisis sintactico. Ejemplo: 1

gramatica “Dictado: 1. My house is big 2. The pencil is red, 3. My iPhone is old 4. My
hair is long 5. My coffee is hot Los alumnos anotaran las oraciones en el
cuaderno para después revisarlas como grupo, cada alumno debera corregir las
oraciones en caso de contar con alguna incorrecta y después entregar el
cuaderno para su revision”. (P3)

Memorizacion de | Memorizacion de vocabulario, conjugaciones verbales. “Se introduce dias de | 1

reglas la semana en presente, pasado en futuro. Reconocer los dias de la semana de
manera oral y escrita. hacer flashcards en equipo en los 3 tiempos” (P2)

Participacion “Explorar dialogos. Reconocer nuevo vocabulario. jugar al transmisor y | 7

activa audiencias (reglas) completar dialogos orales y escritos Participaciones antes,
durante y al final del tema” (P2).

Estrategias de enseiianza

Crucigramas “Recordar el tema a través de un crucigrama. Algunos alumnos pasaran al | 1
pizarron a contestar el crucigrama, utilizando unicamente verbos regulares en
pasado. Escribir en el pizarron el verbo, después en grupo se escribira el
pasado de esos verbos y se hara una oracién con ellos” (P1).

Trabajo de grupo | “Los estudiantes saludan, se dan la bienvenida y platican actividades hechas | 6
el fin de semana” (P7).

Actividades “Hoja de trabajo emociones. La maestra explica la actividad a realizar (hojas | 7

individuales de trabajo) Los alumnos observan las imagenes, comentan cuales son las
emociones que conocen de esta lista, anotar en el cuaderno las que no
conozcan (lista de vocabulario emociones)” (P4)

Juego de roles “Enunciar situaciones en que se presente un problema en la escuela para | 1
buscarle soluciéon. Mencionar por su nombre problemas de la escuela.
Seleccionar un problema de la escuela y plantear preguntas” (P5)

Escritura, lectura | “500 verbos. Word search. Colorear/recortar y pegar. Elaborar enunciados. | 1

y buasqueda de | Lectura/Escritura. Dictado. Elaborar flash cards. Recordar, repetir, repasar.

palabras. Completar actividad-ejercicio. Cuadernillo” (P2)

Consideracion de | “Libro de inglés: Con una diapositiva de PowerPoint se les explicara a los | 7




intereses de los
estudiantes

Hacer 5 dibujos (al gusto) mientras tanto utilicen los adjetivos de los
ejemplos” (P3)

Consideracion de las necesidades e intereses de los estudiantes

Seleccion de
actividades
relevantes

“Individualmente, elaborar la rueda de las emociones, luego hacer preguntas
como how does your body feel your are angry/happy/sad? individualmente
dibujar un recuerdo que tengan de cada sentimiento que aparece en la rueda”
(P3).

Uso de materiales
auténticos

“Ver y comprender un video donde se introduzca el tema. Reconocer
informacion visual. Identificar el uso correcto del pasado simple oral y escrito.
Identificar entre verbos regulares e irregulares” (P1).

Adaptacion de las
actividades a
diferentes estilos
de aprendizaje

“Dictado: Entregarle al alumno Angel Daniel el dictado hecho para que
subraye la oracion correcta con base en su comprension auditiva y
comprension lectora. Expresion oral. Libro de inglés” (P3).

Ambiente de
aprendizaje
positivo e
inclusivo

“Lluvia de ideas: recordar las actividades vistas en clases pasadas. Recordar
la lista de palabras que anotamos de la pagina 6, actividad 4. Mencionar que
son emociones o Sentimientos que debemos conocer para poder aplicar en
nuestra vida cotidiana” (P4)

Ejemplos de cémo

se crea un ambiente positivo e inclusivo

Respeto por la
diversidad

“Se selecciona el problema individualmente y se deja de tarea dar respuesta a
lo siguiente: Solving problems Write who, what and why the problem occured
How does this problem make you feel? How could you have prevented the
problem?” (PS)

Fomento de la
colaboracion

“PowerPoint: -Preguntar a los alumnos la funcion de los adjetivos. -Pasar 5
diapositivas con una imagen mientras los alumnos seleccionan la palabra
correcta (en este caso el adjetivo)” (P3).

Reconocimiento
de los logros de
los estudiantes

“Ejemplo: I have long wavy Brown hair.  Solicitar a los alumnos que hagan
la oracion de forma oral describiendo si cabello” (P6)

Objetivos de aprendizaje

Aprendizajes esperados de las planeaciones: claridad, alineacion y fomento de las habilidades lingiiisticas.

Categoria (Label) Frecuencia Observaciones

Aprendizajes esperados | 7 La totalidad de las planeaciones presentan aprendizajes esperados

claros, medibles y (AE) claros, medibles y alcanzables.

alcanzables

Alineacion de los | 5 Cinco de las siete planeaciones (P3, P4, PS5, P6, P7) tienen

aprendizajes esperados con aprendizajes esperados alineados con el nivel de los estudiantes.

el nivel de los estudiantes.

Enfasis en las habilidades Cuatro de las siete planeaciones (P3, P5, P6, P7) enfatizan la

lingiisticas hablar y |4 comprension y la expresion oral.

escuchar en inglés. .

Mencion de las cuatro | 4 Cuatro de las siete planeaciones (P3, P4, PS5, P7) mencionan

habilidades lingtiisticas explicitamente el fomento de las cuatro habilidades linguisticas
(comprension oral y escrita, lectura y escritura).

Alineacion con el PRONI 4 Los aprendizajes esperados de las planeaciones (P4, P5) (6to) y (P6,
P7) (5to) se encuentran dentro del programa PRONIL

Contenidos relevantes para | 7 Todos los contenidos relacionados en las planeaciones son

el desarrollo lingtiistico considerados temas basicos para alumnos de primaria y pueden ser
relevantes para su desarrollo lingiiistico.
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Fomento de
lingtiisticas importantes

habilidades

Los aprendizajes esperados de las planeaciones (P4, PS5 y P7)
fomentan habilidades lingiiisticas importantes como la comprension
y expresion oral, la lectura, la escritura y la formulacion de preguntas.

Competencia especifica

Dos de las siete planeaciones (P1, P7) cuentan con una competencia
especifica.

Contenidos tematicos en planeaciones didadcticas

contenidos

Categoria (Label) | Frecuencia Observaciones
Tema principal 2 Dos profesores (P1, P2) planificaron la ensefianza de tiempos verbales.
4 Cuatro profesores (P3, P4, P5, P6) planificaron la ensefianza de adjetivos
1 Un profesor (P7) planifico la ensefianza de preguntas con WH.
Relevancia de los | 7 Se identificaron los siguientes aspectos en las planeaciones:

a) Temas relevantes

b) Relacion con las experiencias y necesidades de los estudiantes

¢) Desarrollo de habilidades lingtisticas, sociales, emocionales y cognitiv:
d) Aplicacion de aprendizajes en situaciones reales y significativas

e) Adecuacion del vocabulario con potencial para ampliarse

f) Contenidos actualizados y precisos

g) Alineacion con los estandares educativos curriculares

h) Apropiacion para el nivel de madurez y habilidades de los estudiantes
i) Pertinencia para el contexto sociocultural y lingiiistico de los estudiante:

Organizacion  y | 7
Secuencia de los
Contenidos

La totalidad de las planeaciones presentan los siguientes aspectos:

a) Contenido presentado de forma organizada y secuenciada.

b) Progresion gradual de las actividades.

¢) Variedad de actividades para fomentar la participacion, el aprendizaje y
la motivacion.

d) Coherencia entre las actividades para conectar los conocimientos.

Estrategias de enseilanza que promueven la interaccion y el uso del idioma en contextos reales.

Categoria (Label) Frecuencia observaciones

Variedad y Atractivo | 7 Las planeaciones presentan actividades variadas y atractivas para los
de las Actividades estudiantes.
Estrategias de | 7 Se utilizan diversas estrategias de ensefianza y aprendizaje, como:
Ensefianza y a) Aprendizaje colaborativo
Aprendizaje b) Aprendizaje basado en juegos

c)Aprendizaje en pares

d) Autoevaluacion-- Coevaluacion
Dinamismo y|7 Las actividades son dinamicas y promueven la participacion activa de
Participacion los estudiantes.
Conexion con |7 Las actividades se conectan con los intereses y experiencias de los
Intereses y estudiantes.
Experiencias
Recursos Visuales y |7 Se utilizan recursos visuales y auditivos para enriquecer las
Auditivos actividades.
Expresion Individual y | 7 Se brindan oportunidades para la expresion individual y grupal.
Grupal.
Interaccion entre los | 7 Las actividades promueven la interaccion entre los estudiantes. Se
Estudiantes observan las siguientes caracteristicas:

a) Trabajo en grupo o en parejas




b) Discusion y debate

¢) Aprendizaje entre pares

d)Compartir experiencias entre los estudiantes -

e) Interaccion en todas las etapas de la sesion (inicio, desarrollo y
cierre)

f) Minimo una actividad por planeacion

Contextos Reales.

Uso del Idioma en |7

Las actividades promueven el uso del idioma en contextos reales. Se
observan los siguientes aspectos:

a)2 a 4 actividades especificas por planeacion -

b) Variedad de actividades para situaciones cotidianas: -
¢) Interaccion oral (dialogos, juegos de roles, discusiones grupales)
d) Ejercicios de escritura (completar oraciones, redactar textos,
describir imagenes)

e) Tareas de comprension auditiva (responder preguntas, seguir
instrucciones)

f) Practicas de lectura (leer textos informativos, analizar modelos de
conversacion)

g) Enfasis en el uso del idioma para la comunicacién efectiva en
situaciones reales.

h) Participacion activa, trabajo en equipo y colaboracion entre pares
i) Adaptacion de las actividades al nivel y los intereses de los
estudiantes.

1) Ambiente de aprendizaje positivo y motivante.

Analisis de la adecuacion y eficacia de los recursos didacticos en el aula.

adquiribles

Categoria (Label) Frecuencia Observaciones
Adecuacion al nivel | Materiales impresos Materiales impresos (hojas de trabajo, libros de texto,
de los estudiantesy | 7 cuadernos):
el tipo de actividad.
Actividades Actividades interactivas (juegos, crucigramas)
interactivas
2 Presentaciones multimedia (PowerPoint, videos)
Presentaciones
multimedia
1
Accesibilidad y 7 Materiales impresos (hojas de trabajo, cuadernos de
disponibilidad de actividades, tarjetas didacticas).
recursos
Materiales manipulativos (colores, flashcards)
Recursos audiovisuales (videos, presentaciones
multimedia)
Recursos apropiados | 7 Todos los recursos son apropiados para el nivel educativo
para el nivel de los estudiantes y facilmente adquiribles.
educativo y
facilmente
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Eficacia del uso de 7
los recursos de la

Materiales impresos (hojas de trabajo, cuadernos de
actividades, tarjetas didacticas); Recursos manipulativos

clase (colores, flashcards) y el Pizarron.

Caracteristicas de 7 - a) los recursos son apropiados para el nivel educativo de
los recursos los estudiantes; b) los recursos promueven la variedad de
didacticos estrategias de aprendizaje; c) los recursos facilitan la

comprension de los conceptos; d) los recursos fomentan la
evaluacion del aprendizaje.

Estrategias de evaluacion formativa y sumativa variadas y ajustables a los objetivos de la clase.

Categoria (Label) Frecuencia Observacion
Estrategias de evaluacion | 6 En una planeacion (P6) no se mencionan estrategias de
variadas y ajustables a los evaluacion.
objetivos de la clase
Variedad de métodos de | 6 En una planeacion (P6) no se mencionan métodos de evaluacion.
evaluacion.
Participacion, presentacion oral y actividades de cuadernillo o

g/ libro de inglés

5 Trabajos escritos

2 Dictados

2 Dibujos

1 Memorizaciones

1 Rubricas y observaciones
Alineacion con los | 6 Las estrategias de evaluacion estan alineadas con los objetivos
objetivos de la clase de la clase. Permiten evaluar la comprension de los conceptos, la

comunicacion, la creatividad y la aplicacion de conocimientos.

Evaluacion formativa y |6 Se utilizan evaluaciones formativas y sumativas. Permiten una
sumativa evaluacion integral del aprendizaje de los estudiantes.
Evaluacion centrada en el | 4 La evaluacion se centra en el progreso individual del estudiante.
progreso individual del En una planeacion (P4) no hay informacion suficiente para
estudiante determinar el enfoque de la evaluacion.
Inclusion de |7 Se proporciona retroalimentacion formativa y sumativa. Se
retroalimentacion utiliza la retroalimentacion para guiar el aprendizaje y evaluar el
formativa y sumativa progreso.
Tipos de retroalimentacion | 6 Se utilizan diversos tipos de retroalimentacion formativa.
formativa

6 Observacion directa.

5 Preguntas orales.

5 Revision de trabajos escritos.

5 Discusiones en grupo.




(Label)

3 Autoevaluacion.

Tipos de retroalimentacion | 7 Se utilizan diversos tipos de retroalimentacion sumativa.

sumativa
7 Evaluacion de la participacion.
3 Tareas.
3 Portafolios.
2 Rubricas.
2 Pruebas escritas.

Adaptacioén e inclusion
. Categoria Frecuencia Observaciones

Consideracion de | 6
las dificultades de
los estudiantes.

Se consideran las dificultades de manera implicita. A través de la seleccion
de actividades y estrategias que pueden ayudar a los estudiantes con
diferentes estilos de aprendizaje y necesidades.

Se consideran las dificultades de manera explicita. Se mencionan las
dificultades de los estudiantes y se proponen estrategias especificas para
abordarlas.

Observaciones y comentarios adicionales sobre las planeaciones

Categoria Frecuencia Observacion
(Label)

Claridad 7 Planeacion clara, concisa y facil de seguir.
Objetivos de aprendizaje claramente definidos.
Secuencia de actividades logica y progresiva.
Instrucciones especificas y faciles de entender.
Uso de ejemplos para ilustrar conceptos clave (P3).

Concision 7 Planeacion no extensa ni detallada.

Enfoque en los aspectos esenciales de la leccion.
Uso de un lenguaje sencillo y directo.

Organizacion | 7

Planeacion dividida en secciones (inicio, desarrollo y cierre).
Cada seccion con objetivos especificos.

Actividades secuenciadas de manera logica.

Instrucciones claras y precisas.

Formato i

Planeacion bien estructurada y con formato claro. No se especifican
observaciones adicionales.

Coherencia 7

Alineacion con los aprendizajes esperados y actividades relacionadas con el
tema.

Actividades basadas en conocimientos previos (86%).

Evaluacion relacionada con los objetivos (86%).
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Actividades

Actividades numeradas y divididas en pasos secuenciales.
Una planeacion que no cumplen con este criterio (14%).
Uso de recursos visuales para apoyar la comprension (71%)
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Anexo VI. Analisis de las observaciones de Clase.

los escribe en
el pizarron. Los
estudiantes
hacen

INDICADOR 1 2 3 4 5 6 .

1. (El docente [51 ‘NO} lsrlNo lSI NO] SI ‘NO‘ [SI IN l ST {NO‘ \SI\NO ‘

cuenta con una| X X X X X X X

planeacion?  ;Si-7 | facil de | la planeacion es | con los pasos a | con las la pl ion | una pl muy compl

Coémo percibo que | seguir y muy | bimestral no de | seguir en la clase | actividades contiene 3 | clara y facil de | que incluye

planean? Formato | clara una | la clase no tiene | actividad 1,2,3 | inicio desarrollo | sesiones con | seguir con | las funciones

de planeacion | sesion  con | inicio de | no pone inicio | cierre. Una | inicio desarrollo | aprendizajes de cada

practica v | aprendizajes | desarrollo  ni | desarrollo y | sesion con |y cierre. Sin | esperados y | actividad con

funcional (Facil de | esperados cierre. Las | clase solo pone | aprendizajes embargo, las | actividades inicio

seguir: La | Contiene actividades se | los numeros de | esperados anotaciones de | descritas. Una | desarrollo y

estructura clara y | desarrollo de | presentan  de | actividad en la profesora en | sesion cierre una

enfocada en tareas | actividades manera global | orden. una la planeacion no sesion

facilita su bimestral. Con | sesién son muy claras con

comprension y uso. aprendizajes con con aprendizajes

Muy clara: Los perad prendizaj aprendizajes esperados

objetivos, esperados esperados

actividades y

expectativas se

definen de manera

transparente.  Con

desarrollo de

actividades: Se basa

en tareas

significativas y

auténticas que

promueven la

practica del idioma.

y Aprendizajes

esperados:  Define

claramente lo que

se espera que los

estudiantes  logren

al  finalizar la

unidad o leccion.) 7

(100%)

Formato de

planeacion

bimestral 1(14%)

Formato de

planeacion

tradicional

semanal (I a 3

sesiones) (86%)

Formato de

planeacion con

elementos de

aprendizaje

basado_en_tareas

(funciones de cada

actividad) 1 (14%)

2. ;Como inicia la | | ST INO [sn ]NO’ {SI INO] ’51 ]NOI ISI ]NO‘ {sx ‘NO] \SIlNO ‘

clase? X X X X X X X

CATEGORIAS: la  docente

Gestion del aula. 3 | pregunta  si | Se saluda con | S6lo dice el | Pasando lista. | dice good | la  profesora | saluda y

(43%) tienen las | good morning | nombre del tema | Después morning los | Saluda me | pregunta

Rutina de | copias para | da las | adjetivos e inicia | preg la di P con | como estan y

bienvenida 6 | trabajar en la | instrucciones de | con un dictado. | fecha y la pone | responden good | los alumnos y | hace  varias

(86%) (saludo, | clase después | lo  que se en el pizarron. | morning, hace un | preguntas

bienvenida, pase de | saluda “Good | utilizard en la Repasan en el | rep recordatorio sobre el fin de

lista y fecha) morning” sesion pregunta pizarron el tema | vocabulario los | del tema | semana  en

Actividades de  pasa lista y| la fecha y pasa emociones y | nimeros hasta | pasado, revisa |inglés y en

repaso 4 (57%) entrega lista y cantan el sentimientos y | el 100, colores, | los pronombres | espaiiol  me
cuadernos de | happy birthday escribe el | dias de la|los pregunta en | presenta
trabajo a uno de los vocabulario semana, meses | plenaria y los | como invitada

2.1 estudiantes clave en el | del afo. Pasa| va escribiendo |y pregunta A

(Hay algun tipo de pizarron. lista. Los | en el pizarron, | sus

introduccion o di despué di si

anuncio? responden pregunta  los | estan

SI-6 “present o here” | adjetivos y de | comodos para

NO-1 igual manera | iniciar la clase
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enunciados
orales

3. (El docente \SI NO lSI’NO ‘ ‘SI‘NO ‘ [SI‘NO l ‘SI‘NO ‘ SI’NO l ‘SI’NO ‘
establece los | | X X X X X X X
objetivos de la | hace repaso
leccion? Si=4 No= | del tema “past | comienza empieza dando | Dice que van a | Recordando el | Inicia con una | les indica qué
3 simple” de las | poniendo la | una la definicion | repasar el tema | tema revision del [se va a
(Como? reglas y el|fecha en el deadjetivos. sentimientos y | sentimientos y | tema trabajar el
Activando __ sus | patron de las | pizarron  (esto emociones. emociones con | “apariencia tema
conocimientos oraciones realizado por un una actividad en | fisica” uniendo | preguntas y lo
previos 3 (43%) alumno) y el pizarrén | pronombres escribe en el
Comunicando el pregunta en responde a la | con el verbo To | pizarron
objetivo _a__los plenaria en pregunta how |Be y los
estudiantes 1 inglés la fecha are you feeling | adjetivos
(14%) del dia. today?
Con___ actividades
que_introducen el
tema 3 (43%)
4. (Los estudiantes | | SI | NO ’51 ’NO ‘ ‘SI’NO ‘ ‘SI ‘ NO ’ ‘SI‘NO ‘ SI’NO ‘ ‘SI’NO ‘
muestran interés y || X X X X X X X
participan desde el | respondiendo
principio? a las | pasando al | Realizando las | En plenaria va | En plenaria | Los estudiantes | comienza
SI-7 preguntas de | pizarron, actividades que | diciendo el | cc do  a | cc a lo | preguntando
(Como? la profesora | respondiendo a | pone la | vocabulario las preguntas en | que pregunta la | la fecha en
Involucrados, tales  como | las preguntas de | profesora clave que | inglés que les | profesora plenaria a los
motivados Y | ¢qué son los | la profesora y | (Dictado de | recuerdan como | hace la | elaborando alumnos
desafiados con: verbos cantando  las | adjetivos) y | happy, sad, | profesora y | enunciados mientras  la
Actividades regulares e | mafanitas en | participando en | etcétera. pasando al | orales teacher la
Orales 6 (86%) | irregulares? y | inglés a los | plenaria pizarrén. escribe en el
(respondiendo sus  reglas | cumpleaiieros. pizarron
preguntas,  cantar | como agregar
las mananitas, | -ED
elaborar enunciados
orales, repasar
vocabulario)
Actividades
escritas 4 (57%)
(pasar al pizarron,
dictado de
adjetivos)
5..Se utilizan [SIINO ‘ ‘SI‘NO } ‘SI’NO ’ ’SIINO ‘ ISI‘NO ‘ ’SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ’
actividades de | [ X X X X X X X
calentamiento? con imagenes
Si-7 (Cuales? | en el pizarron | Con la fecha | Dictado de | En plenaria el | Pasan al | repaso oral de | pide sacar su
Actividades los alumnos | escrita en el | enunciados que | repaso oral del | pizarron y | pronombres, cuaderno y
escritas v | de acuerdo al | pizarron se | contienen vocabulario relacionan una | verbo to be y | pregunta qué
gramaticales 5 | nimero  de | repasan los | adjetivos. clave. imagen con el | adjetivos de |se vio en la
(71%)  (Realizar | lista pasan a | tiempos vocabulario manera oral ultima  clase,
crucigrama con | cambiar los | verbales clave de los
verbos  regulares, | verbos en | presente, sentimientos y estudiantes
escribir la fecha en | pasado.  Se | pasado y futuro. emociones responden
el pizarron  en | revisan  en | Los  alumnos “preguntas”
presente, pasado y | plenaria. pasan al sobre el tema
futuro  con las pizarron y WH
palabras yesterday, hacen ejercicios questions.
today y tomorrow y relacionados mientras  la
Dictado de con el tema. teacher
adjetivos) escribe la

informacion
Actividades orales en el pizarron.
2 (29%) (repaso de
vocabulario clave,
repaso de
pronombres, el
verbo to be y
adjetivos de manera
oral)
6.;Se presenta el ’SI‘NO ‘SI‘NO ‘ ‘SIINO \ ’SI‘NO ‘ ’sWNo ‘ ’SI’NO ‘ ‘SI\NO ’
nuevo material o || X X X X X X X
concepto? SI-7 la  profesora
(Como? Con | empieza el | Con un repaso | Con diapositivas | Se  hace un| Con un repaso | se escribe en el | pregunta
actividades __que | repaso de | del tema dias y | en PowerPoint y | repaso de | de vocabulario | pizarrén el | quién estuvo
activan el | donde se | fechas yaquees | un canén que | sentimientos y | clave utilizando | titulo” ausente la
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conocimiento quedo una clase de | despliega la | emociones y se | imagenes y el | apariencia clase pasada y
previo (preguntas | preguntando | secuencia. informaciéon en | pregunta en | vocabulario fisica™ de ahi
en plenaria, | al grupo el pizarrén | plenaria  how | clave, el cual se pregunta en
actividades de | como se (adjetives), e | are you feeling | presenta en el plenaria
participacion activa | llama el tema inicia con un | today? en | pizarron. cuales son las
como pasar al | que estamos dictado  como | inglés. Para preguntas
pizarron activa, | viendo y los repaso del tema. | posteriormente WH como
dictado, repaso de | alumnos los alumnos repaso del
vocabulario clave) | contestan en contestar en tema y los
plenaria inglés como se alumnos
“simple past™. sienten hoy. responden en
inglés
mientras que
la profesora
los explica y
los va
escribiendo
en el pizarron,
pide a los
alumnos que
no lo tengan
que lo copien
7..Se utilizan ’51 NO ‘ ’SI]NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ’sWNo ‘ ’SI‘NO l ’SI‘NO ‘ ’SI‘NO ‘
recursos visuales, | | X X X% X X X X
auditivos u  otros | visuales:
materiales para | imagenes con | El salon donde | Computadora, Solo se utiliza el La profesora | el pizarron en
apoyar la | verbos en|la profesora | caion, bocinas, | pizarrén ya que | En todo el salon | hace dibujos en | donde escribe
instruccion? 5- | presente  El | imparte su clase | musica y se | la profesora no | la profesora | el pizarron para | patrones y el
(71%) (Cudles? | abecedario y | es prestado por | proyecta los de | tiene salon. La | tiene iméagenes | apoyar el | vocabulario
Recursos _visuales | palabras con | lo que no tiene | visualmente. profesora leelas | y  vocabulario | significado de | clave las
2 (29%) (verbos, | codigo  de | ningin material instrucciones de | clave que usan | las  palabras | preguntas
abecedario, color y una | didactico soélo la  hoja de| constantemente | que va a | WH. No
vocabulario clave) | lista de | pizarron y trabajo pregunta | los estudiantes. | ensefiar, va | utiliza
Recursos verbos marcadores  se lo que significa | También utiliza | dibujando  al | imégenes ya
tecnolégicos 2 | irregulares. escriben  las en plenaria para | mucho el | mismo tiempo | que no tiene
(29%) auditivo con | instrucciones en ver si los| pizarron para | que pregunta | salon es un
(computadora, la el pizarron y estudiantes escribir en plenaria a | salon prestado
caiion, bocinas) | computadora | todas las entendieron. instrucciones y | los alumnos y
Recursos
tradicionales 6 | pone musica | actividades se realizar estos repiten el
(86%)  (pizarron, | en el | hacen con el actividades. vocabulario
marcadores de | momento de | pizarron. clave en inglés
color, hojas de | trabajar.
trabajo) También
utiliza
marcadores
de colores
8.;Se fomenta la||SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO
e | x| ] ][R ] (R R[]
inglés entre el |la profesora
docente 'y los | conversaba Comunicandose | La profesora les | la profesora | En plenaria los | cuando los
estudiantes y entre | con los | en inglés. Entre | pide que | pregunta en | estudiantes estudiantes le | con preguntas
los propios | alumnos la profesora y |respondan  en | inglés los | contestan, dicen una | en plenaria en
estudiantes?  Si-7 | dando un | los alumnos es | inglés y que | enunciados de | después palabra en | inglés en
(Como? ambiente de | en inglés, entre | repitan las frases | la  hoja  de | individualmente | espaiol la | donde los
Actividades __de | confianza. los estudiantes | que no saben | trabajo y los | pasan al | profesora se las | alumnos
interaccion Los algunas inglés estudiantes pizarron y la | dice en inglés y | puedan
docente-alumno_7 | estudiantes palabras son en contestan  en | profesora hace que la | escuchar el
(100%) (preguntas | pueden inglés. plenaria pregunta como | repitan en | idioma y
y respuestas, | compartir sus utilizando los | se sienten en | inglés repetir el
promoviendo el uso | resultados adjetivos de | una  situacion idioma.
oral del idioma, | entre ellos y emociones y | especifica y los
practica oral | trabajar  en sentimientos en | estudiantes dan
dirigida; la teacher | binas. inglés. un ejemplo de
pide que respondan como se sienten
o repitan en inglés) en esa situacion
Actividades de en plenaria
interaccion
alumno-alumno. 3
(43%)  (compartir
resultados, trabajar
en binas, practica
oral en inglés)
9., Existen SI | NO SI |NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI [NO
e | B S F S R I A R N
practica que | actividades Repiten en
permiten a los | de inglés el

290



estudiantes aplicar | calentamiento | la profesora | dictado de | vocabulario Relacionar con las | se inicia con
el nuevo lenguaje | en donde los | realiza enunciados, clave de | ima con | imag del | un patron de
de manera efectiva? | alumnos preguntas  en | ejercicios de | emociones vy | significados, pizarron  los | preguntas con
SI-7 (100%) | cambian el | plenaria las | relacion de | sentimientos. presentaciones | estudiantes van | el verbo to be,
(Cuales? verbo regular | cuales son en | imagen con como la | elaborando los cuales
Ejercicios en  pasado | inglés y con eso | adjetivos y actividad “que | ejemplos estan escritos
gramaticales v_de | simple. los estudiantes | finalmente  un te hace feliz” en en el pizarron.
escritura 3 (43%) practican el | ejercicio donde los La profesora
(Actividad de idioma, aunque | descriptivo estudiantes va
calentamiento, en  ocasiones | escrito. expresan su preguntando
dictado de sus respuestas sentir. un ejemplo de
enunciados, son en espaiol. cada elemento
ejercicio del patron
descriptivo escrito, para formar
patron de preguntas una pregunta
con el verbo to be, con WH y los
columnas de cada estudiantes
elemento para contestan en
elaborar enunciados inglés

en orden) ejemplo una
Ejercicios orales v palabra  con
de_vocabulario 6 WH + un
(86%) verbo To be +
(Ejercicios de un pronombre
relacion de imagen + el Signo d
con adjetivos, interrogacion.
repiten en inglés el Se hacen
vocabulario  clave columnas de
de emociones y cada elemento
sentimientos, para elaborar
repiten en inglés el enunciados en
vocabulario  clave orden

de emociones y

sentimientos,

relacionar imagenes

con significados,

presentaciones

como la actividad

“que te hace feliz”,

con las imagenes

del pizarron  los

estudiantes van

elaborando

ejemplos, préctica

oral del patron WH

+ un verbo To be +

un pronombre + el

Signo de

interrogacion)

10.;Se utilizan | | SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO
e R EEe ] (FEe ] (R (R (R |Ee
variadas para | sélo se utiliza

mantener el interés | una hoja de | Solo pasar al | pero los | Solo se realiza | Actividades de |es solo la | los deja
y la participacion de | trabajo para el | pizarron a | cuadernillos de | la actividad de | repaso, revision de | repartir el
los estudiantes? SI- | pasado completar los | trabajo clase en | relacionar enunciados trabajo del dia
2 (29%) NO-5 | simple. ejercicios  de | elaborados por | plenaria. La | palabras, descriptivos la | como

(71%) (Cuales? repaso del tema | la profesora | profesora lee los | significados en | profesora ayudantes de
NO __ Actividades sobre los dias | estan disefiados | enunciados con | espaiiol, dibuja y le | laclase
tradicionales de la semana y | de acuerdo a las | diferentes presentaciones | agrega un

(hojas de trabajo, fechas en | necesidades situaciones y los | orales de | sujeto y un

pasar al pizarron, presente, individuales de | estudiantes trabajos de | adjetivo

cuadernillos de pasado y futuro. | los estudiantes. | Responden clases ejemplo “black

trabajos, preguntas como se | anteriores y | hair”

y respuestas en sentirian en esa | hojas de trabajo

plenaria,  practica situacion.

oral del tema)

SI

Actividades de
desarrollo de
habilidades
lingiiisticas
(ejercicios de
relacion  imagen-
significado,
presentaciones
orales de trabajos
anteriores)
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Estrategias de

participacion
activa (class

helper)

11.;La instruccion ‘SI‘NO ‘SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘sx NO l ‘SI NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘SI’NO ‘
y las actividades | | X X X X X X X
son apropiadas para | la  profesora | por lo que son
el nivel de habilidad | antes de | escritas en el | Aparte de que la | la  profesora | la profesora usa | Se cuenta con | explica de una
de los estudiantes? | iniciar la | pizarron 'y se | profesora clarifica en | la lengua | un  andamiaje | manera clara
SI-7 actividad dicen ambas en | explica muestra | espaiiol las | materna  para | visual y sencilla el
Porque? primero inglés. se | por medio de | palabras que no | clarificar elaborado en el | orden de las
Estrategias para | explica que se | repasan con el | una diapositiva | recuerdan  los | cuando se | pizarron para el | preguntas.
promover Ia|va a hacer | significado en | la actividad que | estudiantes  y | necesita y | reconocimiento | Siempre  da
comprensién, _la | para espaiiol para ver | se va a realizar | muestra con un | escribe la | de los | las
participacion asegurarse si los | con  lenguaje | ejemplo escrito | actividad y las | conceptos instrucciones
activa vy el | que todos | estudiantes lo | Claro y | en el pizarrén | instrucciones en antes de cada
aprendizaje puedan hacer | entienden. entendible  asi | como hacer la | el pizarron. actividad. Se
significativo la actividad, como ejemplos | actividad. hacen
(Explicacién claray | siempre  se finales escritos. ejemplos de
previa, apoyo | leen las las preguntas
visual, clarificacion | instrucciones antes de
conceptual, uso del | de la iniciar la
lenguaje materno, | actividad y se actividad
Instrucciones claras | clarifica  si
y ordenadas) hay  alguna

duda 0

pregunta.
12.;Se  presentan | | SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO SI | NO
situaciones realistas X X X X X X X
en las que los | Solo hay
estudiantes puedan | interacciones | Solo se repasan | los enunciados | La  profesora | La  profesora | la profesora se | en plenaria se
utilizar el nuevo | profesor los dias de la|que se realizan | realiza relaciona  los | toma el cabello | preguntan los
lenguaje de manera | alumno y | semana fechasy | se  encuentran | enunciados sentimientos para modelar | elementos que
practica? profesor vocabulario hechos segln el | escritos en el | con situaciones | que su cabello | se necesitan
SI-5 plenaria clave. contexto de los | pizarrén con el | reales de sus|es largo vy | para crear una
No- 2 ;Cuales? cuando  se | Reconociendo | estudiantes por | vocabulario estudiantes  y | ondulado  al | pregunta a la
SI los dias que van clave de | pregunta en qué | mismo tiempo | vez la
Actividades de | repasan a la escuela y |ejemplo” My | sentimientos y | momentos se  que expresa en | profesora
comprensién para | temas. los fines de | coffee is hot”. emociones  al | sienten asi. ingles que su|explica por
promover el semana, asi mismo  tiempo cabello es | qué de llaman
aprendizaje como las que pregunta a “long and | preguntas
significativo palabras “today, los estudiantes wavy” WH
modelado: yesterday, como se
(enunciados tomorrow. sentirian en esa
escritos en el situacion.

pizarron con el
vocabulario  clave
de sentimientos y
emociones,

explicacion por qué
se llaman preguntas
"WH, relacion de
sentimientos  con
situaciones reales
de los estudiantes.)

Actividades _para
promover la
participacion

activa pregunta y
respuesta: (;Coémo
se sentirian en una

situacion en
particular?, ;, en qué
momentos se
sienten asi?, ;Qué
elementos se
necesitan para crear
una pregunta?
actividades
considerando el
contexto del
estudiante

NO
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Actividades de

comprension para
promover el
aprendizaje

significativo
modelado:

(enunciados

escritos en el
pizarrén con el
vocabulario  clave
de sentimientos y
emociones,

explicacion por qué
se llaman preguntas
"WH, relacion de
sentimientos  con
situaciones  reales
de los estudiantes.)

Actividades para
promover la
participacién
activa pregunta y
respuesta: (;Como
se sentirian en una
situacion en
particular?, ; en qué
momentos se
sienten asi?, ;Qué
elementos se
necesitan para crear
una pregunta?
actividades
considerando el
contexto del
estudiante

NO

repasan
temas.

a la escuela y
los fines de
semana, asi
como las
palabras “today,
yesterday,

tomorrow.

ejemplo” My
coffee is hot™.

sentimientos 'y
emociones  al
mismo tiempo
que pregunta a
los estudiantes
cOomo se
sentirian en esa
situacion.

momentos
sienten asi.

se

que expresa en
ingles que su
cabello es
“long and
wavy”

profesora
explica  por
qué de llaman
preguntas
WH

Solo practican con

los repasos del
tema

13.;Los estudiantes
tienen la
oportunidad de
interactuar entre si
utilizando el inglés
en contextos
significativos? ;De
qué manera?

Si-2

Actividades para
promover la

comprension
(Clarificar el

significado de las
palabras, para que
puedan entender en
que contextos se
puede utilizar el
nuevo vocabulario)

Actividades _para

promover la
participacion
activa
(Retroalimentacion,
compartir entre
compaiieros,
trabajo en equipo y
colaborativo,
practica oral,
ejercicios de
pronunciacion con
WH).

No-5

]

SI‘NO
X

Wil

el

P

|

il

Hill

solo
responden a
lo que
pregunta la
profesora en
plenaria.

Solo hay
interaccion
profesora
alumno en
plenaria y si hay
dudas o
comentarios en
plenaria se
resuelve.

Comparten  sus
ideas con los
compaiieros,
pero solo el
vocabulario
clave lo dicen en
inglés y en este
caso los
adjetivos
también las
explicaciones de
la profesora son
en espaiiol.

La profesora les
da la
oportunidad de
comentar  con
sus compaieros

retroalimentarse
entre si cuando
estan
trabajando.
Pueden
comparar  su
trabajo. Aunque
algunos  solo
copian.

Solo responden
a las preguntas
de la profesora
en plenaria. En

inglés
vocabulario
clave

el

Sin  embargo,
pueden
comentar entre
ellos (en
espaiiol) con
confianza lo
que se estd
haciendo en el
pizarrén y
pueden mostrar
entre ellos sus
dibujos y
anotaciones del
cuaderno

se leen las
oraciones de
practica oral
que estan en
el pizarron e
inglés y se
explica qué
significan en
espaiol.  Se
revisa la
pronunciacion
de las
palabras  WH
siguiendo el
patréon que se
les  ensend
previamente
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Actividades de
instruccion
directa. (preguntas
y respuestas,
interaccion
profesor-estudiante,
explicacion e
interacciones  en
espaiiol)
14.;Se fomenta la ’31 NO ‘ ’SI NO l SI\NO ‘ ‘SI NO ‘ ’51 NO l ’51 NO } ’SI‘NO }
creatividad y la X X X X X X X
expresion
individual en las | profesora Se les permite | En los ejercicios | Solo se siguen | Las actividades | los estudiantes | solo se sigue
actividades de | hace la creatividad e | de practica en su | las de  relacionar | tienen la | el patron de
aplicacion?  SI-4 | preguntas de | innovacién con | cuadernillo  de | instrucciones de | situaciones de | libertad de | estructura de
(57%) NO-3 (43%) | instruccion la elaboracion | trabajo al | instruccion emociones Yy | dibujar las | preguntas por
De qué manera? directa tales | de un reloj en el | momento de | directa para | sentimientos imagenes del | medio de
SI como ;qué | cual  pueden | dibujar y | elaborar la hoja | con el contexto | pizarrén instruccion
Actividades _que | tipos de | hacer su propio | colorear las | de trabajo. real individual | agregando directa.
fomentan la | verbos diseiio y | imagenes de cada | colores y
creatividad existen? ;que | colorearlo  al | relacionadas con estudiante. disefios marcos
individual 3 (43%) | necesitamos | gusto. el  vocabulario en su hoja de
(Dibujar y disefiar) | para hacer un clave. Los trabajo etc
enunciado? estudiantes
Actividades _que crean su propio
fomentan la diseno de
expresion imagen y sus
individual 2 (29%) propios
(Crear enunciados enunciados
basados en el basandose en el
contexto real vocabulario que
individual de los manejan
estudiantes) individualmente.
NO
Actividades de
instruccion directa
3 (43%) (preguntas
y respuestas,
instrucciones  para
elaborar la
actividad)
Seccion II. Gestion del Tiempo y del espacio en la Clase
INDICADOR 1 2 3 4 5 5 7
15. ;La clase sigue ‘SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘Sl’NO ‘ lSI‘NO ‘ ’Sl’NO ‘ lSI’NO ‘ ‘SI‘NO ‘
un plan de leccion | [ X X X X X X X
organizado y
estructurado? Se inicia con | Primero Se comienza con | Comienza Se comienza | se inicia con | se inicia con un
SI-7 una actividad de | ejercicios  de | actividades  de | con un | con actividades  de | repaso, después
Secuencia__de 4 | repaso de tema | repaso, después | repaso, repaso, sigue | actividades de | calentamiento, a la revision y
actividades 3 | “crossword” se | de  desarrollo | actividades de | con la | reforzamiento, | seguido por el | estructura  de
(43%) revisan las | elaboracion de | practica y | actividad a | después concepto de | enunciados
(Actividad de | reglas del | producto de | después se | realizar  y | ejercicios de | vocabulario yendo de menos
repaso, actividad | pasado simple | clase y cierre, | comienza el | termina con | practica, clave y después | amas después se
de practica, | como  verbos | entrega del | producto de la | revision en | posterior el | se copia la | hace una hoja de
elaboracion de | regulares e | avance del | clase. plenaria e | trabajo de | informacion trabajo y
producto de clase, | irregulares producto. Finalmente  se | individual clase y se | presentada en el | finalmente  se
entrega de | verbo  regular hace fila para finaliza con | pizarron 'y se | revisa en
producto). con la entregar el una revision | hacen plenaria la hoja
terminacion -ed producto de de actividad. | enunciados de trabajo.
Secuencia de 3 | seguido por un clase. orales
actividades 4 | desarrollo
(57%) elaboracion  de
(Actividad de | producto  de
repaso, clase y un cierre
elaboracion  del | de actividades,
producto de clase, | entrega de
entrega del | producto.
producto de
clase).
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16. (El docente ‘SI’NO ‘ [SI‘NO 1 ’SI‘NO ] ’SIINO ‘ {SI‘NO ‘ {SI]NO ‘ ISI]NO ‘
gestiona X X X X X X X
efectivamente el
tiempo, les pregunta a | Observa el | Monitoreando el | en su celular | Observa el | la profesora | revisa el tiempo
asegurandose de | los estudiantes | tiempo en su | tiempo para la | tiene tiempo en su | aprovecha en su celular y
que cada actividad | por el tiempo | celular para | actividad en la | alarmas que | reloj. mientras los | toma lista
tenga suficiente | que ellos | calcular cuanto | laptop. le avisa estudiantes  se | cuando los
duracion? consideran tiempo tiene cuando ya le estan copiando | estudiantes estan
SI- 7 /100%) necesitan para | para terminar la faltan 10 o del pizarron para | copiando  del
(Como? elaborar el | actividad. 15 minutos pasar lista | pizarron para no
Estimando el | trabajo y para que la aprovechando perder tiempo
tiempo por parte | monitorea el actividad que los
de los | tiempo en su termine. estudiantes estan
estudiantes. computadora. tranquilos y
1/14%) trabajando checa
su tiempo en su
Monitoreando el laptop
tiempo (celular,
computadora,
laptop, reloj) 7
(100%)
Aprovechando el
tiempo 2
actividades
paralelas) 2 (29%)
17. ¢La clase | [ SI[ NO ‘SI‘NO ‘ ’SI‘NO ’ ‘SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ SI‘NO ‘ SIX [ NO
mantiene u || X X X X X X
ambiente positivo | se habla con los la profesora
y de respeto | estudiantes La  profesora | Hablar La profesora | La profesora | la empatia y el | habla de manera
mutuo? directamente y | fomenta un | directamente con | habla fomenta  un | respeto que | directa con los
SI- 7 (100%) la profesora | ambiente de | los estudiantes. | directamente | ambiente de | modela la | estudiantes
Qué estrategias | genera un | confianza con los | confianza para | profesora se ve | modelando el
se utilizan? ambiente  de | modelando el estudiantes | que los | reflejado en los | respeto
confianza y | respeto en el modelando | estudiantes se | alumnos
respeto mutuo |aula y en la un ambiente | sientan

Comunicacién entre los | puerta tiene 3 de relajados con
abierta y directa | estudiantes carteles con confianza. la  confianza
4 (57%) palabras y frases de preguntar.

como  “make La profesora
Fomento de un good  choices, es muy
ambiente seguro show problems maternal.
y _de apovoe 3 y show respect”
(43%)
Modelando
comportamientos
positivos 4 (57%)
Establecimiento
de _expectativas
claras 1 (14%)
18. (Los ’SI‘NO ‘ ’SI‘NO ‘ ’SI‘NO ‘ ISI’NO ’ ‘SI‘NO ‘ ‘SI’NO ‘ ’SI’NO ‘
estudiantes X X X X X X X
trabajan en el
aula? Unos trabajan | Individualmente | Individualmente, | Individual, De manera | individualmente, | se sientan en
SI 7 (100%) individualmente | y prestan | pero si pueden | pero tienen | individual, pero con la| mesas grupales,
¢De qué manera lo | y otros en binas. | materiales como | compartir la libertad de | checando sus | libertad de | sin embargo, la
hacen? tijeras y carton. | informacion con | compartir notas cuando | mostrar su | hoja de trabajo
ejemplo: sus compaiieros | con sus | existe duda. trabajo a los | se realiza
individualmente, ejemplo un | compaieros compaieros individualmente.
en parejas o en compafiero a su Las preguntas y
grupos pregunta como | alrededor. la  explicacion
Individualmente se escribe que da la
7 (100%) “coffee” en profesora son en

En binas 1 (14%)

En__grupes 1
(14%)

inglés y los
compaiieros le
ayudan

respondiéndole.

plenaria y ayuda
como andamiaje
para el trabajo de
clase
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19. ;La asignacién SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘SI’NO ’ ‘SI’NO ‘ ‘SI’NO ‘ ‘SI‘NO 1
del espacio y la||X X X X | X X X
organizacion del | aunque es un
mobiliario salon prestado, | Es un salon de [ es una aula | Es un salon | A pesarde que | la profesora | aunque la
facilitan la | tanto los | clases grande y | grande y | grande que, | la  profesora | tiene un salon | profesora no
realizacion de | estudiantes €spacioso. espaciosa. Ni la | aunque es | tiene un salon | espacioso que le | tiene salon, el
actividades? como la profesora ni los | prestado propio es | permite aellaya | que le prestan es
SI-6 (86%) profesora estudiantes permite  la | demasiado los estudiantes | espacioso para
Amplio v fluido | pueden moverse tienen problemas | movilidad pequeno para | moverse con | moverse
NO- 1 (14%) con facilidad. de movilidad. tanto de la | la cantidad de | facilidad libremente ella y
Inadecuado e | Es espacioso. profesora alumnos que | teniendo un | sus estudiantes
insuficiente como de los | tiene, en | maximo de 20
estudiantes. | ocasiones estudiantes.  El
atiende hasta | salon es propio
50  alumnos
por clase, aun
asi la
profesora pasa
a los lugares
de los
estudiantes a
monitorear el
trabajo de
clase, asi
como revisar
si hay dudas o
comentarios.
Seccion II1. Evaluacion y retroalimentacion
INDICADOR 1 2 3 4 5 3 7
20.,Se evalia el ’SI\NO l ISI‘NO ‘ ’SIINO l ISIINO ‘ \SIINO l \SIINO ‘ ‘SIINO ‘
progreso de los | [ X X X X X X X
estudiantes durante | pasando a los
la leccion? estudiantes de | La  profesora | la profesora | Se pregunta el | Con la  profesora | la profesora
SI-7 (100%) manera pasa a  ser | recoge los | significado  de | preguntas en | pasa a ver el | pasa a las
{Como? aleatoria al | recorridos entre | cuadernos y | las palabras | plenaria, y |trabajo a los | mesas de
Evaluacion pizarron  para | los alumnos | mientras  ellos | clave. en el trabajo | pupitres de los | trabajo para
individual v | que realicen las | para monitorear | trabajan en el individual. | estudiantes ver  como
monitores del | actividades y se | su trabajo. manual ella Los para van o si
avance 5 (71%) revisa en califica los estudiantes | monitorear su | existe
(monitoreo de | plenaria. cuadernos. pasan al | avance y si| alguna duda
actividad, pizarron  a | tienen duda de
calificacion de contestar la | lo que tienen
cuadernos) actividad. Se | que realizar
Evaluacién oral 2 revisa en
(29%) plenaria.
(preguntas y
respuestas)
Evaluacién grupal
2 (29%) (pasar al
pizarron y realizar
actividades que se
revisan en plenaria)
21.;Se proporciona ’SI’NO ‘ ’SI\NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ’SI’NO ’ ’SI‘NO ‘ ‘SI\NO ‘ ’SI‘NO ‘
retroalimentacion X X X X X X X
especifica y
constructiva sobre | Al momento de | la profesora les | Individualmente | Cuando pasan a | Cuando al  momento | en el
el desempefio de los | revisar en | indica si estan | al momento de | que les califique | pasan al | que llevan su | momento
estudiantes? plenaria, bien con frases | calificar los | la profesora les | pizarron, los | trabajo a | que pasa a
SI-7 (100%) cuando pasan al | como  “great, | cuadernos y | dice estudiantes | calificar  la | revision en
(Como? pizarron y | excellent ,good | también directamente en | leen el | profesora les | las  mesas
Retroalimentacién | cuando califica | job” directamente al | donde se | enunciado dice les va
oral individual o | individualmente alumno le | equivocaron y | con la | personalmente | indicando si
en grupo 7 (100%) | que el comenta cuando | que hay que | respuesta como lo | estan bien o
(Revision en | estudiante lleva pasa a sus | mejorar. correcta y la | hicieron con | qué es lo
plenaria, su cuaderno a la pupitres. teacher les | frases como | que deben
comunicacion profesora. hace “muy bien” mejorar en
directa) comentarios qué se
como “great deben fijar
Retroalimentacion job” también en
escrita 4 (57%) plenaria
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pregunta
(,cOmo
vamos?
22. ;,Hay’SI‘NO ‘ ’SI‘NO ‘ \SI‘NO ] ‘SI‘NO ‘ ’S‘NO ‘ ‘SI’NO ‘ SI|NO ’
actividades de | [ X X X X X X X
evaluacion al final
de la leccion? Al pasar a los | Los estudiantes | seelaboranenel | Se utiliza la|se revisa la | La profesora | la hoja de
SI-6 (86%) alumnos no terminaron la | cuadernillo de | misma hoja de | misma hoja | pasa al | trabajo  se
NO-1 (14%) Se | individualmente | actividad ~solo | trabajo y a final | trabajo se | de trabajo | pizarron y va | revisa  en
presento solo un | al pizarrénestos | fue un avance | de revisa en | califica en | que es una | uniendo las | plenaria. Un
avance del | revisan su | del proyecto. plenaria. plenaria. rueda de | palabras con | estudiante
proyecto. respuesta  sea emociones. |un  ejemplo | lee la
(Cuales? correcta se hace donde ella se | respuesta y
Autoevaluacion en | una usa como | todo el
plenaria. 5 (71%) | autoevaluacion modelo. grupo repite
(Se realiza  de | en plenaria. Escribe en el | la pregunta
manera individual, pizarron una | en inglés y
los estudiantes frase que | el
evaltan su describa  su | significado
desempeiio, cabello en espaiiol
comparten sus mostrando
reflexiones con el oralmente
resto de la clase, como se
toman conciencia pronuncia el
en que se enunciado
equivocaron)
Evaluacién
formativa 1 (14%)
(Modela la
pronunciacion
correcta de las
palabras, ayuda a
los estudiantes a
comprender el
significado de las
palabras, fomenta
la participacion
activa, proporciona
la oportunidad para
practicar
pronunciacion)
23. (Se utilizan ‘SI’NO ‘ ’SI’NO ‘ ‘SI’NO ] ‘SIlNo ‘ ’SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ lSI‘NO l
juegos, tareas, | | X X X X X X X
proyectos u otras
actividades ~ para | Se cuenta con | Se utilizan | Diapositivas en | Solo se hace la  profesora | con la
evaluar el progreso | un cuaderno de | proyectos, esta | PowerPoint con | revision en | Se dibuja en | solo modela el | misma hoja
y los logros de los | trabajo 'y un|clase fue de | actividades y en | plenaria de la | una hoja de | enunciado de trabajo
estudiantes? manual de | elaborar unreloj | plenaria se | hoja de trabajo | trabajo  la | descriptivo de
SI—7(100%) ejercicios para  practicar | revisa si el | punto rueda de las | manera oral y
(Cuéles? elaborado por la | fechas y tiempo | ejercicio es emociones escrita
Material profesora. punto correcto 0 no en en donde los | utilizando las
exprofeso 4 (57%) el momento. estudiantes | imagenes y el
(cuaderno, manual tendran que | vocabulario
de ejercicios, dibujar en | clave de la
presentaciones cada clase
power point, hojas adjetivo una
de trabajo, situacion
Proyectos 1 (14%) que refleje el
Actividades de sentimiento
practica guiada 1 que indica la
(14%) (modelar y hoja de
hacer ejemplos) trabajo.
24. (Se da la‘SI\NO ‘ ISI’NO l ISI‘NO ] ISIINO ‘ ISIINO l ‘SI’NO ‘ ’SI‘NO ’
oportunidad a los | | X X X X X X X
estudiantes de
hacer preguntas y | En el momento | los estudiantes | en el momento [ al final de | en plenaria | al momentode | en plenaria
aclarar dudas? que surge la | levantan la | que lo requieran | explicar la | la profesora | elaborar las | y cuando la
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SI-7 (100%) duda los | mano y | solo levantan la | profesora pregunta en | oraciones de | profesora
Como? estudiantes preguntan mano o le | pregunta si| general si | manera oral | pasa a las
Con preguntas | levantan la | directamente a | hablan a la | entendieron. hay sobre  ellos | mesas de
espontineas _ por | mano y | la profesora. profesora. También en | preguntas. mismos, los | trabajo  de
parte  de  los  preguntan en plenaria e estudiantes le | manera
estudiantes plenaria la individualmente preguntan a la | individual
5(71%) profesora aclara Los estudiantes profesora pregunta si
las dudas. se acercan a cOmo hay dudas

Verificando la preguntar. describir  su
comprension _por apariencia, la
medio del profesor profesora les
3 (43%) muestra  de

manera oral y

escrita el

patron del

enunciado en

el pizarron
25. (Se utilizan ‘SI‘NO ‘ ’SI[NO ] ‘SI‘NO ‘ ‘SIINO ‘ ‘SI\NO ‘ SI‘NO ‘ ’51’1\10 ‘
herramientas como | | X X X X X X X
ejercicios,
preguntas orales o | Ejercicios Al dar las | Ejercicios como | se utilizan | Los La profesora | se realizan
escritas para | escritos en | instrucciones en | el dictado para | situaciones estudiantes | muestra en el | preguntas
evaluar la | donde los | inglés se | revisar la | reales en los | leen los | pizarron  un | con lo que
comprension de los | estudiantes pregunta el | gramatica y la | enunciados enunciados | patron de | se les
estudiantes? separan las | significado en | profesora orales para que | en  inglés | enunciados en | ensefiv de
SI- 7 (100%) palabras de un | espaiiol para ver | pregunta el | los estudiantes | profesora plenaria sobre | manera oral
(Cuales? enunciado y|si los | significado  en | identifiquen combinar descripciones | y después se
Ejercicios subrayan el | estudiantes espaiiol. como se | escritura, fisicas. La | pregunta su
gramaticales verbo en pasado | entendieron lo sentirian en esas | lectura, profesora significado
escritos 3 (43%) simple. que tienen que situaciones. expresion hacen en espaol
(hojas de trabajo, hacer. oral y | enunciados
dictado). comprension | orales  sobre
Preguntas v auditiva en | ella misma y
respuestas _sobre sus los estudiantes
comprension __del actividades. | siguen el
tema oral 3 (43%)
(preguntar el ejemplo  con
significado de los ellos mismos.
textos y palabras)
Actividades de
produccion oral 3
(43%)
(Identificar el tema
en situaciones
reales, leer,
Combinacion _de
actividad con las 4
habilidades
lingiiisticas.
1(14%
26. ;Se incluye una ’SI‘NO ‘ ISI‘NO ‘ ‘SIINO l ‘SIINO ‘ ‘SI‘NO l ISI‘NO ‘ ’SI‘NO l
evaluacion escritay | | X X X X X X X
una seccion de
autoevaluacion Se utiliza el| Ya que no se|En sus | La misma hoja | Solo se | se forman en | Se revisa en
para  que los | trabajo de clase | termind el | cuadernos al | de trabajo sobre | trabaja con | linea y llevan | plenaria la
estudiantes escrito sobre el | proyecto.  Sin | revisar sentimientos y | la rueda de | su cuaderno a | hoja de
reflexionen sobre | pasado simple | embargo, los | individualmente | emociones se | las revision  con | trabajo
su aprendizaje? como parte de la | estudiantes que | el trabajo escrito | utiliza ~ como | emociones y | un enunciado | sobre WH
SI-7 (100%) autoevaluacion, | no llevaron el | sobre adjetivos. | autoevaluacion | la profesora | escrito sobre | questions,
(Cudles y que tipo? | donde los | material  para y se revisa en | pasa los | como es su|se leen las
Actividades de | estudiantes elaborar el plenaria e | lugares para | cabello preguntas
gramatica 5 (71%) | reflexionan y | proyecto hacen individualmente | revision (adjetivos) y | en inglés,
(Completar responden a las | ejercicios al final de la | individual. lo dicen de | Se repite en
ejercicios de | preguntas de la | escritos con el clase. manera oral si | plenaria en
conjugacion verbal, | profesora en | vocabulario hay inglés y
Identificar errores | plenaria. today, yesterday inseguridad se | finalmente
gramaticales en | Después cuando | y tomorrow y la puede leer se dice su
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oraciones o|el estudiante | profesora  les significado
parrafos,  escribir | pasa al pizarron | revisa en espaiol
oraciones usando | a escribir la | individualmente mientras se
estructuras respuesta el vocabulario va
gramaticales correcta y se | clave de manera revisando
especificas.) revisa en | oral y escrita. cuales
plenaria. preguntas
Actividades de estan
vocabulario correctas
3 (43%)
(Crear tarjetas de
vocabulario  con
definiciones y
ejemplos,
completar
ejercicios de
vocabulario, como
crucigramas o sopa
de letras, rueda de
las emociones,
escribir  oraciones
usando nuevo
vocabulario.)
Seccion IV. Cierre de la Clase
INDICADOR 1 2 3 4 S 6 7
27. ;Se concluye la lSI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘SIlNO ‘ ‘SI‘NO 1 ’SI’NO ‘ ‘SI‘NO ’ ‘SI’NO l
clase? X X X X X X X
SI- 6 (86%)
No-1 (14%) Con la | Se da | Solo se indica | la  profesora | Se dan las | con revision | serecogen los
Sélo se indica que | revision de | instrucciones | que la clase ya | indica a los | gracias  por | individual de | papeles
Ia clase va | ejercicios de lo que se | termind. estudiantes que | asistir, se dice | trabajos tirados en el
terminé. elaborados | va a realizar laclase terminé | que la clase | elaborados en | salon  para
(De qué manera? | en clase los | la siguiente y que la | termind y que | clase. dejar limpio.
Con estudiantes | clase y se proxima clase | la  proxima Después  se
retroalimentacion | revisan  y | pide que revisara lo | clase se hace un juego
y evaluacion 29% | corrigen los | pongan  la pendiente. revisaran de
ejercicios basura en su tareas y el concentracion
Con instrucciones | escritos. lugar punto trabajo en inglés
para la proxima realizado el llamado *Sit
clase 43% dia de hoy. and up” En
donde los
Con_organizacién estudiantes al
v limpieza 29% escuchar sit
se paran y up
Con se sientan.
agradecimiento v
despedida 14%
Con _un juego de
concentracion
14%
:Se resume lo que
se ha aprendido?
NO-7 (100%)
28. (Se asignan‘SI‘NO HSI‘NO ‘ ’SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘SI‘NO ’
tareas of[X X X X X X X
actividades para la Solo se dan
proxima clase? Actividades | En el | indicaciones de | se indica que | Se  entrega | los que no|en su
no- 3 (43%) que no | proyecto salir con|los que mno|una sopa de| pasan a | cuaderno
si- 4 (57%) terminan de | “hacer  un | cuidado y en | entregaron el | letras que | revision se les | anotan la
Solo hacer se | reloj” las | orden. trabajo se | contiene el | pregunta palabra
instrucciones realizan en | actividades revisara la | vocabulario directamente | homework y
directas casa y se|se retomaran proxima clase. | clave de | por filas para | la profesora
(Qué tipo? revisan la | en la emociones y | asegurar que, | escribe en el
Actividades __de | siguiente siguiente sentimientos | si pizarron cual
repaso v | clase. clase, solo se para que el | entendieron, | sera la
consolidacion 4 pide no estudiante la | si les cuesta | actividad de
(57%)  (terminar olvidar  los realice en | trabajo la | tarea que es
actividades materiales. casa y la| profesora les | elaborar 5
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pendientes, sopa entrega a la | ayuda y ellos | preguntas con

de letras, elaborar siguiente repiten WH para

preguntas WH) clase seguir

practicando el
patron

29. iSe SI‘NO HSI‘NO l ‘SI‘NO ‘ ’SI’NO ‘ ‘SI‘NO ‘ ‘SI’NO ‘ SI | NO ‘

proporciona X X X X X X X

informacion sobre Les dice a los

lo que se abordara | Con Directamente | Solo se | alumnos que se | Se sindica a | Se indica que | Se dice que

en la proxima | instruccion |a los | entregan  sus | revisara el | los alumnos | la  siguiente | seguiran con

leccion? directa  la | estudiantes | cuadernos con | trabajo que se | clase se va a| el tema.

SI - 6 (86%) profesora se les dice | sus respectivas | pendiente  la | revisara el | continuar con

NO- 1 (14%) pide que | con qué se va | anotaciones. siguiente clase. | trabajo el mismo

Entrega terminen la | a trabajar pendiente la | tema

cuadernos de | actividad de | para que no siguiente

trabajo después | tarea e | olviden sus clase.

de calificarlos. informa que | materiales.

(De qué manera? |se revisara

Con__Instruccién | la siguiente

directa. 6 (86%) | clase.

(se revisan

trabajaos, se sigue

con el tema,

recordar trar

materiales)

30. (El docente |SI‘N0 HSI‘NO l ‘SI‘NO l \SIINO l ’SI‘NO ‘ ISIlNO ‘ ‘SI’NO ‘

sigue la|[X X X X X X X

planeacion?

SI- 6 (86%) Al 100% no | La profesora | 100%  realizo | al 100% realizo | En un80% ya | en un 99% | En un 99%

NO- 1 (14%) La|le falto | presenta una | todas las 3 | todas las | que se | solo le falto | solo faltan 2

planeacién es | hinguna planeacion actividades que | actividades que | observaron una actividad | actividades

bimestral sin | actividad y | bimestral con | menciono en su | presenta en su | actividades de de interaccion

descripcion __de | realizé las | un planeacion. planeacion revueltas de la | calentamiento | entre alumnos

actividades. actividades | compendio sesion 2 y la| en donde | en donde se
siguiendo de todo lo sesion 3 y las | escriben sus | debia

(Qué tan cercano | su que  piensa observaciones | nombres  y | conversar en

es lo que el|planeacion. | hacer en 2 de la | practican la | equipo. Una

docente hace en el meses, pero profesora en | pronunciacion | en la etapa de

aula con lo que no vienen los la planeacion inicio y la

planea? pasos que se no  estaban otra en la

100 % 43% abordaran en muy claras etapa de

No falto ninguna cada clase no cierre

actividad tiene inicio,

99% 29% desarrollo 'y

Falto 1 o 2 cierre de

actividades. cada una de

80% 14% las sesiones.

Se tomaron

actividades de

diversas sesiones.

COMENTARIOS | la clase y la | la profesora | Laprofesorano | La clase es|la clase es | Laclaseesen|La profesora

Y PROPUESTAS | explicacion | utiliza 3 | cuenta con | 90% en inglés. | 90% en inglés | espaiiol so6lo | no tiene

EN FAVOR DE | del idioma | frases como | salon  propio | La maestra no | la profesora | los ejemplos | salon. La

MEJORAR LA  inglés son  make good | por lo que no | tiene salon | tiene su | son en inglés | clase y las

PRACTICA en espaiiol, | choices, soul | tiene nada de | propio. La | propio salon | los explicaciones

DOCENTE solo se | problems vy | imagenes maestra titular | sin  embargo | estudiantes son en
utiliza el | short respect, | pegadas en el |no sale del | es demasiado | estin muy | espaiiol el

En _relacion con | inglés en los | para salon prestado. | salon e | chico para la | apegados a la | inglés solo se

Gestion del aula y | ejercicios mantener un | La  profesora | interrumpe cantidad  de | profesora de | utiliza en los

disciplina 3 | de practica | ambiente de | cree que lo | constantemente | alumnos que | inglés algunos | ejemplos y

(43%) y revision | respeto y | socioemocional | a la profesora | maneja que | le dicen | practica oral

(Los  estudiantes | en plenaria | confianza. es importante | de inglés. | son hasta 50. | mama. de

que no cumplen Los alumnos | por lo cual | Mientras la | Los vocabulario

con el material que no llevan | elaboro la | profesora  de | estudiantes clave

deben hacer
actividades

escritas en  su
cuaderno. *La

profesora utiliza 3
frases como make
good choices, soul

el  material
para trabajar
realizan un
trabajo
escrito en sus
cuadernos
que consta de

actividad ~ del
amigo secreto
para San
Valentin. ~ Sin
embargo, este
tema no tiene
nada que ver

inglés esta
Poniendo  las
actividades en
el pizarron
algunos

alumnos no
estan poniendo

nunca habian
tenido inglés.
La profesora
siempre

pregunta en
plenaria i
alguien ocupa
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problems y short

respect, para
mantener un
ambiente de
respeto y

confianza * No se
pasa lista. * La
maestra titular no
se sale del salon a
la hora de inglés e
interrumpe
constantemente a
la teacher. * Los
alumnos no ponen
atencion a la
explicacion en el
pizarron. * No hay
un orden para
calificar, los
alumnos no hacen
fila, se amontonan
todos en el
escritorio de la
teacher.)

Planificaciéon v
enseiianza 74
(100%)

(La clase es en
espaiiol. * La clase
es 90/10 *90 en
inglés. *  Se
realizaron

actividades de
repaso  que no

conjugar con
fechas en

presente

pasado y
futuro. La
clase es 90%
en inglés y
10% en
espaiiol.

con el tema de
adjetivos  pero
los estudiantes
se observaron
motivados y
contentos. La
clase es en
espaiiol y solo
los  ejemplos
son en inglés y
las repeticiones
en plenaria
también en
inglés. No pasa
lista.

atencion, andan
levantados,

platicando,

dibujando y
haciendo otras
cosas. no hay
fila ni orden
para calificar,
los estudiantes
se amontonan
en el escritorio
de la profesora

su ayuda y se
acerca a los
estudiantes
USAER para
verificar. La
profesora
pasa a los
asientos a
revisar  que
todos hayan
entendido a
pesar de ser
un salon tan
reducido. La
profesora
utiliza
gesticulacion
para que los
estudiantes
entiendan el
significado de
las  palabras
sobre todo los
de USAER.
La profesora
realizd

actividades
que no
estaban
consideradas
en la
planeacion
como las

actividades de
repaso.

estaban en la
planeacion.)

Recursos ¥
materiales 4
(57%)

(* Salon prestado
por lo que no se
pueden poner
imagenes. *
Teacher con salon.
*  Salon  con
espacio reducido e
insuficiente)

Atencion _a__la
diversidad 1

(14%)

(Atencion
diversificada a
alumnos USAER)

Relacion docente-
alumno. 1 (14%)

(alumnos le dicen
mama a la teacher)

Ambito
socioemocional 1
(14%)

(Se incluyen
actividades
socioemocionales
como el amigo
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Valentin)

secreto en San |

Anexo VII. Analisis de las Entrevistas.

Planificacién y Diseiio de Lecciones:

centrado en el
estudiante)

y ya no volverlo a ver otra vez, sino que ir jalando esos temas
irlos llevando junto con los otros de la mano y sobre todo que
sea muy significativo y lo mas importante que lo practique.
(P3)

después me gusta poder utilizar lo que es el constructivismo es
decir que ellos puedan ese conocimiento que estan
adquiriendo lo pueden ir adecuando a su estilo de vida es decir
ah poco a poco ir incluyendo ese nuevo vocabulario como
colores o0 niimeros a su vocabulario habitual es decir ese
conocimiento lo estan incluyendo en su dia a dia. (P7)

Enfoque
Comunicativo

Bueno, lo primordial es la practica social del del lenguaje, la
cuestion comunicativa que los chicos puedan, pues, aprender a
desarrollar esa habilidad comunicativa y puedan transmitirla
en el contexto donde ellos se desenvuelvan (P2)

Enfoque pedagdgico pues lo mas importante para mi pues que
los nifios salgan lo mas competentes posible en la cuestion
pues de que vayan desarrollando poco a poco sus habilidades
me enfoco trato de enfocarme mucho en las habilidades pues
que escriban que desarrollen su audicion su pronunciacion o
sea poco a poco que ellos vayan desarrollandose y que no
tengan miedo que no tengan miedo a equivocarse eso al
menos yo no los hago notar que si se equivoca nada estas mal
no o sea trato siempre de explicarles en qué fue lo que fue lo
que no salid bien y lo que pueden mejorar basicamente eso es
lo que a mi me interesa y mas en esta escuela en la que estoy
trabajando pues que es su primera acercamiento ya
formalmente con la materia de inglés (P4)

yO Creo que es mas comunicativo porque a la vez siento que es
mas humano para ellos y me gusta mucho, para mi es muy
importante el contacto con mis alumnos entonces por esa
razon lo hago asi para que ellos primero que nada puedan
perder el miedo entonces por eso es mas comunicativo por el
acercamiento que tengo con ellos la gramatica si creo que es
importante los demas aspectos Claro creo que son importantes
pero no les doy tanta relevancia y tal vez si deberia un poco
mas porque estaria bien hacer de todos unificarnos (P5)

Enfoque
conductista

pero con el que mas me adecuo seria conforme a el contexto
de los estudiantes seria el conductismo...porque cuando

Tema Categorias Texto Notas
6. Principal | Enfoque No tengo un enfoque definido como tal podria decir que los P3
enfoque ecléctico que mas utilizo debido a las necesidades de mis alumnos y contempla el
pedagogico escuela seria el humanistico comunicativo y tradicional (P1) reciclaje.
en las clases Mmmm como que no me enfoco en uno siento que es como de
de inglés acuerdo al contenido de acuerdo a los alumnos y de acuerdo a
donde quiero llegar pues al objetivo no tengo un enfoque
definido (P6)
Bueno trato de utilizar como lo mejor de ciertos enfoques (P7)
Enfoque El enfoque principal pues que sea significativo que sea
constructivista | significativo siempre y que lo que hacen lo estén aplicando
(significativo | que se lo vayan llevando no quedarme con un solo tema un dia
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trabajo con estudiantes de conocimiento inicial cuando no
tienen eh idea de gramatica de vocabulario eh me gusta que o
es cuando se adapta mejor a que ellos pueden estar recibiendo
todo el conocimiento por ejemplo pronunciacion, vocabulario
un nuevo lenguaje (P7)

5. Programa
empleado
para definir
tus
objetivos de
ensefianza

Programa
Nacional de
Ingles PRONI

Me baso en el programa nacional de inglés en educacion
basica (P1)

el programa que yo estoy utilizando es el programa de Proni.
El programa de inglés es la ultima publicacion creo que fue
2000. 2011 0 2016 no recuerdo, pero es la Gltima, es en la que
estoy basando mis planeaciones (P2)

Qué programa utilizo bueno pues yo lo que utilizo son pues
los libros que estan dentro del programa nacional de inglés. ..
me baso en lo que es lo que el PRONI me pide por
aprendizajes claves, pero obviamente se extiende un poco mas
la actividad (P4)

Programa pues saco mis contenidos de PRONI y a partir de
ahi es donde yo estoy viendo (P5)

uso el programa anterior que es el 2021 de la SEP del PRONI
(Po)

Eh bueno uno de los programas que uso es el basico programa
nacional de inglés no me baso en el ciclo 3 porque el contexto
de mis estudiantes no son para el ciclo 3 es decir no tienen los
conocimientos que deberian de tener el ciclo 3 (P7)

Ninguno

pues programa en si no pero nos basamos hablo por nosotros
la teacher y yo o por mi mas bien (P3)

Materiales
ubicados o
disefiados por
el profesor

...asi como de diferentes medios de la red (P1)

que la cuestion aqui es que no tenemos el material suficiente
asi que son materiales que yo ya tengo con los que cuento hice
algunas pues reproducciones de mi material fotocopiarlas y es
con lo que estoy trabajando en base a tematica sobre lo que
viene en las unidades y obviamente como es muy poco el
espacio que tenemos para trabajar son muy pocas actividades
lo que hago es hacer actividades de reforzamiento vemos
videos presentaciones todo para que los nifios pues tengan un
conocimiento pues un poco mas completo no de lo que es la
tematica porque en si pues esta muy pobre en esa cuestion es
lo que yo veo entonces (P4)

no nada mas estoy casada con uno para mi es importante ver y
sacar provecho de lo que tengo a mi disposicion. (P5)

El nivel del
estudiante

también [nos basamos]en el nivel de inglés que tienen los
alumnos (P3)

pero también siempre primero que nada hago una evaluacion
del grupo para saber con qué recurso es el que voy a estar
trabajando (P5)

por lo cual yo me baso en el “beginner” en el ciclo uno que es
cuando apenas estan comenzando a incorporar cierto lenguaje
de la lengua inglés. (P7)

8 Forma
para

Centrandose en
los objetivos

porque tengo un objetivo muy claro de lo que quiero lograry
le voy dando seguimiento con temas especificos y no paso a

Se omitio la
respuesta de
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asegurar
que las
lecciones se
alineen con
los
objetivos
del PRONI

otro tema hasta que no esté bien bien entendido. Y obviamente
pues voy evaluando antes, durante y después, y asi me doy
cuenta si hay un avance o si tengo que parar o si tengo que
seguir repitiendo. (P2)

Pues poniendo materiales acordes a lo que el PRONI me pide
en cada unidad no sé si una unidad voy a hablar sobre
adjetivos pues trato de ver toda la gama posible de
clasificaciones de adjetivos y pues hacerlo de alguna manera
muy sencilla para los niflos o sea no usar terminologia que no
entiendan para que yo pueda apegarme a lo que el PRONI me
dice (P4)

Bueno pues que siempre busco un proposito que cada leccion
que yo doy tengo un proposito y va este muy de la mano con
el objetivo, al final de cuentas eso es lo principal que uno debe
de tener no nada mas tener una leccion por meter un
aprendizaje, que esta tenga un propdsito y que los nifios lo
puedan usar en su vida cotidiana porque para ellos es mas
factible, ellos se sienten mas que si estan aprendiendo cuando
de verdad lo llegan a usar en su vida cotidiana no nada mas
contenido por contenido (P5)

No trabajo como tal con el PRONI si me baso en sus
objetivos, pero no del ciclo 3 (P7)

Centrandose en
los
aprendizajes
esperados

Tomando en cuenta los aprendizajes esperados de cada unidad
y de ahi vincularlos con el tipo de material y tratar de que el
contenido pues sea favorable para el alumno, pero sobre todo
tomando en cuenta los aprendizajes esperados que me marque
en la unidad para de ahi poder desarrollar pues la estructura
gramatical el objetivo y qué tipo de materiales y vocabulario
necesito para reforzar el aprendizaje esperado (P6)

Adecuandose a
la situacion

Trato de tomar lo que se me asemeje a la realidad de mis
alumnos y escuela ya que por falta de material estos objetivos
en su mayoria quedan al aire. (P1)

por eso tengo un poquito de recelo como nos piden el
programa como nos pide trabajar porque yo siento que hay
contenidos que ellos deberian de conocer que no estan como
que especificamente alineados sobre todo para los nifios de
sexto que los necesitamos preparar para los contenidos de
secundaria que considero que es un nivel muy avanzado por
ejemplo con mis alumnos que nunca han tenido inglés y que
de un de repente se van a ir este ahora si que los voy a soltar a
algo que es nuevo con un teacher que 100% va a tener su clase
en inglés y que tal vez ellos no van a tener las bases bien
afianzadas y estamos viendo contenidos muchisimo mas
avanzados este tengo un poquito de recelo de meter y que por
ejemplo se evalie mi materia con la de saberes y lenguaje en
una sola yo pienso que, creo, soy de la ideologia que mi
materia necesita un espacio por ella sola con una calificacion
para ella sola mi muy personal opinién muy personal (P5)
Trato de tomar lo que se me asemeje a la realidad de mis
alumnos y escuela ya que por falta de material estos objetivos
en su mayoria quedan al aire (P1)

P3 porque no
emplea
PRONI
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como yo me organizo es que al final de un bloque analizo los
avances que mis estudiantes realizan y hago una comparacion
con los objetivos que se establecen en pues en la planificacion
mensual y conforme veo si hay un avance o no pues es cuando
se realizan un ajuste cuando estamos atrasados en algo eh si
asi es como se maneja (P7)

7 Forma en
la que se
planifican
las
lecciones

Basado en el
contenido del
PRONI

selecciono los temas y a partir de ahi saco los objetivos para
determinar las actividades y el tiempo a realizarse me baso
mucho en el programa de inglés (P1)

Las planeaciones pues me baso en un formato, pero mas que
nada lo que mas le doy importancia en el formato es el
aprendizaje esperado porque eso es lo que pues uno se espera
no al final de la clase que el alumno haya aprendido y este sea
significativo y lo pueda aplicar (P3)

Veo primero que nada los contenidos que traen el libro me fijo
siempre en €l pues me fijo que son los contenidos que me va
mencionando el libro por unidades (P4)

Basado en las
necesidades de
estudiantes
(Incluido el
avance y
diagnastico)

Pues de acuerdo a las necesidades o intereses de los chicos. Lo
que veo ya que creo conocer los grupos bien. Y para eso
elaboro un diagnostico. Preguntando sus intereses y ya de
acuerdo a eso, busco los aprendizajes esperados y le doy el
enfoque de acuerdo a cada necesidad de cada grupo (P2)

y pues voy viendo ahi verificando y lo que voy haciendo pues
si me puedo tardar porque ahorita de hecho pues no he salido
de estas unidades con ellos porque pues como comentd es su
primer acercamiento no nada mas con este grupo sino con
todos los otros con los que atiendo entonces pues basicamente
es enfocarme a mi no me interesa nunca he sido la idea de que
“Finish the book” porque no me sirve de nada que ellos
terminen el libro que si no estan comprendiendo si realmente
el conocimiento no se estan apropiando de €l o sea no estan
entendiendo lo que estamos trabajando no me gusta hacerlo de
esa manera siempre prefiero irme paso a paso no me importa
si no termino en el tiempo que me dice el libro eso por la
misma experiencia te lo va dando no este no me fijo tanto en
los tiempos sino que voy a mi ritmo y voy viendo con los
niflos como ellos van aprendiendo si veo que hace falta
reforzar algo pues si lo retomo nuevamente o sea realmente
estoy muy enfocada en que el nifio desarrolle todas sus
capacidades y que ellos crean que son capaces de hacer todo
lograr todo lo que lo que viene. (P4)

...pero también me fijo muy bien en lo que en los niflos
necesitan saber de acuerdo a su grado al contexto, no nada
mas voy con los contenidos que la SEP y el PRONI me dicen
que necesitan aprender, si hay algo que yo considero que debo
incluir o que debo retirar de ahi asi es como lo hago primero
conociendo a mis alumnos sabiendo que necesitan y este y a
partir de ahi arranco (P5)

Como yo veo que los nifios van dando respuestas porque por
mas que llevas a veces algo ya planeado a veces que los nifios

Se puede
desglosar
cada una de
estas como
subcategorias
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no te responden pues entonces lo que yo trato de hacer es
llevar como ¢él borrador por asi decirlo y ya lo que ellos me
van diciendo como ellos van respondiendo avanzo o retroceso
pues porque si es asi te tienes que regresar. (P6)

pero siempre tratando de utilizar el feedback en cada leccion
por qué hay ocasiones en las que pues no puedo ver a los
estudiantes, yo los manejo 2 dias en la semana entonces hay
ocasiones por dias festivos o por dias econdmicos que no se
pueden presentar o yo no me puedo presentar a la escuelay
de esos 2 dias pues a lo mejor solo los vez uno o hay
ocasiones en las que ni siquiera esos 2 dias entonces se
requiere constante feedback para los estudiantes y a veces
como por ese tipo de razones pues mis planificaciones no
pueden ser manejadas de manera correcta pero pues ahi es
donde se tratan de adecuar.(P7)

Elementos a
considerar en
las
planeaciones:

P1: Tema-objetivo-actividades- tiempo

P2: Diagnostico (Intereses y necesidades)-aprendizajes
esperados-enfoque

P3: Formato: Aprendizaje esperado=verificar aprendizaje
P4: Contenidos- tiempo-verificar aprendizaje-volver a estudiar
temas-asegurar aprendizaje

P5: Contenidos-Necesidades de estudiantes-adaptacion de
programa

P6: Adaptacion de acuerdo a avance de estudiantes

P7: Mensual-semanal -clase-contenidos por grado de
dificultad- retroalimentacion constante.

Interaccion y comunicacién:

9 Estrategias
para
fomentar la
participacion
activa en los
estudiantes

Participacion | Pasar al pizarron a contestar alguna actividad del tema (P1)

Individual ..o decir alguna palabra y El Nifio conteste (P4)

(Pasar al Oooh a ver pues seria pregunta respuesta seria de experiencia

pizarron, de acuerdo lo que ellos ya saben seria para que respondas

pregunta y dando tips o claves palabras claves por imagenes dibujos

respuesta, hojas de trabajo basicamente son esas (P6)

dibujos, hojas | eh también trato de agregar tipo trivias o juegos en donde por

de trabajo ejemplo 100 mexicanos dijeron en donde son preguntas
rapidas de temas anteriores, de lecciones anteriores por
ejemplo no sé el ;jcuales son los pronombres que pueden ir
con el verbo ARE? o cosas asi y de esta manera los
estudiantes tratan o sea son participativos o sea de manera eh
creo que les hablé espontanea los hace ser competitivos (P7)

Participacion | realizar juegos como la ruleta papa caliente bingo etcétera

grupal (lluvia | (P1)

de ideas, Pues lo que trato de hacer es asi este como lo hice ahorita en

juegos; ruleta,
papa caliente,
bingo, 100
mexicanos
dijeron)

la clase o tipo lluvias de ideas porque eso ayuda mucho a que
el nifio se motive no lo hago como que ti o sea no siento que
lo sefialo con el dedo ah tu vas a participar no, trato de no
acorralarlos en ese sentido (P4)

y cuando la participacion no es como que tan activa bueno ahi
es cuando trato de que todos participen es decir pues ahora si
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tal cual no preguntar directamente y porque si saben o sea
realmente los estudiantes si tienen ese conocimiento, pero a
veces no participan por este tema de que se cohiben o este
tema de la pena. (P7)

Estrategias
afectivas
(confianza,
motivacion,
estar al tanto
de sus
necesidades)

Utilizo mucho las estrategias eeehh afectivas. Tengo mucho
acercamiento con mis alumnos, les doy mucha confianza, los
motivo, estoy al tanto de sus necesidades propias de ellos.
Que a veces, aunque sean muy pequefias. siempre trato de
estar con ellos y esa me ha funcionado mucho a mi porque
considero que es es. Es una estrategia, pues primordial que
debe estar presente (P2)

también y a veces cuando ah pues hay nifios diferentes
entonces no trato de estresarlos tampoco si no pueden
participar o no se sienten seguros darles la seguridad una
motivacion y seguridad (P3)

no hacerlos que se sientan obligados a participar, sino que
realmente ellos se sientan este con la con la inquietud de
poder participar hacerlo eso es lo que yo hago para fomentar
las participaciones (P4)

La estrategia es estar consecutivamente diciendo que hacen
buen trabajo este me acerco con ellos les pregunto como se
sienten al final de las clases cosa que me faltd hacer como se
sintieron algo que les gustaria hacer qué creen que falto qué
necesitan ustedes para sentirse mas comodos esa es una de las
estrategias que hago también hay veces que no quieren
participar y de una u otra manera ya cuando ellos menos se
dan cuenta ya estan participando porque no necesariamente
tienen que pasar al pizarron para que sea una participacion
entonces cuando ellos notan que han tenido participaciones y
estan en el mesabanco, y eso porque al final hay veces que les
digo los nifios que participaron felicidades siganlo haciendo y
ellos ni siquiera sabian que habian participado entonces
cuando no notan y no se siente fiscalizados teacher yo creo
que fiscalizados no encuentro ahorita la palabra que tal vez
pudiera ser correcta para mencionarle este esa es una de las
estrategias que nos ha servido sobre todo la confianza la
confianza el acercarse a mi después de cada clase que ellos
vengan o antes de la clase y que me digan eh eso, eso es lo
que me ha funcionado con ellos para que puedan participar
que aqui nadie se burla de nadie que hasta la teacher comete
errores entonces no pasa nada (P5

Trato de siempre llevar una relacion como tipo platica amena
en donde los estudiantes puedan sentir como esta confianza de
poder interactuar (P7)

Recompensas
(dulces,
lapices,
borradores,

Pues la motivacion siempre trato de traerles como son muchos
si trato de comprarles la bolsa grande de dulces y orale quién
quiere participar y esto y otro entregar un lapiz un borrador es
la motivacion la mas importante mantenerlos no aburrido sino
felices eh que se sientan seguros (P3)
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Roles de o por ejemplo también el hecho me gusta mucho también el
responsabilida | hecho de que participan en la cuestion de ah yo entrego

d (Class material ay yo esto o sea eso es una manera también para mi
helper)(enfoqu | que lo tomo como una participacion que estan interesados en
e: Aprendizaje | hacer las cosas y no nada mas en lo académico sino también
cooperativo) en poder apoyar como ser “un class helper” basicamente.(P4)

Uso de Materiales y Recursos:

en las clases

..pues utilizo también mucho el pizarrén ... esas son las
herramientas que puedo utilizar ademas del libro y su
cuaderno. (P4)

Flashcards en muchas de las ocasiones (P5)

Copias, hojas de trabajo, cuaderno, material constructivo,
cartulinas, maquetas lo que mas uso ya que son el ciclo 3 y
ellos pueden ya ser mas mas creativos no en sus proyectos
(P6)

Trabajo con hojas de actividades en relacion al tema que
estemos aprendiendo, también busco integrar juegos
didacticos (memoramas, juegos de mesa, loterias) en donde los
estudiantes puedan enriquecer el vocabulario (P7)

Materiales
digitales

trato de utilizar pues tics utilizo, pues videos, utiliz6 musica
utilizo, eh, cortometrajes, no puedo decir qué peliculas enteras.
o lo vamos viendo poco a poco... Entonces utiliz6 trato de
utilizar las las tics (P2)

...utilizamos mucho los tics la musica (P3)

Bueno utilizo mucho afortunadamente contamos en los
salones, aunque no tengo un salon propio contamos con lo que
es este internet tenemos televisiones con internet disponible y
lo que hacemos pues utilizo mucho la plataforma de YouTube
en realidad me ha ayudado mucho a hacer mucho mas facil mi
trabajo porque yo ya busco en casa por decir un video o algo
sobre el tema que voy a tratar y aqui mismo se lo reproduzco
(P4)

paginas de internet he estado en grupos de Facebook donde
nos facilitan material que es un extra para completar o para no
sé para afianzar alguna actividad que ya hayamos hecho es
este con los niflos de sexto no estoy trabajando ahorita con
ningun libro, pero mas bien es estas paginas de internet estoy
en la rebusca son distintos tipos de materiales. (P5)

Tema Categorias Texto Notas
10.tipos de | Materiales Pues utilizamos primero su cuadernito de inglés que es el que
materiales | Tradicionales | hice yoy mi propio cuaderno de inglés utilizamos mucho...

didacticos ludicos, juegos, cartas, juegos de mesa, todo eso me gusta

utilizados utilizarlo demasiado con ellos y entre ellos también (P3)

Razones para
emplear el
material

para realizar tanto una planeacion como estrategias para
abordar los temas (P1)

Eh que nos vaya ayudando [TICs] a que ellos desarrollen,
pues, la habilidad auditiva y también la habilidad de
comunicacion, que es lo que se se pretende, entonces porque
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los chicos ahorita con la tecnologia, pues ahi les das en en su,
en, en la pata que cojean ellos, no? (P2)

...todo eso me gusta utilizarlo [TICs y Material tradicional]
demasiado con ellos y entre ellos también que lo elaboren que
lo hagan proyectos, manualidades, mas que nada mi favorito
(®3)

todo eso me gusta utilizarlo [Material digital] demasiado con
ellos y entre ellos también que lo elaboren que lo hagan
proyectos manualidades mas que nada mi favorito... [El
pizarron]para apoyarme para hacer escritos de la actividad que
vayamos a hacer. (P4)

[Material digital] para completar o para no sé para afianzar
alguna actividad que ya hayamos hecho. (P5)

[Material tradicional] ya que son el ciclo 3 y ellos pueden ya
ser mas mas creativos no en sus proyectos (P6)

juegos didacticos (memoramas, juegos de mesa, loterias) en
donde los estudiantes puedan enriquecer el vocabulario (P7)

11. Forma
de asegurar
que los
materiales
sean
adecuados
para el nivel
y los
objetivos de
aprendizaje

Considerando
las
necesidades de
los estudiantes
(Nivel

y por las necesidades de mis alumnos realizando siempre al
principio de cada ciclo escolar una evaluacion diagnostica (P1)
Pues primero que nada como docente tengo que revisar que el
material que voy a utilizar sea el adecuado para el nivel (P4)
los reviso antes no, que estén de acuerdo al nivel que estan
llevando al nivel que estan proyectando y este si en el
momento no lo estan contestando porque se les dificulta
porque la hoja trae un vocabulario a la mejor que no va de
acuerdo a lo que ellos saben o tienen ya conocimientos pues la
retiramos. (P6)

Porque los hago yo que los realizé con base en el tema y en su
nivel también. (P3)

[Elaboro hojas de trabajo] asi como evalu6 y determino las
habilidades que mis estudiantes necesiten mejorar. (P7)

Considerando
los
lineamientos
del PRONI
considerando
criterios
establecidos
por el profesor

Porque los escojo muy atinadamente los aprendizajes que
quiero lograr, me voy a los contenidos del programa y de ahi
desarroll6 una serie de actividades que los no paro, los tengo
en constante actividad y entre mas actividades ponga de
acuerdo al nivel que estoy enseflando, me doy cuenta que si le
esta pegando al aprendizaje que yo quiero o al objetivo que yo
quiero lograr. (P2)

y sobre todo pues que el contenido que maneja pues cada libro
tiene un contenido diferente, aunque maneje o trabaje con lo
mismo que te pida el programa pues a lo mejor los contenidos
o las palabras no son las adecuadas eh para esta pues para esta
area pues para esta comunidad entonces pues es buscar que los
materiales tengan lo mas adecuado o lo mas apegado a lo que
yo necesito en esta comunidad a utilizar. (P4)

Porque tienen que estar muy apegados a los contenidos que yo
estoy trabajando definitivamente no puedo elegir ninguin
material que no se acerque ni un poquito a los contenidos nada
mas para hacer clases de relleno no hago clases de relleno
cada clase que yo tengo tiene un objetivo y tiene un por qué y
entonces asi mismo busco los materiales y los recursos que
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tengan un por qué y que tengan un objetivo bien establecido.
(Ps5)

Elaboro las hojas de trabajo con base a los temas vistos (P7)

Interacciéon y Comunicacion:

Tema Categorias Texto Notas
12. Formas Aprovechand | Ah, pues yo creo que al trabajar en equipo que cada uno tiene | Se puede
para o las un rol y que cada uno tiene habilidades distintas y que se hablar del
promover la | fortalezas de | pueden utilizar estas habilidades que tenga los nifios este no sé | tema del
colaboracion | los tal vez uno se le facilite la pronunciacion pues tu eres el que liderazgo de
entre los estudiantes reta a veces otro tenga muy buena gramatica entonces este yo | algunos
estudiantes siempre a ellos les digo que hay que buscar en lo que somos estudiantes.
buenos y explotarlo ain mas entonces se ha se han aceptado Sin que haya
muy bien como grupo entonces yo creo que eso a mi se me una categoria
facilita para promover esta pues esta participacion con ellos exprofeso.

)

Siempre hay algunos alumnos que marcan mucho su liderazgo
y esos alumnos son los que a mi me ayudan ah pues ahora si
que a ayudar a los alumnos que no han entendido siempre hay
un alumno dispuesto a ayudar a su compaiierito entonces esos
alumnos es identificarlos y ya de ahi este dejarlo no dejarlos
que ellos mismos se desenvuelvan dentro del salon. (P 6)
bueno basicamente es lo mismo propongo actividades en
donde puedan ser grupales donde los estudiantes puedan
ayudarse mutuamente eh siempre hay estudiantes
sobresalientes que terminan rapido o que no tienen problemas
con realizar lecciones eh mas que nada porque en casa se
maneja este método de trabajo y de retroalimentacion y con
otros estudiantes pues no se trabaja de la misma manera lo que
a la vez eh ha provocado el pues el rezago no eh es por esto
que a veces eh la colaboracion en clase se maneja con los
mismos estudiantes, los estudiantes que suelen terminar
primero ellos mismos a veces me piden o me dicen es que eh
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no sé fulanita tiene problemas y a veces yo cuando yo
pregunto ... para eso al principio de cada clase cuando el tema
es un estoy introduciendo un tema nuevo o por ejemplo con
estudiantes que no suelen asistir diariamente a clases eh
asigno6 Claro con participacion de los estudiantes asigno a los
estos estudiantes sobresalientes a que puedan ayudarle a sus
demas compaiieros y después retomamos el tema para que asi
las dudas queden totalmente resueltas y de esta manera por
ejemplo los estudiantes que terminan primero las actividades
después de terminarlas pueden ayudar a sus compaifieros y de
esta manera se pueden sentir un poco mas activos al dar estas
mini tutorias (P7)

Realizando
trabajo en
equipoy
binas

Trabajando en ocasiones en equipos apoyandose entre ellos
mismos (P1)

...apoyarse, ayudarse en lo que puedan trabajar, en en, trabajo
colaborativo, en el constructivismo, también lo doy mucho.
Dentro de la clase trabajan mucho en Binas, en Trinas, en
equipos, entonces eso se me da a mi para poder desarrollar
este esta parte (P2)

Pues los pongo en equipo (P3)

Si muy bien mira la colaboracion basicamente se maneja yo
utilizo mucho lo que son crucigramas, listas de vocabulario,
que traduzcan las palabras entonces entre ellos mismos si hay
alglin trabajo en equipo que hay que hacer alguna
presentacion entre ellos mismos se ponen de acuerdo, si lo
que no sabe uno el otro lo contesta y de esa manera ellos
colaboran en lograr un producto y miden lo que van a entregar
por ejemplo un proyecto pues dividen lo que van a traer cada
uno investigan y sacan lo mas importante entonces yo nada
mas estoy de monitor ahi revisando pues que cumplan con lo
que se estipula en el trabajo basicamente es como yo
promuevo que ellos mismos colaboren para buscar hacer un
mejor trabajo como lo pudiste anotar pues un poquito de ellos
con ese grupo no tengo ningun problema son muy
colaborativos entre ellos mismos asi que pues es lo que te
podria comentar (P4)

Me gusta fomentar la colaboracion en clase promoviendo
actividades en grupo en donde los estudiantes puedan
ayudarse mutuamente es decir; en ocasiones cuando uno
como docente trata de darles indicaciones muchas veces los
estudiantes se quedan con dudas y no preguntan por pena en
este caso es cuando los demas estudiantes sus mismos
compafieros de clase entran a colaborar con sus demas
compaiieros a veces para ellos es mas facil pedirle ayuda a
compaileros eh que si estan dominando un poco mas el tema a
pedir la misma ayuda de los docentes (P7)

Promoviendo
la
comunicaciod
n

manteniendo siempre una comunicacion positiva (P1)

Pues poniéndoles actividades en los que ellos puedan dialogar,
apoyarse, ayudarse en lo que puedan trabajar (P2)

pero si trato de forzarlos un poco a que se comuniquen en
inglés de repente me dicen voy al bafio y yo English y ahi
estan o hace rato que me preguntaban no me acuerdo que me
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dijeron ah eso significa alto YO no ahi no dice alto léele bien
entonces tratarlos como de no forzarlos en mala onda, pero
forzarlos en buena onda se podria decir que como que
llevarlos (P3).

13. Formas
para fomentar
la
comunicacion
efectiva entre
los
estudiantes

con trabajo
colaborativo
en equipo y/o
pares

Fomentando la participacion, la motivacion y el trabajo en
equipo (P1)

ok entre ellos en el salon igual también poniéndolos en equipo
(P3)

Con un buen
ambiente en
el aula (de
respetoy
confianza)

sin embargo, yo les doy un ambiente de confianza entre ellos.
Les comento que son sus compafieros, que van a ser sus
compaiieros durante todo el ciclo escolar. Y que no pasa nada
si hay errores, que no pasa nada, si se equivocan. Para eso
estamos todos en conjunto, para aprender Entonces entre
todos a construimos un ambiente de aprendizaje en donde se
dé el respeto, que es muy importante. El valor en
especificamente en este ciclo es es muy importante (P2)
Siempre les digo que estoy orgullosa de ellos no importa que
pase me aseguro de que estén tranquilos igual tal vez suena
repetitivo pero yo creo que el apego y el vinculo que tengo
con ellos este puedo asegurarle ahi la comunicacion esa
afectiva porque ya he tenido distintos situaciones en las que
me he podido dar cuenta que se sienten muy comodos
conmigo y qué feo trabajar con una profe con la cual no le
puedas tener confianza y no te sientas comodo con ella pues
ahi se trunca cualquier comunicacion efectiva que se pudiera
dar (P5)

Aaah pues por medio del dialogo trato de que el alumno esté
en el clima este de confianza que siempre esté como en
confianza y se sienta libre no (P6)

Con
supervision

y estar ahi si tengo que estar yo mas al pendiente porque si yo
los dejo solos ahi estan hablando espaiiol y yo no tienen que

(P3)

Con
tolerancia al
error

Es un eh ese es un tema, creo que es, s muy importante
porque de repente tiene tengo que motivarlos a que a que se
quiten el tabu de que si se van a equivocar, eh no quieren ser
evidenciados por sus compaiieros (P2)

...y sienta que siempre se puede equivocar que siempre
pueden decir las cosas mal pero que no va a haber una
consecuencia por equivocarse (P6)

Considerando
los intereses
del estudiante

siempre trato de tomar en cuenta sus inquietudes y las
sugerencias que ellos tengan sobre algun tema y lo vamos
desarrollando entonces pues no nada mas a veces veo temas
relacionados con lo que es o lo que me dice en el libro (P4)
por lo regular dejo que mis alumnos opinen acerca de como
les gustaria o qué temas les gustaria ver es decir que den ideas
al respecto de las actividades si les esta gustando si no les
gusta que cambiarian como les gustaria que las actividades
fueran un poco mas dinamicas la mayoria de las veces dan
opiniones acerca como de juegos o dibujos o inclusive realizar
actividades al aire libre y es todas estas opiniones las tomo en
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cuenta y de esta manera pues me ayudan también a la
planeacion de clase y esto logra que los estudiantes se sientan
escuchados también eh esta también es una de las estrategias
(P7)

Con
actividades
comunicativa
S

...hay unas actividades en el en el cuaderno de inglés donde
tienen que hacerle preguntas a su compaiiero y ademas he
hecho las de vayan con el profe ahi afuera yo los mando y
preguntenle yo le digo al profe les van a ir a preguntar
asegurense de que les digan que esta en inglés si no no
contesten (P3)

Bueno primero que nada pues siempre les comento que vamos
a hacer una actividad ya sea algo de ver algun video y les
hago una retroalimentacion un “feedback” no pues que vieron
preguntas, ;qué entendieron de este tema? ; qué les parecio,
que les gustaria ver? (P4)

sino también me gusta mucho hablar sobre las celebraciones
de hacer también una comparacion de celebraciones de
nuestro pais y celebraciones de paises de que hablan inglés
eso es lo que trato de pues ya para que haya esa verdadera
intencion de los nifios de aprender. (P4)

Evaluacion:
Tema Categorias Texto Notas
14. Generar ...asi los nifios estan mas confiados en preguntarte y saben Se observa
Estrategias clima de que no los vas a evidenciary los vas a hacer sentir ah no sabes | dos fuentes
utilizadas confianza: Claro que no o sea al menos a mi me gusta para que ellos se de
para brindar sientan comodos con lo que estamos haciendo. (P4) retroalimenta
retroalimenta Como le digo me gusta que me diga esto no lo entendi cion, el
cion entonces no 'y como tu crees que lo entenderias mejor (P5) profesor y los
compaiieros
Repasar Bueno en el inicio de cada clase pregunto acerca de lo que Tam})ién se
vimos en clases anteriores y pues pido la participacion de los | percibe
estudiantes no quien quiere opinar quién quiere eh a platicar retroalimenta
acerca de lo que aprendimos o de lo que vivimos en la clase Cié"_ verbal y
anterior que fue los que les gusto y esta participacion pues se | €scritay
da de manera aleatoria no durante las lecciones igual eh para | retroalimenta
repasar un tema o para reforzar conocimientos pues también cion formal
creo que antes de iniciar la clase durante y después es muy (Examenes) e
importante la retroalimentacion para que esto no se nos olvide | informal
en especial para los estudiantes que a veces manejan un pues | durante el
se distraen de manera muy sencilla y esto ayuda a que siempre desarrollo de
estemos captando la atencion de ellos (P7) actividades
Observar A través de la participacion también me doy cuenta si
(escuchar) necesitan retroalimentacion (P1)

Casi siempre es pregunta y respuesta, pregunta y respuesta
alguna hoja de trabajo y hay veces que de la retroalimentacion
ellos mismos se exponen el tema y ya de ahi arrancamos
vemos si si avanzamos o no (P6)
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Hacer
sugerencias
para mejorar

Cuando los tengo aqui, cuando vienen y les califico aqui
mismo, aunque me tarde yo misma les reviso y les voy dando
les voy haciendo sus anotaciones y les voy dando
retroalimentacion de que les falté como estuvo eso que lo
regresen y que lo vuelvan a hacer otra vez. (P3)

Sefialar el
error

pues por ejemplo cuando ya terminan el trabajo no me gusta
ponerles tachas me gusta encerrarles y de especificarles mira
revisa porque te dije o sea checa bien esta palabra y ya le trato
de explicar para que él mismo llegue infiera lo que es lo que le
estoy solicitando que realice o sea ese es el tipo de relacion
que yo tengo con ellos y muchos entre ellos (P4)

Corregir las
actividades
(examenes)

Revisando constantemente sus cuadernos (P1).

Ademas de que también tenemos los examenes no y ya entre
todos los calificamos, pero si trato 1o mas posible de
agarrarme a cada uno o enfocarme en los que estén batallando
para explicarles no me gusta como que ah te sacaste esto en el
examen no, €s cComo que a ver ven para ver como te puedo
ayudar ese ese apoyo mas que nada. (P3)

Revisar o
corregir entre
pares

..también mi apoyo que entre ellos los que estan un poquito
mas avanzados pues me puedo apoyar mientras yo estoy
revisando a los demas a que les explique y también es una
retroalimentacion no tanto del maestro sino también entre
ellos entre sus compaiieros entonces siento que el trabajo se
hace mas armonioso (P4)

Si pasamos a exponer este hacemos un trabajo si te dejo una
tarea entonces es ahi donde yo me doy cuenta que pues
definitivamente todos nuestros alumnos aprenden de distinta
manera y este, pero cada uno en su forma absorbe también
entonces me apoyo mucho en ellos para la retroalimentacion
me apoyo mucho en mis alumnos (P5)

Ejemplificar:

muchas veces me pongo de ejemplo, por ejemplo, como
estamos en la materia de inglés pues uso muchas sefias
muchos gestos en la medida de lo que es posible no utilizar el
espaiiol entonces hasta de mima soy y retroalimento6 (PS5)

15. Formas
de evaluar el
progreso de
los
estudiantes

Con técnicas
de evaluacion
informal o
alternativa

Participacion y actividades en clase(P1).

Tardo mucho eso si, pero si me quedo a veces me llevo los
cuadernos a veces aqui lo reviso este si te si te si lo tengo que
hacer con un Excel la verdad para ir sacando saco una
calificacion porque es la que me piden, (P3)

Pues utilizo mucho sus cuadernos para mi son la mejor
herramienta que tengo para evaluar como es lo que han
avanzado y puedo verificar si en realidad estan entendiendo lo
que estamos trabajando (P4)

El progreso lo evalio definitivamente me doy cuenta en los
trabajos que se realizan (P5)

algunos niflos tienen que trabajar entonces no me cumplen con
tareas, pero yo a esos alumnos los evalu6 de una manera
distinta vienen conmigo los paso al pizarrén estoy mas al
pendiente entonces si no tengo una manera especifica de
evaluarlos tal vez este no es la mejor manera, pero me ha
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funcionado porque al final de cuentas estoy viendo los
avances que ellos han tenido de una manera mas real y que se
ajustan a las necesidades de mis nifios (P5)

Mi proceso de evaluacion es basicamente eh observar a los
estudiantes eh tengo estudiantes que tienen diferentes
capacidades eh o que no tienen las mismas habilidades que
otros y este pero este proceso de evaluacion bueno yo lo
manejo eh calificando o evaluando el avance que han tenido
por ejemplo un estudiante que antes de no estaba en su zona
de confort eh manejando la pronunciacion de luego lenguaje
eh bueno poco a poco se va alentando para que esto pueda
seguirlo practicando y poco a poco se van soltando un poco
mas y van tomando mas confianza y ellos eh no es necesario
como pedirles que lo repiten ellos de manera este de manera
autéonoma lo hacen y van mejorando su pronunciacion por
ejemplo en el tema de habilidades lingtisticas y yo todo eso lo
tomo en cuenta (P7)

Con la
evaluacion de
factores no
lingtisticos

Conducta y asistencia (P1).

pero si trato de evaluarles el esfuerzo también el esfuerzo
demasiado el esfuerzo (P3)

si participan también es un buen indicador que estan
participando que pasen no nada mas este de darme la
respuesta sino que ellos también pasen al pizarron a anotar o
los trabajos que se hagan asi en equipo actividades o que me
estén preguntando profe que sigue qué significa esto como lo
puedo aplicar eso también para mi es seflal de que estan
aprendiendo por su participacion y obviamente pues si estan
viniendo la asistencia pues van a tener mayor conocimiento
porque si si sera muy bueno a lo mejor el niflo pero falta
mucho pues esto también lo va haciendo que se vaya
quedando un poco atras. (P4)

pero también en cuanto a las participaciones de mi grupo
sobre todo eso teacher las participaciones que yo tengo aqui
todos estamos participando todos estamos opinando, (P4)

eh evaluo su participacion los logros que obtienen en cada en
cada leccion (P7)

Con técnicas
de evaluacion
formal

si hago un test, hago algunos examenes también hago el oral y
ahi me doy cuenta, entonces yo me he dado cuenta que por
ejemplo para algunos alumnos como mis nifios USAER no
pueden escribir tanto entonces a ellos se 1os pongo de manera
oral y es como yo me puedo dar cuenta... (P5)

Con Pues trato de hacer un checklist a veces tengo el checklist
instrumentos | tengo las listas y vamos viendo no, por medio también de las
de evaluacion | rubricas que son las que me ayudan a guiarme para ver si
especificos realmente se estan llegando no a los aprendizajes esperados
(P6).
Con la Bueno, eso se los eh, comento desde inicio de ciclo de ciclo
evaluacion de | escolar. Yo evaluo las cuatro habilidades, este las cuatro
aspectos habilidades importantes, que es la habilidad lingiistica, la

linguisticos

auditiva. la escritura y la lectura y esos cuatro criterios los
tengo muy, muy puntuales para ellos y les voy anotando tal
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actividad. Me va a servir para esto tal actividad para aquello,
voy a utilizar toda la estrategia, tal metodologia para poder
llegar a obtener la evaluacion (P2)

16. Formas
para
incorporar la
evaluacion
formativa

Empleando
estrategias

A través de sus actividades en clase, de esa manera observo el
avance y en que se les esta dificultando mas para realizar
ajustes al tema (P1)

... examen, pero ok sacé la calificacion o sea yo evaluo
diferente a cada alumno bueno dependiendo hay alumnos
diferentes en cada salon y ahi si los evalud haciendo los
ajustes necesarios para cada uno entonces si me baso en los
temas que vimos en el mes,... (P3)

...pero trato de enfocarme mas que nada en el esfuerzo que
hizo el alumno pues a mi me interesa que lo hayan aprendido
algunos pueden copiar o algo o ponerlo ahi a lo loco, pero si
me interesa que lo sepa entonces este yo sé quiénes si y
quienes no entonces trato de ahi de mantener ese equilibrio
(P3)

... pues que el trabajo lo que van haciendo como se va este
logrando las cosas o sea al final voy viendo como estan
desarrollando, voy pues ahora si que revisando todos sus
trabajos voy sacando pues una cantidad cierta, puntaje de lo
que vayan sacando y los voy promediando y pues ya al final
también hago anotaciones no nada mas ah si te sacaste este
nimero no, sino yo veo por qué saco este nimero que yo saco
hago anotaciones ah pues saco esta calificacion pues porque?
tuvo mas disposicion lo veo que ha mejorado mas o sea no es
tanto en ese sentido o sea si esta cumpliendo con el perfil pero
también por qué esta cumpliendo con ese perfil (P4)

La formativa trato igual de que el alumno haga como que su
propia autoevaluacion o su propia esta reflexion acerca de lo
que ha aprendido que le falta sobre todo cuando faltan mucho
y ellos mismos ven cuando se estan atrasando por faltar que es
basicamente lo que mas ha hecho que ellos no avancen las
faltas creo que es una escuela muy muy faltista (P6)

La evaluacion formativa eh toma en cuenta el trabajo que
hacen en clase si son eh si asisten cominmente o no que tanta
participacion tienen eh si tienen esas ganas o esa motivacion
de seguir este aprendiendo las tareas también todo eso es muy
importante ademas de que eh cuando una alumna no entiende
ellos se acercan de manera autonoma y piden ayuda eso
realmente lo toma en cuenta pero basicamente la evaluacion
formativa no tengo como evaluarlos por asi decirlo con un
examen sino que yo evalio todos sus trabajos y bueno no les
pongo el nombre examen porque creo que eso los asusta un
poco pero si evaluo todos sus trabajos y todas esas
calificaciones que van obteniendo todo se ven reflejados al
final de cada ciclo (P7)

Me parece
que algunos
enfatizan mas
la evaluacion
sumativa
cuando
mencionan
que revisan al
final como
sonel P3yel
P4. P3
menciona
examen
justamente
como una
estrategia de
evaluacion
sumativa (Por
eso no lo
puse en una
categoria
aparte.

No inclui la
categoria de
instrumentos
de evaluacion
porque lo
unico que
ubico con
anotaciones
que
equivaldria a
registros en
este caso P4.
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Tomandolo
en cuenta en
las
planeaciones

Pues siempre siempre es, es la es lo basico, porque me va a
servir a mi como como un parteaguas. ;Qué debo de hacer?
(Como lo debo de hacer? ;Cuando lo debo de tener? ;Cuando
lo debo de realizar? Entonces si, Es casi de todos los dias, 1o
tengo presente (P2).

Adaptacion y Flexibilidad:

Tema

Categorias

Texto

Notas

17
Adaptacion
alas
necesidades
individuales
de los
estudiantes

Con materiales
especiales

En mi caso el tiempo en ocasiones no nos permite ajustar
medidas individuales, pero para los alumnos con necesidades
diferentes se les imprime un cuadernillo con actividades
basicas y sencillas (1)

En los cuadernitos de inglés que les hago los que tienen
alguna condicidn es uno diferente a cada uno de todos los
alumnos que tenga alguna condicion mas que nada los que a
los que no saben leer y escribe ahi me enfoco mas en
relacionar palabras cortas dependiendo qué condicidn tengan
yo les ajusto su cuadernito y por ejemplo ahorita que hicimos
el dictado se trataba de dictado de adjetivos o sea bueno
venian adjetivos en las oraciones y a un alumno ya le habia
ensefiado yo esos 5 adjetivos y yo me enfoqué en que mas que
revisar si habia escrito bien el articulo el verbo o el sustantivo
que estaba enfocando un poquito mas en el adjetivo que
fueron los que le estuve ensefiando antes previo a eso. (P3)
hay algunos casos en algunos salones pues que hay que tratar
de adaptar las actividades hacerlas pues a lo mejor mas un
poquito mas bajas del nivel para que El Nifio no se sienta
tampoco que lo estamos rezagando ni rechazando, sino que lo
estamos incluyendo (P4)

En cuanto a las capacidades que mis estudiantes tienen
manejo una cierta cantidad de alumnos que pertenecen a
USAER es decir que apenas estan en proceso de aprender a
leer o que no saben escribir eh a ellos les trato mas de darles
actividades en donde practiquen un poco mas el lenguaje, es
decir, tienen un poco de problemas. ah... para leer o para
escribir bueno entonces yo eh mis actividades las enfoco en el
lenguaje verbal no esta la comunicacion lingtistica o sino
tratd como palabras breves por ejemplo colores es decir
actividades mas visuales en donde sus necesidades puedan ser
cubiertas conforme a lo que ellos pueden hacer asi es como
puedo incorporar o adaptar las necesidades con mis
estudiantes (P7).

Con
diagnostico de
necesidades

Creo que si los conozco, creo conocerlos solamente los tengo
3 veces a la semana, pero eh, eso me da la oportunidad de
conocer sus intereses, porque al principio del ciclo escolar
hago un examen de diagnostico y tengo una entrevista con
cada 1 de ellos. Y entonces eso me da un acercamiento.
También tengo una colaboracion con la maestra de grupo y
también si se suscita alguna situacion o al principio del ciclo

Estos
profesores
usan
materiales
distintos para
aquellos que
tienen
necesidades
especiales.
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escolar. me acerco con ella y le pregunto, eh las fortalezas y
las debilidades propias del grupo (P2)

...yo también pues tratar de investigar por mi parte no, con el
maestro de grupo pues a ver qué caracteristicas tiene cada
nifio y pues ya en base a esas caracteristicas pues saber que a
lo mejor puedo hacer alguna adaptacion de algunas
actividades que al nifio lo motiven y El Nifio se sienta
motivado para hacerlo (P4)

Yo como docente me tomo la tarea de conocer el contexto en
el que viven mis estudiantes es decir eh qué necesidades
tienen... (P7

Con
instruccion
diferenciada

Los que tienen alguna condicion es uno diferente a cada uno
de todos los alumnos que tenga alguna condicion mas que
nada los que a los que no saben leer y escribe ahi me enfoco
mas en relacionar palabras cortas dependiendo qué condicion
tengan yo les ajustd su cuadernito y por ejemplo ahorita que
hicimos el dictado se trataba de dictado de adjetivos o sea
bueno venian adjetivos en las oraciones y a un alumno ya le
habia ensefiado yo esos 5 adjetivos y yo me enfoqué en que
mas que revisar si habia escrito bien el articulo el verbo o el
sustantivo que estaba enfocando un poquito mas en el adjetivo
que fueron los que le estuve enseflando antes previo a eso

(P5)

Hijole respetando su ritmo de aprendizaje son tan diferentes
que tengo los que son muy rapidos y tengo los que son muy
lentos pero el lento dentro de su pues ahora si que de su ritmo
tiene su propio avance entonces yo creo que es respetando eso
cada uno con su ritmo de aprendizaje (P6).

Es por esto que a los estudiantes por ejemplo que no tienen
tanta asistencia en nuestra en clases me tomo un poco mas de
tiempo es decir me tomo el tiempo entre clases de poder
ayudarlos preguntarle dudas darles un poco de feedback de
manera breve acerca de 1o que hemos visto por ejemplo si han
sido varios dias por ejemplo si se enfermaron por X razén o
los familiares salieron de viaje trato de encargarme de darles
ese poco de feedback ademas de darles las actividades pues
que se realizaron durante esos dias... (P7)

18. Manejo
de
situaciones
inesperadas
en clase

Con actitudes
que favorecen
la

comunicacion

Depende siempre de la situacion, si es algo sencillo y se puede
solucionar en clase siempre es a través de actitud positiva y
sobre todo buena comunicacion (P1)

Bueno, eso de repente puede ser que si se salga de las manos,
pero trato de ser muy ecuanime y también con lo que digo,
como con lo que hago (P2)

Con apoyo de
otros

Si es algo mas complejo se pide el apoyo de Direccion. (P1)
Pues siempre apoyandome, apoyandome con los maestros
titulares apoyandome igual con los lideres de salon (P6).
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Con protocolos
y estrategias

...y trato de tener la mas informacion mas cercana, que sea ya
sean los protocolos, ya sean este o las estrategias oportunas

establecidas que debo de utilizar dentro del aula, entonces si, trato de tener,
de estar bien informada y de tener conocimiento de lo que si
debo de hacer y de lo que no debo de hacer (P2).

Con Pues como todo teacher hay que saber improvisar siempre va

flexibilidad a haber algo nunca me quedo como de no sirve el proyector

pues ni modo no hay clase no ni modo ahi esta el pizarron este
salimos afuera algo siempre como todo teacher hay que saber
manejar el mismo tema no importa si hay proyector o no hay
pizarrén es la improvisacion es como ya el don de improvisar
sin salirse del aprendizaje del dia claro (P3).

Hijole es que es un poquito complicado porque a veces te
hacen preguntas que no tienen mucho que ver con la clase si
se las contesto porque si lo hago pero si les comento OK pero
vamos a retomar la clase y eso lo podemos ver en otra
actividad que les parece si la siguiente sesion o al final vemos
algun video sobre el tema que me estan preguntando entonces
no estoy parando en seco la actividad que lo que ellos me
preguntan pero si les hago ver pues que no es que no es
importante pero que vamos a retomar las actividades y
posterior si tenemos tiempo sino en otra sesion podemos
continuar con esa actividad que me estan preguntando (P4).
Por lo regular no me ha pasado, pero trato de buscarle siempre
que salga algo que aprender por ejemplo... eh... si pasa algo
gracioso claro que doy la oportunidad de reirse, pero trato de
buscar la manera, alguna estrategia, o algo de regresar con la
actividad si es algo que fue impertinente sobre todo este pues
buscar la mejor manera de hacer de sacar la clase adelante sin
que se pierda y sin que sea un momento incomodo para los
nifios y para mi (P5)

...este siempre que pasa algo y que los nifios tienen la
inquietud a veces damos una pausa no de 5 minutos de very
hablar de qué es lo que esta pasando para que ellos saquen
esas inquietudes que los esta distrayendo, ya hablamos del
tema y otra vez volvemos a agarrar ahora si que lo que es la
clase (P6)

Bueno... eh... ah... durante clases, pues puede pasar de
todo... eh... en general las situaciones con las que me toca
lidiar es inasistencias por ejemplo en dias de cuando el clima
no es optimo he tenido estudiantes donde solamente van 2 0 3
estudiantes y bueno la clase tiene que seguir esto yo me lo
tomo a pues con calma es un poco mas relajado eh dar la
leccion cuando son pocos estudiantes pero cuando son muy
pocos pues es un poco dificil porque no se puede avanzar
mucho porque después ya que regresen o tengamos la
cantidad de estudiantes que normalmente asisten pues seria
regresarnos de nuevo no entonces en este tipo de situaciones
por ejemplo cuando tengo pocas asistencias es cuando
implemento mas este tipo de juegos sencillos incluso juegos
de mesa en donde sean recreativos para ellos y puedan usar su
lenguaje es decir juegos de mesa como material donde se usa
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una loteria con vocabulario es decir o animales y de esta
manera los estudiantes pueden manejar su lenguaje y pueden
seguirlo practicando es un juego recreativo que los ayuda a
seguir practicando lo que se ve en clase (P7)

Clima de Aula y Relacién con los Estudiantes:

Tema Categorias Texto Notas
19. Fomento de En general en todos los grupos el ambiente es de respeto, P3 hace
Ambiente valores tolerancia y armonia (P1) mencion a
emocional Y si tienen alguna pregunta, siempre estoy abierta a que elementos
en clase pregunten que no se queden con las dudas (P2) fisicos en el
...pero que también eso, tiene que tener ese lado porque ellos | ambiente
me respetan entonces como me respetan me tienen que como la
conocer me conocen y me respetan y saben qué si soy asi, decoracion y
pero ellos se lo tienen que ganar (P5) la musica 'y
Acerca del ambiente emocional en clase bueno trato de que sonidos
todas mis clases siempre se refleje lo que es el respeto y la
confianza en el buen trato al trabajar en grupo que los
estudiantes sientan que es un lugar seguro para todos y donde
todos sienten como que esta confianza de aprender y
preguntar cuando pues cuando algo no entiende es sumamente
comun muy normal esto [.....] Ademas de que fuera de clases
ellos en casa pueden aplicar este este nuevo el inglés lenguaje
que estan aprendiendo y de esta manera para ellos es algo
totalmente normal y esto les brinda también mas confianza
para hablar en clase (P7)
Ambiente Alo mejor no del todo, pero si con lo que respecta dentro de

positivo y de
apoyo

mi clase siempre se da un ambiente tranquilo, puedo decir con
este Grupo especificamente es muy tranquilo. Siempre estan
dispuestos a escuchar a aprender, como todo de repente hay
algunos alumnos que pueden prestarse para que baje el nivel
de apreciacion que me puedan escuchar, pero. Pero siempre
trato de tener también una voz igual siempre de ser tranquila
con ellos (P2)

Si claro es lo que mas me gusta el ambiente es el que mas me
gusta no sé depende ahorita que estamos en el mes de febrero
pues no sé, mi presentacion era de corazones. A lo mejor los
adjetivos no les meti tanto de corazones, pero no, si les pongo
musica de hecho la musica que les puse segun yo era de amor
no. Pero si me gusta. El ambiente es el que mas me interesa
siempre. Si hay ruido o algo, trato de no s¢, si me molesta un
poco. Cuando traigo una clase planeada y el ambiente no me
lo permite porque es lo que mas me interesa hacerlos sentir
comodo, no sé. Si te disté cuenta cuando entré, siempre que
me ven se quieren cambiar de lugar. Entonces tenemos un
acuerdo de que se cambien, pero me trabaja. Si no, si uno no
me trabaja no les vuelvo a hacer ese acuerdo porque me gusta
que estén a gusto, pero trabajando. Hay nifios que se quieren
sentar en el piso. Se quieren juntar de 3 de cuatro de los que
quieran, de 10 de 5, pero trabajen bien a gusto, pero trabajen.
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Entonces en una clase también hicimos los animales del lago
y les puse el sonido de del agua en el aula segun yo, pero si
(P3).

Pues trato en verdad que ellos se sientan comodos es mas
importante para mi que el nifio se sienta feliz que no se sienta
obligado porque yo sé que hay nifios que como las
matematicas no les entra el inglés. Eso lo entiendo y tratar de
motivarlos o sea no hacerlo sentir mal y que ellos se sientan
presionados que no estan entendiendo sino siempre trato de
darme el tiempo de que ellos se sientan bien o sea se sientan
que se les esta tomando en cuenta que no se sientan rezagados
que no se sientan que no la teacher no me va a hacer caso o
sea no, al menos trato de siempre ponerme en el lugar de ellos
ser empatica con ellos es lo que yo trato de hacer (P4).

Soy una profe muy carifiosa inclusive cuando se presenta
alguna situacion incomoda tratod de buscar las mejores
palabras no me ha tocado ninglin nifio renuente a estar en mi
clase gracias a Dios siempre me ha ido muy bien, soy muy
maternal creo que eso también me funciona mucho pero
también ellos saben que soy estricta que me gustan los
trabajos de cierta manera y que hay que cumplir con ciertos
criterios de la clase que no se puede hacer todo el tiempo
buena que yo también o sea soy buena pero tengo también
rasgos que debo de cumplir y que si me tengo que poner
estricta me pongo estricta y ya me conocen entonces para mi
lo mas importante es que ellos me conozcan que saben que
soy su teacher que soy muy maternal soy muy carifiosa (P5)
Ambiente emocional, para mi siempre es como un clima de
tranquilidad siempre. Es algo asi como como que el alumno
siempre espera estar en la clase. Siempre esta este pues
involucrado en la clase que este siempre es un clima que yo
siento que favorece para su desenvolvimiento (P6)

Manejo de
emociones

Trato de explicarle a mis estudiantes que es completamente
normal el sentir frustracion cuando no entendemos algo o
cuando no somos expertos en un tema, cuando una actividad
no nos sale bien a la primera. Entonces todo esto es
sumamente repetitivo en mis clases. Esta bien equivocarse
porque estamos aprendiendo y es parte del proceso... eh... y
eso es lo que trato de manejar el que si un estudiante tiene
algin problema con la pronunciacion las estudiantes saben
que no se deben de reir porque es parte de parte de aprender y
trato de que todos; por ejemplo, en el tema de la
pronunciacion se maneje igual. Eh trato de que la palabra no
puedo 0 no sé ...eh... no puedo pronunciarlo 0 yo no sé este,
no sea escuchado en mi clase. Eso no se dice, todos son
capaces de hacer y pronunciar y aprender un nuevo idioma si
es complicado, pero todo esta en el proceso de trabajar
diariamente y pues seguir mejorando... eh... El practicar
diariamente y aunque esté fuera de clase, siempre trato de
comunicarme de manera con un hello! how are you? ;como
estas? Eh... para que ellos sigan practicando. (P7)
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Motivacion Emocional soy una profe sumamente amorosa sumamente

emocional para mi es muy importante que los nifios vean que
a mi me gusta mi trabajo que me gusta ensefiar y yo creo que
cuando los nifios notan eso ellos vienen con una mentalidad
distinta a aprender porque vienen con ganas se emocionan al
verte (P5)

20. Promoviendo A través de respeto y la buena comunicacion (P1).

Fomento de | valores Ah, siento que mi personalidad siempre es de cordialidad, de

relacion respeto (P2).

positiva Pues también si te diste cuenta agarramos cura a veces entre

entre nosotros respetuosamente no, porque de hecho no hay ningun

profesor y nifio que sea grosero ni nada, pero trato de darles esa

estudiantes confianza y si les preguntas, no sé, ;como es la teacher? Es

bien buena onda y trato de ser amable con ellos. No, nunca me
ha gustado si los regafio, pero bien, no feo; ni les hablo mal, ni
los hago llorar, ni nada de eso. Nunca he hecho eso; ni me
gusta. Creo que darles la confianza de que su teacher esta ahi
es como que esa seguridad para ellos (P3).

Respetandonos obviamente respetando su personalidad (P4)
Entonces si, que me tengan confianza, que sepan que se
puedan acercar a mi en cualquier momento. E inclusive me
han pedido ayuda para algunas, para escribir en cartulinas y
Claro que si, Claro que si los apoyo dandoles la misma
confianza que ellos me brindan(P5).

La relacion que yo tengo con mis estudiantes. Trato de
siempre..., eh... memorizar sus nombres e identificarlos. Creo
que el que tu te dirijas a un estudiante por su nombre pues
establece un vinculo de confianza, no él. El me ubica y sabe
quién soy y eso brinda la confianza para que ellos puedan...,
este... preguntar o sientan la confianza de acercarse (P7).
Ademas de que puedan crear una conversacion con ellos este
para que siempre se sientan como pues N0 COMO un amigo
mas pero si como un ejemplo de confianza, no como que y
que se rechace este tipo de relacion profesor- superior trato
siempre de ser una persona amistosa con mis estudiantes (P7).
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Promoviendo
un entorno
solidario y de
apoyo

...y de que sepan ellos que estoy interesada en su aprendizaje
de ellos y que también me interesa que ellos estén bien y que
se sientan bien, y yo siento que si les he dado esa que si les he
compartido ese sentir y pues se refleja de repente mucho en el
aprendizaje cuando no hay fluidez en él pues quiere decir que
entonces algo esta pasando (P2).

Pues precisamente eso siendo este, pues haciendo mi trabajo
lo mejor que puedo [...] Si, pero también este tratando de
evitar pues que a veces hay alguna pues no haya muy buena
relacion entre ellos sé que algunos nifios pues tienen entre
ellos algunas situaciones no de rencillas es nada mas tratar de
armonizar y pues buscar una solucion siempre (P4).

Pues con el carifio profe. Yo creo que igual hablandoles de una
manera carifiosa hay muchos nifios que tienen una, muchas
necesidades en casa. Que a veces a llegar a la escuela es su
espacio, de un poquito espacio de felicidad porque hay nifios
que dicen “ay estaba tan triste hasta que llegué y me diste un
abrazo” (P5).

Como lo fomento pues..., eh... trato de que los alumnos se
desenvuelvan asi su personalidad porque cada grupo tiene sus
caracteristicas y rescatar esas caracteristicas de cada grupo es
como que lo que hace que fluyan las clases solitas o sea sin
necesidad de estar tras ellos (P6).

Cuando no han tenido un tema, también trato de aprender o
buscar acerca de lo que esta en tendencia, es decir, ya sea
artistas personajes temas de interés que para ellos pues les
llame la atencion aprender (P7).

Metacognicion y Reflexion:

Tema

Categorias

Texto

Notas

21.
Promocion de
la reflexion y
pensamiento
critico en
estudiantes

Tomando
decisiones
propias

A través de preguntas en su participacion (P1).

Ah, siempre lo siempre los cuestiond. Siempre les
pregunto, Eh, jcomo harias ti? ;Cual seria tu respuesta?
(Piensas que estas bien? o puedes Les pregunto, ;estas
dispuesto a cambiar de opinion?

Te presento, mira, te doy otra opcion que tal. asi qué tal si
la hacemos de otra manera o si tu no puedes o si ti no
quieres de esta forma también hay otra manera de hacerlo
entonces les doy les doy opciones de para que ellos puedan
tener esa libertad no (P2).

Creo que es de acuerdo por ejemplo si le pones una lista
unos ejemplos y ellos solitos van sacando sus propios
conocimientos dejar que el alumno solo aterrice la idea
para que de ahi ellos puedan llegar a su propio
conocimiento y que no todo el tiempo sean como una copia
del maestro (P6)

Expresando
sentimientos

Ahi si, lo hacemos todos juntos. Yo ahi es mas que nada lo
trabajo como preguntas y respuestas de como te sentiste
dimelo este e inclusive al final de cada examen les pongo
una evaluacion de ellos y hacia mi que ellos me expresen

Traté de
identificar
técnicas.
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como se sintieron que les hace falta si estan comodos con
mi forma de trabajar o no es como que les quiera dar el
gusto no pero como te digo quiero que estén a gusto
siempre y cuando ellos también me den a mi o sea
consentidos pero trabajando y aprendiendo qué es lo que
me interesa que sea significativo (P3)

Aplicando el
conocimiento a
su vida diaria

Pues siempre trato de relacionarlos con su vida diaria qué
les podria servir el hacer eso por ejemplo si quieren
estudiar en otro pais o un trabajo pues siempre les hago ver
que el aprender en este caso un segundo idioma pues les va
a abrir mas puertas que en algun futuro a lo mejor quieren
irse a vivir o trabajar a otro pais qué tienen que poner
atencion que saben que lo tienen que saber porque si no
saben el idioma nativo del lugar al que se van a ir pero la
persona sabe inglés pues obviamente van a poder
comunicarse, si pues puede lograr sus objetivos (P4).

Autoevaluacion

Ah con las autoevaluaciones ahi (P5).

Inferir
(deducir)
/Analizar
informacion

En relacion con el lenguaje siempre les pido que cuando
estén realizando un juego o una actividad traten de cuando
vean una palabra que no entienden bueno traten de leer
como que todo el contexto de que estan hablando que ellos
mismos traten de descifrar de qué puede tratar la actividad
o de qué estan hablando y de esta manera pues se trabaja
un poco del pensamiento critico no de reflexionar acerca de
lo que estamos viendo. ya una vez cuando ellos traten
identificar aqui también se maneja como la lluvia de ideas
cuando les pregunto acerca de qué creen que se trata este
tema o por qué piensan que no sé eh a veces pasa mucho
que en ciertas actividades todos cometen los mismos
errores porque ah el aprender el inglés pues quieren seguir
una regla y a veces pues el inglés el lenguaje la gramatica
inglesa tiene reglas diferentes entonces ahi es cuando les
explico las diferencias y es normal o sea es todo eso se
trabaja porque ellos estan siguiendo la logicanoy es
basicamente el que ellos traten de analizar la situacion y
que ellos eh piensen o analizan el por qué esta mal porque
o que ellos mismos se den cuenta no creo que es eso va de
la mano con trabajar el pensamiento critico. (P7)

22. Desarrollo
metacognitivo
de los
estudiantes

Promoviendo
la reflexion

Pero también trato de que ellos piensen o reflexionen con
relacion a sus propios intereses, pero que también sea algo
que les va a servir para la para la vida, ;no? (P2)

Poniendo
atencion a las
emociones de
los estudiantes

Pues mas que nada en lo emocional trato de llegarles por
ahi hay niflos que la mayoria bueno es que todos trabajan,
pero no sé. Comparandolo con algunos otros estudiantes de
otras escuelas, bueno hubo una alumna aqui donde yo le
decia ¢ qué te gusta? ;qué quieres hacer o qué colores te
gustan? ;qué animales te gustan? ;qué series te gustan?
Para yo poderle adecuar algo para darle esa motivacion y
me trabajara, que no me funciono porque no queria nada

Me parece que
P1yP7no
responden a la
forma en que
trabaja la
metacognicion
con los
estudiantes.
Hablan de
como facilitan
el aprendizaje
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no. Pero trato de conocerlos. Creo que esa es la palabra
clave de conocerlos (P3)

Reconociendo
su propio
avance

Metacognitivo, metacognicion pues ah casi siempre al final
trato de hacer entender las lecciones. Hacer como un
pequefio repaso de lo que vimos y que ellos realmente
analicen jme sirvio? jno me sirvio? ;qué aprendi hoy?
(qué podria aprender? (P4)

Yo creo que al ellos mismos vuelvo otra vez en la
autoevaluacion a ellos mismos ir midiendo /como estaban?
y ¢como han avanzado? y no ser duros con ellos mismos
“Ponte a pensar, recuerda la clase pasada, si pudiste,
recuerdas a ver qué hicimos la clase pasada o cuando
estaba asi” Entonces les recuerdo eso y agarran confianza
porque los nifios se les vuelve a cargar la bateria y “you
can do it” siempre trato de tener una palabra de aliento de
que “si yo confio en que tu lo puedes hacer confia en ti
mismo que ti también lo puedes” (P5).

Explorando el
proceso de
aprendizaje de
los estudiantes

Tratando de detectar cuales son las fortalezas de cada
alumno, cada alumno tiene diferente proceso para llegar,
hay quienes llegan muy muy rapido el conocimiento y eso
también a veces hace que digan “ya entendimos, ya
entendimos” y hacen que los alumnos que no han llegado
se frustren entonces separando esos alumnos de OK ya
entendiste pero hay quienes no entonces si sabemos que
cierto alumno va a batallar a ese alumno es al que mas se le
da un poquito mas de herramientas para que llegue o
desarrolle algo (P6).

Desarrollando
la confianza en
si mismos

Siempre trato de ir un poquito mas alla. Siempre trato, me
salgo del de esa cajita pues no estoy nada mas..., ah es esto
es lo que voy a ensefiar no siempre trato de buscar otras
opciones..., ah pero si hago esto qué te parece puedes irte
por este camino y vas a llegar al mismo resultado. A final
de cuentas no es tan rigido como una operacion
matematica, por decir, o sea, si tu te sales poquito, si
cambiamos algo como en el ejercicio que vivimos no pasa
nada, o sea, eso también siento que se ponen nerviosos
porque creen que si no lo hacen tal y como esta ahi el
ejercicio que tenemos no o sea no esta bien y no tratd de
hacerlos entender que se pueden hacer cambios. También
que no que tienen que cuestionarse que pueden hacer un
cambio (P4)

Hacer entonces si recuerdan que si tienen la capacidad eso
siempre les digo todos y cada uno de ustedes tienen la
capacidad nada mas hay que echarle todas las ganas del
mundo “y es que yo soy muy flojito” si pero este también
puedes “no si, si puedo, pero tengo flojera” ah bueno pero
pues ahi haciéndole saber que ya es una cosa diferente el
no querer trabajar con el no poder (P5).

Algunas de
estas
estrategias son
ejecutadas por
el profesor y
otras por el
estudiante.
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Estableciendo
objetivos

Siempre trato de retarlos ;qué puedo hacer mas? Aparte de
estas palabras ;qué otras palabras puedo aprender que son
relacionadas con el tema? (P4).

Recomendaciones y Reflexiones Finales:

Tema

Categorias

Texto

Notas

23. Mejoras en su | Mejor uso

practica docente

de TICS

Quiza darle mas uso a las TICs (P1)

Yo siento que si hay muchas cosas que si debo de comenzar
a implementar en este mundo global en el que estamos. Yo
debo de hacerme de otras estrategias que me demande, pues
la tecnologia que me den otros tipos de materiales, con lo
que los chicos puedan también aprovechar que sean
materiales mas a lo mejor mas concretos (P2).

Mejores
estrategias

De verdad que si me esfuerzo me esfuerzo por tratar de que
mis clases sean lo mas ludicas que se pueden y también lo
mas practicas que puedan ellos, pero también a lo mejor de
repente puede ser para algunos de poco interés en algun
tema en especifico ;no? Pero estoy abierta a seguir
aprendiendo y yo siento que todos los dias todos
aprendemos algo nuevo (P2)

Y darles también, ademas de eso, darles también la
seguridad porque unos les da miedo y ahi tengo que decir no
pasa nada sino. A lo mejor yo estoy mal decirles no pasa
nada, no también ahi puedo decirles, no pues ni modo, no,
practicalo Y me gustaria mejorar en esa parte donde puedan
todos, o al menos intentar que lo hagan. Hay nifios que me
dicen afuera teacher eeehh “ water” como que les “open”.
Ok, bueno esta bien, pues ahi van. Tratar de fomentarles mas
eso, mejorar en eso, con ellos no ser yo tan que se me
apachurra el corazon de que jay! No me sabe decir. No pasa
nada, no sino como de no si trata de decirme luego. No
quiero que no me hablen tampoco porque les da cosa (P3).

Mejorar el
uso de la
lengua en
los
estudiantes

Yo creo que seria la practica en la expresion oral en inglés.
Darles, es que si yo tuviera mas tiempo o a lo mejor la
practica de ellos en casa. Pero si me gustaria que de plano ya
nada espaiiol, o sea, ni poquito eso es lo que estoy
intentando mas con los de sexto. Son los que mas expresan
(no? (P3)

Practicas, pues sobre todo una continuidad porque el
problema es que a veces hay mucha poblacion de nifios que
vienen de otras escuelas que si tenian el inglés o nunca
tuvieron y llegan aqui entonces pues ya se supone que en
este ciclo ya deben de estar casi para cubrir el perfil de
egreso de salir competentes. Salir con un cierto nivel, pero
en realidad pues no hay esa continuidad. Entonces siento
que eso es, pues una tachita o un punto malo para nosotros
cuando estamos trabajando porque pues tienes que empezar.
Practicamente construir cimientos con los nifios para que
salgan pues un poquito mas competentes, sobre todo en este
ciclo, en sexto, pues ya deben de saber conjugaciones de
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verbos. Ya deben de saber utilizar adjetivos adverbios.
Entonces ¢ por qué? Porque ya van a secundaria, entonces
pues tienen que traer ya buenas bases. Al menos yo trato de
hacer eso en cuando me toca dar el ciclo 3. Tenerles pues
buenas bases porque yo sé que en secundaria no quiero que
tengan el problema de que se den topes y que no sepan nada.
No me gusta que vayan en blanco. Trato siempre de que
vayan lo mejor preparados dentro de mis posibilidades (P4)
Hijole muchas cosas..., eeeeh siempre quieres mas, que tus
alumnos aprendan mas o hagan mas o digan mas y siempre
son como como expectativas no, que ti como maestro
tienes. Me gustaria pues mejorar mas su lenguaje y su
pronunciacion. Tienen debilidades, desde pues hasta en
espafiol de un poquito de conocimientos ;no? Entonces ahi
si ocupan ellos para irse para que ya cuando se vayan pues
se vayan mejor para la secundaria (P6)

Acceso a
recursos

Yo creo que seria muy importante el que nosotros
pudiéramos tener acceso a los libros de texto porque
batallaremos un poquito menos en esta rebusca de
actividades que tengan un objetivo yo creo que necesitamos
los teacher este apoyo de tener los recursos. [...]Yo pienso
que necesitamos aparte mucho apoyo en las escuelas en
cuanto a espacios de trabajo para que los nifios se sientan
aun mas comodos porque quiera o no es un cambio de
mentalidad para ellos ah me toca inglés voy al espacio
donde todo esta en inglés no me quedo en mi mismo salon.
Nos hacen falta muchos recursos, mucho material (P5)

Me gustaria que los estudiantes pudieran tener un
reforzamiento visual en el salon de clases, en donde ellos
siempre puedan estar expuestos al vocabulario inclusive
cuando no estén en su hora de inglés. También considero
que lo principal seria el poder contar con libros de inglés de
manera gratuita para todos los estudiantes (P7)

Acceso a
asesorias

...y de tener también ciertas por ejemplo como usted
personas a las que nosotros podamos acudir cuando
sintamos que estamos fallando en algo, o que necesitamos
ayuda con algo, o que estamos a veces, nos sentimos
perdidos, o por lo menos en mi caso a veces me sentia un
poquito perdida sobre todo porque como que ya sabia yo
que era parte de PRONI, pero no me sentia bien el encajar
por el hecho de ser normalista. Siento que tenia yo otra
manera de ensefiar. Entonces yo siempre estaba buscando el
apoyo por ejemplo con la profe Lety ahi buscaba yo el
apoyo ;,como acercarme? ,como trabajas ta feacher? jcémo
lo haces? (P5)

Atencion
por parte
de las
autoridades

Nos hace falta yo creo que estén mas al pendiente de
nosotros y no tanto como fiscalizandonos, pero si claro que
también que vean como trabajamos, que vean qué tan real es
lo que hacemos con lo que ellos nos estan pidiendo y como
estamos sacando los grupos, o sea, que haya algo que nivele,
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que puede hacer mas real los resultados que estamos
teniendo para que se nos considere un poquito mas (P5).

24.
Recomendaciones
para mejorar el
programa

Nota. ;Puedes alinear las respuestas al analisis que hice
arriba? Ya que como indicar hay traslape lo cual es
interesante debido a que lo que perciben como mejora de su
practica también lo es para mejorar el programa.
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