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Resumen

El desarrollo del presente trabajo consistié en el andlisis de la base de datos derivada de la
aplicacion de los Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (Excale) del 2005. El objetivo
principal fue identificar los factores escolares que se asociaron con el rendimiento académico en
las asignaturas de espafiol y matematicas, de estudiantes con niveles socioeconémicos bajos.

El andlisis se dividi6 en dos etapas. La primera de ellas consistié en conocer toda la
informacién contenida en la base de datos mediante Ia seleccion de variables sociales y
escolares. Con las variables sociales se cred una escala para medir el estatus socioecondmico
(SES) de los estudiantes. Una vez obtenida la medida del SES, se selecciono la poblacion de
estudiantes con bajo SES, que correspondi6 al 3° de secundaria en México en el afio de 2005. La
segunda etapa estuvo centrada en el anilisis de segmentacion de la poblacién con base en las
variables escolares, el cual permitié la identificacién de la variable que mejor clasifico el
rendimiento académico en dos asignaturas de los estudiantes con bajo SES: exigencia escolar en

cuanio a los estudios.
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Capitulo 1. Intreducciéon

Este capitulo esta integrado por cinco apartados: 1) importancia social que tiene la educacién en
México y en el mundo, 2) resultados de aprendizaje obtenidos en México, los cuales dejan ver
que existen diferencias en los resultados escolares entre los estudiantes del Sistema Educativo
Nacional (SEN), 3) impacto que tiene el estatus socioeconémico (SES, por sus siglas en inglés)
en el rendimiento académico de los estudiantes mexicanos, 4) importancia que tiene la escuela, y
5) problematica general del estudio, que incluye las preguntas de investigacioén, los objetivos, la

justificacion, los alcances y las limitaciones.

L1 Importancia de la educacion y de la escuela

En Meéxico y en el mundo, la educacién es un pilar para la sociedad, ya que no es un
servicio ni un privilegio sino un derecho humano fundamental. Por un lado, el articulo tercero de
la Constitucion mexicana establece que todo individuo tiene derecho a recibir educacién gratuita
orientada a la formacion de ciudadanos libres. Por otro lado, el articulo segundo de la Ley
General de Educacion sefiala que la educacion es “medio fundamental para adquirir, trasmitir y
acrecentar la cultura; es proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo vy a la
transformacion de la sociedad, y es factor determinante para la adquisicion de conocimientos...”
(Ley General de Educacién, 1993, p.1). Asi, la educacién es el proceso por el cual son
transmitidos conocimientos, habilidades, actitudes y valores al individuo, los cuales le permiten

su integracién a la sociedad.
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La educacion basica obligatoria incluye los niveles de preescolar, primaria y secundaria.
Esta Oltima se considera como una etapa fundamental para el desarrolio integral de los

adolescentes. El plan de estudios 2006 sostiene que:

Desde 1993 la educacion secundaria fue declarada componente fundamental y etapa de cierre de la
educacion basica obligatoria. Mediante ella la sociedad mexicana brinda a todos los habitantes de este pais
oportunidades formales para adquirir y desarrollar los conocimientos, las habilidades, los valores y las
competencias basicas para seguir aprendiendo a los largo de su vida; enfrentar los retos que impone una
sociedad en permanente cambio, y desempefiarse de manera activa y responsable como miembros de su

comunidad y ciudadanos de México y el mundo (SEP, 2006: p.5).

El propésito de este plan de estudios 2006 es contribuir a elevar la eficacia de la
formacién de estudiantes mediante el fortalecimiento de contenidos que respondan a las
necesidades basicas de aprendizaje de los jovenes mexicanos, de modo que puedan continuar con
sus estudios o tener las condiciones para enfrentarse a los cambios constantes de su realidad,

De acuerdo con Coleman, Campbell, Hobson, McPtartland, Mood, Weinfeld y York
(1966), la escuela reproduce inequidades sociales y econdmicas en un pais. Eyzaguirre (2004)
argumenta, casi cuarenta afios mas tarde, que la escuela no ha encontrado una metodologia eficaz
i)ara llevar a cabo los procesos escolares que beneficien a los estudiantes pobres. La falta de
habilidades (Eyzaguirre, 2004) y los niveles socioeconémicos bajos o pobreza (LLECE, 2000)
de los estudiantes no son lo que los hace fracasar en su educacién, sino las deficiencias
pedagogicas con que se les ensefia en el aula, las cuales no logran revertir el impacto del medio

social en que viven. Las escuelas con resultados mds bajos en el rendimiento académico de los
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estudiantes son aquellas que se ubican en entornos desfavorecidos (Backhoff, Bouzas,
Hernandez y Garcia, 2007). Por Gltimo, Reimers (2003) sefiala que el fracaso educativo se debe a
que los estudiantes, cuyos padres tienen niveles educativos bajos, se concentran en escuelas que
no cuentan con los elementos indispensables para llevar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Por lo anterior, algunas investigaciones afirman que las politicas educativas no solamente
perpetian las desigualdades sociales, sino que las agravan (Schmelkes, 2001). Para lograr
diferencias en la calidad educativa, el profesor debe ser capaz de que los alumnos obtengan
resultados de aprendizaje equivalentes a los de las mejores escuelas en contextos privilegiados,
aun contando con una escuela deficientemente equipada en una comunidad marginal (Schmelkes,
2001). Sin embargo, la autora no es explicita en el procedimiento para poder lograr esa calidad
educativa.

Ademds de las politicas y practicas educativas, la eficacia de una escuela con relacion a
los resultados educativos depende de muchos factores sociales y personales de los estudiantes
que ingresan a las escuelas (Backhoff, Bouzas, Contreras, Herndndez y Garcia, 2007). Los
factores mayormente vinculados con el aprendizaje efectivo son: las practicas pedagégicas, las
creencias de los decentes respecto al aprendizaje y las actitudes de los maestros hacia su trabajo
profesional (Ruiz, 2004).

Los estudios pedagogicos sobre eficacia escolar centran su interés en el analisis de los
procesos educativos que consiguen mejor sus objetivos. Ademads, estos estudios buscan conocer
qué capacidad tienen las escuelas para incidir en el desarrollo de los alumnos que hace que una

escuela sea eficaz. Edmonds (como se cita en Béez de la Fe, 1994), a partir de sus propios
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estudios y de la comparacion con los resultados de otras investigaciones, menciona que son cinco

los componentes de una escuela eficaz;

» Liderazgo del director, que preste atencién a la calidad de la ensefianza,

* Altas expectativas de los profesores sobre las posibilidades de aprendizaje de sus
alumnos.

* Clima escolar, es decir, un ambiente de orden y de seguridad que facilite y estimule el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

» Enfasis en que las practicas pedagdgicas que garanticen el aprendizaje de las
habilidades basicas.

* Evaluaciones y controles de rendimiento que debieran ser utilizadas por las escuelas

para mejorar Jos programas educativos y los resultados de aprendizaje.

Un gjemplo con respecto a la escuela eficaz es un estudio del LLECE (2000), donde se
e.ncontré que algunas escuelas en condiciones desfavorables -—comparadas con otras escuelas de
nivel sociocultural més alto— mostraron resultados escolares destacables. Asi, algunos
estudiantes de condiciones socioeconémicas bajas obtienen buenos resultados de aprendizaje,
debido a las condiciones escolares del plantel donde realizan sus estudios, El Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion (INEE) ha corroborado la existencia de escuelas que
funcionan en lugares marginados y que han sido capaces de lograr resultados escolares
satisfactorios. Esto refuerza la idea de que “no todos los pobres fracasan, ni todos los ricos

»

conforman el grupo total de alumnos exitosos” (Téllez, 2003, p.1).
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1.2 Resultados de aprendizaje en México

En Meéxico, existen iniciativas encaminadas a conocer la calidad de los servicios educativos
ofrecidos en el nivel basico. Por un lado, ¢l Sistema Educativo Nacional (SEN) sefiala que los
resultados de evaluaciones nacionales e internacionales presentaron rezagos graves, ya que
aparecen grandes brechas en el aprendizaje de los estudiantes de distintos estratos
socioeconomicos (Backhoff, Bouzas, ﬂernéndez y Garcia, 2007). Por otro lado, los estudios del
Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA, 2006) sefialan que Ia
evaluacion de los estudiantes de secundaria en México presentaron bajos resultados escolares
con relacion a los resultados obtenidos por otros paises mas desarrollados, Asi, la educacion en
México es diferente y el pafs ocupa los ltimos lugares —entre las naciones integrantes de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) — en las asignaturas de:
clencias, competencias lectoras y matematicas (PISA, 2006).

Por este motivo, no basta con “crear condiciones que permitan asegurar ¢l acceso de toda
la poblacion a una educacion de calidad, en el nivel y la modalidad que la requieran y en el lugar
donde la demanden” (SEP, 2006, parrafo 1), sino que es indispensable que los estudiantes
mexicanos logren los objetivos curriculares de una manera mas équitativa, y disminuyan las
grandes diferencias en los resultados escolares. A muchos de los nifios pobres se les da la
oportunidad de avanzar, completar y acceder a la educacién media y superior. Sin embargo,
también muchos de esos nifios experimentan el fracaso escolar {Reimers, 1999), y no logran

completar las metas esperadas.
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1.3 Influencia del estatus socioecondmico (SES)

En Meéxico, como en el resto del mundo, las condiciones socioculturales de los estudiantes
influyen fuertemente en el aprendizaje. Desde hace varias décadas se sabe que la pobreza, la
desigualdad social y el aprendizaje escolar estan estrechamente relacionados. Esta afirmacion no
s nueva, ya que desde el informe de Coleman (1966) se ha sabido que la distribucion del
aprendizaje también depende del SES de las familias de los estudiantes,

Estudios e investigaciones —como los realizados por el INEE, el Laboratorio
Latinoamericano de Bvaluacion de la Calidad de la Educacién (LLECE} y el Programa
Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) — han
reportado consistentemente que los ingresos de las familias son un componente del SES, y que es
un predictor poderoso sobre el rendimiento académico de los estudiantes, Por lo general, los
estudiantes cuyas familias pertenecen a los estratos socioecondmicos mas bajos obtienen los
peores resultados en las pruebas estandarizédas de rendimiento académico (Backhoff, Bouzas,
Contreras, Hernandez y Garcia, 2007). Por ello, el SES es la variable que mas se asocia con el
rendimiento académico de los estudiantes.

Las evaluaciones reflejan que los nifios de menos ingreso econdmico muestran menores
niveles de escolaridad (Backhoff, Bouzas, Hernandez y Garcia, 2007). Esta es una de las razones
por las que se ha llegado concluir que las diferencias en los resultados escolares y en la
desigualdad social nacen a partir de las diferentes condiciones socioecondmicas (Zorrilla, 2007),

El INEE, en su informe publicado en 2007 Aprendizaje y desigualdad social en México,

“llegé a la conclusion de que en México existen diferencias en los resultados escolares (de hasta
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cuatro afios en un mismo grado escolar). Estas diferencias son generadas por inequidades
sociales y econdmicas. También destaca que a mayor SES del estudiante, mejor su aprendizaje;
lo que apoya la tesis de que estudiantes que suelen tener éxito en la escuela, pertenecen a
familias con alto SES (Lennon del Villar, 2004). En el mismo informe se afirma que “alumnos
en igualdad de condiciones socioculturales, obtienen mejores puntuaciones cuando estudian en
escuelas con un capital cultural alto” (Backhoff, Bouzas, Herndndez y Garcia, 2007).

Ante esta situacién, se podria decir que “el desarrollo de codigos lingtiisticos complejos
es mayor para aquellos nifios que carecen del medio donde se utilizan y desarrollan los codigos
linguisticos para entender y aprender” (Reimers, 2000: p.23). La distancia cultural de los
estudiantes de bajo SES genera dificultades y exige un mayor esfuerzo (Lennon del Villar,
2004).

1.4 Delimitaciones del estudio

La constante busqueda de conocimientos que promuevan el éxito escolar de todos los estudiantes
es importante para la mejora educativa. Asi, el interés de esta investigacién fue conocer la
influencia que tienen algunos factores escolares en el rendimiento académico de los estudiantes
de secundéria en México que pertenecen a estratos socioecondmicos bajos. Para lograr ese
objetivo, se analiz6 la base de datos derivada de la aplicacion de los Examenes de ta Calidad y el
Logro Educativos (Excale) del 2005, o que permitiria identificar los factores escolares asociados
con el rendimiento académico de estudiantes de tercero de secundaria y con niveles

socioccondmicos bajos en las asignaturas de espafiol y matematicas.
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En primera instancia, fue necesario buscar en la literatura el concepto de estatus
socioeconomico. Enseguida, se equipard la informacién recabada con la proporcionada dentro de
la base de datos; se seleccionaron aquellos factores sociales, que de acuerdo con la literatura,
miden el SES; y de esta manera, se conformd la escala para medir el SES de los estudiantes. La
validacion de la escala requirié del andlisis de Rasch, de consistencia interna y de confiabilidad.
Se repitié este mismo procedimiento de busqueda y de andlisis para la seleccién de los factores
escolares.

Hecho lo anterior, la base de datos fue preparada y depurada para ejecutar los andlisis que
vincularan los factores escolares con los aprendizajes de los estudiantes de bajo nivel
s0cioecondmico.

Es importante destacar que el rendimiento académico es entendido como un indicador de
logro escolar de los estudiantes y que es relativamente facil de medir. El rendimiento académico
o escolar puede definirse como el conocimiento adquirido en el 4mbito escolar, un indicador de
logro escolar de los estudiantes, una medida de aprovechamiento académico que expresa lo que
aprendio el alumno a lo largo del proceso formativo y que se basa en las puntuaciones de las
pruebas _nacionales de logro educativo (Backhoff, Bouzas, Herndndez y Garcia, 2007).

Con base en lo anterior, se plantearon los siguientes cuestionamientos:

» ,Cuales son los factores escolares que mayormente se relacionan con el rendimiento
académico de los estudiantes de bajo estatus socioecondmico?

» ;Cuales son los factores escolares que benefician a los estudiantes para lograr un éptimo

rendimiento académico?
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* ;Los factores escolares que tienen mayor relacion con el aprendizaje son los mismos en
espafiol y matematicas?
¢ (De qué modo se podria mejorar el rendimiento académico en la educacion basica de

zonas en condiciones desfavorables?

1.5 Justificacion

A pesar de que en México se han estudiado las diferencias del logro educativo de sus estudiantes,
poco se ha indagado sobre los elementos que influyen en el rendimiento académico de
estudiantes en condiciones desfavorecidas. Esta situacién provoca que, a la fecha, sigan
generandose dudas e interrogantes con respecto a la influencia de algunos factores escolares en el
rendimiento académico de los estudiantes de secuyndaria.

El transito por la educacién secundaria es el medio idéneo para satisfacer las necesidades
bésicas de aprendizaje que los jovenes mexicanps requieren para vivir en una sociedad, cada dia,
mas compleja y demandante. Sin embargo, existe la necesidad de mejorar el nivel educativo de
los estudiantes que terminan la secundaria en México.

Es importante destacar el uso potencial que se puede dar a las bases de datos nacionales
que se encuentran a disposicion de investigadores y de Ia sociedad en general. La elaboracién de
analisis estadisticos y de reportes descriptivos puede proporcionar informacion relevante para el
sistema educativo del pais.

La informacion generada por esta investigacién tuvo como proposito proporcionar un

conocimiento que ayude a mejorar la practica educativa en México. Ademas, la informacién
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recabada pone atencion a los aspectos a modificar para lograr cambios a favor de la sociedad
mexicana, y en especial para aquellos estudiantes con niveles socioecondmicos bajos.
Finalmente, el presente estudio pudo realizarse gracias a los recursos materiales necesarios:
como lo fue la base de datos de alumnos, los resultados de logro y los cuestionarios de contextos
de los estudiantes elaborados por el INEE, Ademas, se contd con apoyo del Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (CONACYyT), y ante todo, con el interés y motivacidn personal para dar

respuesta a las preguntas de investigacién planteadas.

1.6 Alcances y limitaciones

1.6.1 Alcances
Cabe sefialar que los resultados obtenidos fueron representativos del pafs, dado que los estudios
realizados por el INEE tienen un alcance nacional, donde se evallan estudiantes de las 32

entidades federativas y de distintas modalidades educativas.

1.6.2 Limitaciones

Debido a que el estudio estuvo basado en la informacién contenida en la base de datos que se
obtuvo de la aplicacién de la prueba Excale (2005) y de los cuestionarios de contexto de los
alumnos, este trabajo asume las limitaciones metodoldgicas que pudieran tener Jos dos
instrumentos mencionados, asi como la calidad, la representatividad y la calidad de la

infortacion proporcionada.
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Capitulo II. Marco de referencia

El presente capitulo contiene referentes conceptuales importantes que sustentan este estudio. En
primer lugar, se presenta una breve sintesis de la investigacién sobre eficacia escolar (IEE), la
cual describe algunos estudios v resultados sobre el tema. En segundo lugar, se presentan
algunos de los modelos mas relevantes del INEE. Por iiltimo, se describe el concepto de estatus
socioccondmico, y se indican las variables sociales y escolares que se retomaron de la base de

datos del INEE para esta investigacion.

2.1 Eficacia escolar

La IEE surgid hace aproximadamente 40 afios con el propdsito principal de mejorar los
resultados educativos, sobre todo el rendimiento de los estudiantes. Los proyectos de eficacia
escolar aportan informacion sobre qué cambiar en Ia escuela para educar mejor (Murillo, 2003).
Los IEE escolar tienen dos objetivos: por un lado, estimar la magnitud de los efectos
escolares y analizar sus propiedades cientificas; por otra parte, identificar los factores del aula, de
la escuela y del contexto que hacen que una escuela sea eficaz (Murillo, 2003). Asi, “una escuela
eficaz es aquella que consigue un desarrollo integral de todos y cada uno de sus alumnos, mayor
de los que serfa esperable teniendo en cuenta su rendimiento previo y la situacion social,

economica y cultural de las familias” (Murillo 2005, p.25).
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La propuesta anterior tiene tres caracteristicas: 1) valor afiadido como operacionalizacion
de la eficacia, 2) equidad y 3) desarrollo integral de los alumnos. La primera caracteristica hace
referencia a la eficacia como el progreso de los alumnos, considerando el rendimiento previo vla
situacion socioecondémica y cultural de las familias para conocer aquello que la escuela le aporta
al alumno, y asi, evitar informacion sesgada. La segunda caracteristica, la equidad, se refiere a
evitar la discriminacion mediante una escuela eficaz para todos los alumnos. La tltima
caracteristica pretende que el desarrollo integral de los alumnos sea el objetivo irrenunciable de
todo centro y de todo sistema educativo (Murillo, 2003),

Dentro de las aportaciones de mayor relevancia de la IEE que destaca LLECE (2008), es
su estudio Eficacia escolar y factores asociados en América Latina y el Caribe, donde se sefialan
* los siguientes logros de la eficacia escolar:

* La optica con que es vista la educacion, por la confianza que renacié para transformar la
sociedad, mediante el principio de igualdad de oportunidades.

e Reforzo la importancia de la labor docente.

¢ Consolidé la idea de que no hay calidad sin equidad.

e Reforzd la idea de que para medir la calidad educativa no basta con el evaluar el
conocimiento que logren los estudiantes, sino que hay que considerar también el
desarrollo integral de los propios alumnos, los procesos que se dan en la escuela y en el
salon de clases.

» La conceptualizacion de la evaluacion de los centros educativos cambié al tomar en

cuenta el clima escolar, el trabajo colegiado y el liderazgo.
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También existen algunas criticas concernientes a la IEE que LLECE (2008) menciona en
el contexto de este mismo estudio: argumenta que la eficacia escolar es un movimiento que
mezcla distintas ideologias, que hace una inadecuada especificacion de las variables de proceso
de Ia escuela y que se apoya excesivamente en el método cuantitativo. Por tltimo, las criticas a la
IEE resaltan las limitaciones en materia de decisiones politicas, a partir de los resultados de los

estudios de eficacia escolar.

2.2 Algunos estudios importantes sobre el peso de las variables escolares en el aprendizaje

2.2.1 Estudio Coleman
El informe Coleman (1966) abordé el asunto de la igualdad de oportunidades en la educacién. El
objetivo del estudio fue analizar si los insumos escolares pueden, por si mismos, tener un efecto
especifico sobre el rendimiento o sobre el éxito escolar de los alumnos, mas alla de los factores
socioecondmicos que los delimitan. El modelo utilizado fue denominado como “caja negra”,
donde se tomaban en cuenta un conjunto de factores de entrada (por ejemplo: tipo de centro,
caracteristicas personales y sociales de los alumnos) como un todo unitario, y un criterio de
salida (los resui.tados escolares) (Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia, 2007),

El estudio Coleman estimé la relacion aproximada de 400 variables involucradas en el
logro académico de los estudiantes, es decir, se centré en la capacidad con que las diferentes
variables que conforman el sistema educativo podian alterar la distribucion desigual de ciertos

atributos extraescolares (Mella, 1999: p.70).
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Coleman y colaboradores encontraron que las variables escolares influian, en menor
grado, en el aprovechamiento escolar de los estudiantes que aquellas relacionadas con su
contexto social y familiar; por lo que plantearon que, una vez controladas las variables
socioeconomicas, la escuela podia hacer poco por el éxito académico de sus alumnos {Backhoff,
Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia, 2007),

Al informe Coleman se le ha cuestionado la metodologia de analisis de datos y el hecho
de no haber considerado, entre los insumos escolares, la relacion de cada grupo de estudiantes
con su maestro. Sin embargo, algunos resultados posteriores reafirmaron que lo mas importante
en la explicacién del rendimiento escolar eran las caracteristicas propias de los estudiantes, y que

el conjunto de factores escolares aparecian como irrelevantes o poco relevantes.

2.2.2 Informe del Programa Internacional de Evaluacion de Alumnos (PISA)
PISA es un programa de la OCDE que se encarga de realizar y aplicar pruebas estandarizadas,
cada tres afios, a estudiantes de 15 afios de varias decenas paises participantes, PISA se concentra
en las dreas de competencia de lectura, matematicas y ciencias naturales, La informacién que
proporciona PISA permite establecer comparaciones internacionales a fravés de la medicién de
las competencias de los estudiantes.

Para obtener informacion contextual, se les pidié a los alumnos vy a los directores de los
centros que respondieran unos cuestionarios acerca de su entorno social y escolar, Estos
cuestionarios proporcionaron informacién sobre diferentes caracteristicas de los alumnos vy sus

escuelas. El disefio de este estudio internacional incluye la posibilidad de explorar relaciones
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entre los resultados de la ﬁrueba y una serie de factores que los condicionan: las actitudes hacia
el aprendizaje, la condicion social del estudiante y las caracteristicas de su entorno social.

Algunas de las caracteristicas mas relevantes de PISA son las siguientes: a) define cada
ambito de evaluacion, respecto a los conocimientos y aptitudes que se requieren para vivir en
sociedad, denominadas competencias; b) su compromiso es a largo plazo mediante un
seguimiento periodico, y; ¢) no se limita a evaluar conocimientos y aptitudes, ya que fambién
recaba informacién sobre la motivacién para aprender y las estrategias de aprendizaje de los
estudiantes.

PISA, a partir de sus estudios, ha revelado que las variaciones en el desempefio de
alumnos y escuelas se asocian de manera estrecha con el entorno familiar. Por ejemplo los
resultados de PISA muestran que alrededor del 50% de los éstudiantes del Sistema Educativo
Mexicano no estén siendo preparados para enfrentarse a la sociedad actual y del futuro, lo cual
significa que los alumnos no desarrollan las competencias basicas que el pais requiere.

Los resultados de aprendizaje por entidad federativa muestran que estos se relacionan con
el SES, como indicador de crecimiento econémico. Lo anterior se evidencia por el contraste que
hay entre ¢l Distrito Federal y algunos estados del norte y del centro del pais que tienen mejores
niveles econdmicos y resultados de aprendizaje, frente a entidades federativas del sur de la
replblica, que padecen un menor desarrollo econdmico y humano, y que concentran elevadas

proporciones de poblacion rural e indigena (Backhoff, Andrade, Sanchez, Pedn, y Bouzas, 2006).
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2.2.3 Estudio internacional comparativo sobre lenguaje, matemdticas y factores asociados, para
alumnos de la educacion bdsica; Laboratorio Latinoamericano de Evaluacidn de la Calidad de
la Educacion (1.LECE).

LLECE (2000), en el primer estudio internacional comparativo, realizado en 1997 con la

colaboracion de 13 paises latinoamericanos, presenté por primera vez una vision comparada del

logro educativo en naciones que comparten una cultura con rasgos comunes. Un segundo

informe (LLECE, 2004), buscé responder a las siguientes preguntas: ;Coémo mejorar la calidad

de la educacion? ;Como hacer que la educacién sea més pertinente para las necesidades de la

poblacion? ;Qué puede hacer la educacién para mejorar las posibilidades sociales de millones de

estudiantes? Ambos estudios encontraron que, en general, el rendimiento académico de los

estudiantes es mas bajo de lo deseado (UNESCO, 2001). En el segundo estudio regional

comparativo y explicativo se propusieron seis hipotesis fundamentales, (LEECE, 2004, p.10):

1. La calidad de los aprendizajes de los niftos de las escuelas depende de la cantidad de insumos
que la politica educativa asigna y del apoyo técnico que la gestion institucional proporciona.

2. El aprendizaje escolar depende parcialmente de las caracteristicas socioecondmicas y
culturales de la familia de los estudiantes.

3. El aprendizaje escolar se asocia con las caracteristicas de las escuelas, el liderazgo y la
participacion comunitaria.

4. Los niveles de calidad del aprendizaje escolar dependen, principalmente, de las
caracteristicas culturales, sociales y econdmicas de los nifios que asisten a la escuela.

5. El aprendizaje escolar depende, parcialmente, de las caracteristicas del curriculum,

6. Los niveles y calidad del aprendizaje de los nifios en la escuela dependen, parcialmente, de

las caracteristicas profesionales del docente y de la calidad de su gestion pedagogica,




Marco de referencia 27

6. Los niveles y calidad del aprendizaje de los nifios en Ia escuela dependen, parcialmente, de
las caracteristicas profesionales del docente y de la calidad de su gestion pedagogica.

La 1dea central de los estudios del LLECE fue generar informacién que permitiera a los
paises latinoamericanos tomar decisiones en materia de politicas educativas, debido a que se
encontré que el logro de los estudiantes con bajo nivel socioecondmico es mds bajo que los
demas. A partir de los resultados, se concluyé que hay paises mds equitativos que otros vy que
estas diferencias no son producidas por la escuela, sino que se generan fuera de ella, lo cual

contrasta con la literatura que indica que las escuelas reproducen la desigualdad social.

2.2.4 Factores escolares y aprendizaje en México; el caso de la educacion basica, por el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién (INEE).

Este informe presenta una serie de analisis sobre la influencia que tienen las diversas variables
del entomno familiar y social de los hogares, y de las escuelas sobre los niveles de aprendizaje
que logran los estudiantes mexicanos de educacion basica. Los andlisis se basan en la
informacion obtenida de los Excale v los cuestionarios de contexto que respondieron los
estudiantes, los maestros y los directores. Los dos tipos de instrumentos fueron desarrollados por
el INEE.

La primera aplicacion de los Excale se llevé a cabo en 2005 con muestras nacionales de
alumnos de sexto de primaria y tercero de secundaria, provenientes de las 32 entidades
federativas del pais. Dicha investigacién se propuso responder a tres preguntas: ;Qué tan

desigual es la educacién en México en términos del logro educativo que alcanzan los alumnos en

los distintos centros escolares? ;En qué medida las diferencias en las puntuaciones promedio de




Marco de referencla 28

las escuelas pueden explicarse por las variables de proceso escolar? y ;Cudles variables de la
escuela influyen en el aprendizaje y en qué medida lo hacen, una vez que se toma en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes (Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia, 2007).

Cuando se hacen comparaciones de los resultados de aprendizaje por modalidad o estrato
escolar, en primaria y en secundaria, tanto en espafiol como en matematicas, los estudiantes de
las escuelas privadas muestran resultados que estén por encima de los que consiguen los
estudiantes de las escuelas pablicas (Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia, 2007).

Los resultados en particular para la poblacion de tercero de secundaria sefialan que
existen diferencias entre un grado escolar y otro, y que los factores que mayor impacto tienen en
el logro educativo estan relacionados con las caracteristicas individuales y sociales de los
estudiantes y, finalmente con las caracteristicas estructurales de los centros escolares (Backhoff,
Bouzas, Contreras, Hernéndez, Garcia y 2007).

Es importante hacer notar que las limitaciones principales de este estudio van en relacion
con las variables que se usaron para explicar el logro educativo. De acuerdo con el INEE
(Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia, 2007), existen tres dificultades:

1. La primera limitacion tiene que ver con el problema de la definicion de los constructos que
su utilizaron, ya que cada uno puede tener diferentes significados de acuerdo a la literatura.

2. Oftra dificultad se relaciona con la evaluaciéon de los procesos educativos y el hecho de
considerar o no los indicadores como confiables y validos.

3. La ditima dificultad tienen que ver con el conjunto de variables que se analizaron para
explicar ¢l logro escolar. Existen tantas variables que cada investigador se basa en sus

propios juicios respecto a los factores que son considerados como cruciales.
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2.3 Modelos

Algunos de los modelos mas destacados sobre eficacia escolar son: a) el propuesto por
Stringfield y Slavin (1992), el cual destaca los efectos de la escuela primaria; b) el modelo de
Creemers (1994), que opta por clasificar las variables en cuatro niveles ¢ incluye en cada nivel
tanto los componentes de calidad, tiempo y oportunidad, como los criterios formales de eficacia; .
y; ¢) el modelo denominado CIPP (contexto, insumos, procesos y productos) de Scheerens
(1992), por la propuesta de clasificar las variables en cuatro categorias en funcién de su mayor o
menor susceptibilidad de ser manipuladas, organizéndolas en variables de contexto; entrada,
proceso y producto.

Los estudios de eficacia escolar, en su mayoria, parten del “modelo de la funcién de la
producci6én”, por lo que los modelos que se describiran mas adelante en los incisos 2.3.2 al 2.3.5
representan ejemplos de este modelo general (2.3.1). Es importante sefialar que, este trabajo
adopta el modelo del INEE (que se describird en el apartado 2.3.5), debido a que la base de datos

analizada se recabd tomando en cuenta este modelo.

2.3.1Modelo de la funcion de la produccidn

La perspectiva de la funcion de la produccién ha tenido gran influencia en los estudios a gran
escala que buscan conocer los efectos de la escuela en el aprendizaje de los estudiantes. La teoria
se basa en el hecho de que los resultados escolares son determinados principalmente por la

mfluencia familiar y las experiencias de los nifios en el hogar, asi como por los factores
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escolares, tales como: los recursos del plantel, la estructura del sistema escolar, las politicas
educativas y las practicas pedagdgicas.

La forma de analisis de la funcién de la produccion se basa en la estimacién de la
proporcion de la varianza asociada con las variables que tienen que ver con la calidad de la
educacién, separando estos factores de las condiciones familiares de los alummos. Esta
aproximacion propone que se puede determinar cuales son los factores mas importantes que
inciden en la calidad de las escuelas, con lo cual los sistemas educativos pueden mejorar el
rendimiento académico, invirtiendo en estos factores o fortaleciéndolos a través de politicas
educativas (Backhoff, Bouzas, Hernandez y Garcia, 2007).

A partir del modelo de la funcién de la produccion, se identificaron tres factores que
impactan en los resultados educativos, los cuales son: disponibilidad de los libros de texto y
materiales de ensefianza; los antecedentes del maestro, su conocimiento general y entrenamiento,
y; 1a cantidad de tiempo de instruccion.

Algunas criticas que se le han hecho a este modelo van en el sentido de que no presta
atencion al proceso educativo que se desarrolla en el salén de clases, y sélo pone atencion a
algunas variables de insumo escolar, como la infraestructura y disponibilidad de materiales

educativos.

2.3.2 Modelo CIPP de Scheerens
El modelo CIPP clasifica las variables en cuatro categorias: contexto, insumos, procesos y
productos o resultados (Figura 1). Los factores de contexto se refieren a los antecedentes o a las

variables no modificadas por los sistemas educativos que aluden a la realidad social y cultural de
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los estudiantes; por ejemplo, los ingresos de la familia y el capital cultural. Los insumos son los
recursos y acciones que, en forma directa o indirecta, inciden en la provisidn de los servicios
educativos que definen los proyectos educativos; por ejemplo, la organizacién de la
administracién escolar, los recursos investidos y los programas de asistencia y apoyo a los
alumnos vulnerables, Los procesos se refieren a las practicas pedagdgicas y a las evaluaciones
dentro del salon de clases; por ejemplo la calidad del contenido curricular, las e{/aluaciones yla
toma de decisiones por parte del director. La tltima categoria son los resultados o logro de
objetivos planteados por el sistema educativo; por ejemplo, los conocimientos y competencias

adquiridas por parte de los estudiantes,
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2.3.3 Modelo QAIT-MACRQO, Stringfield y Slavin (1992)

El término QAIT significa por sus siglas en inglés, Calidad, Adecuacién, Incentivo y Tiempo
(Quality, Appopriateness, Incentive y Tie), mientras que el término MACRO significa Metas con
propdsito, Atencion a lo académico, Coordinacién, Seleccion vy Formacion, y Organizacién
(Meaningul goals, Attention to academic focus, Coordination, Recruitment and training y

Organization). Este modelo tiene cuatro niveles: el alumno, el aula, el centro educativo y el

contexto (Figura 2).
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Figura 2. Modelo jerarquico de efectos escolares de Stringfield y Slavin (1992).

Reproducido de: Murillo, F.J., 2008 en: http://www.rinace.net/arts/vol6num Vartl _htm htm
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2.3.4 Modelo de Creemers

Este modelo fue elaborado por el profesor Bert Creemers (1994) y distingue también cuatro

niveles de andlisis: el alumno, el aula, la escuela y el contexto (Figura 3), mismos que considera

comunes a todos los modelos, donde se involucran los siguientes factores (Murillo, 2008, parrafo

12):

Nivel del alumno. El rendimiento de los alumnos estd determinado, en primer término,
por sus antecedentes, su motivacion y sus aptitudes. Sin embargo, hay otra serie de
factores personales que también afectan, como el tiempo dedicado a la tarea y las
oportunidades para aprender.

Nivel del aula. Los resultados de la educacion estén determinados por las variables de
tiémpo, oportunidad y calidad de la ensefianza. Partiendo de la teoria y de Ia
investigacion empirica, es posible seleccionar caracteristicas de los tres componentes de
calidad de la instruccion de aula, curriculo, procedimientos de agrupacidon y
comportamiento del profesorado.

Nivel de escolar. Los factores escolares del modelo de Creemers también se agrupan bajo
los apartados de calidad de la ensefianza, distinguiendo los aspectos educativos y los
organizativos, tiempo y oportunidad para aprender.

Nivel de contexto. Se los componentes de calidad, tiempo y oportunidad para aprender.
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Figura 3. Modelo de eficacia escolar de Creemers (1994),

Reproducido de: Murillo, F.J., 2008 en: http://ww.rinace.net/aﬂs/volGnuml/an]Mhtm.htm
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2.3.5 Modelo conceptual de logro educativo del INEE

Al tenef en cuenta la complejidad de las variables que influyen direéta o indirectamente en el
rendimiento escolar. El INEE elabor¢ en 2005 un modelo conceptual de logro educativo, donde
se seflalan las variables de contexto. Estas variables se asocian con los resultados de aprendizaje.
La base fundamental de este modelo para explicar el logro de los estudiantes se orienta a las
oportunidades para aprender.

El modelo de logro educativo estd basado en el modelo de Scheerens y distingue: a) los
niveles del sistema, la escuela, el salon de clases y los estudiantes; b) los antecedentes o insumos,
es decir, caracteristicas del estudiante; c) los pfocesos (quiénes y cémo se organiza la
instruccion); d) los resultado o lo que el estudiante aprende; v, e) el curriculum formal, el
curricufum implementado por el profesor dentro del sal6n de clases y el logrado por ¢l estudiante

(Figura 4).
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Figura 4. Modelo de logro educativo del INEE

Reproducido de: Backhoff, Andrade, Sanchez, Peén y Bouzas (2006). El aprendizaje de espafiol y las mateméticas
en la educacion basica en México. Sexto de primaria y tercero de secundaria
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2.4 Estatus socioeconomico

El estatus socioeconémico (SES) de un individuo es una medida para determinar la posicién que
ocupa en un grupo dentro de una estructura social jerarquica. Por lo general, el SES se suele
dividir en alto, medio y bajo para determinar cémo vive una familia o un individuo. El SES es un
indicador importante ya que estd asociado con el rendimiento académico de los estudiantes.

De acuerdo con la Asociacion A,mericana de Psicologia (2010), (APA, por sus siglas en
inglés) el SES se mide a través de tres grandes dimensiones: los ingresos, la educacién y la
ocupacion. El valor acumulado de la educacion, la situacién laboral y las condiciones de la
vivienda, también desempefian un papel crucial en las condiciones de vida de los alumnos. Los
bajos ingresos y la poca educacién han demostrado ser buenos predictores de una serie de
problemas educativos. Seglin APA (2010): |

* Los ingresos se refieren a los sueldos y salarios (es el importe total pagado regularmente
o estipulado que debe pagarse a una persona; utilidades que sirven para aumentar el
capital econémico de un individuo). El ingreso es una medida de uso general del SES, ya
que es relativamente facil de entender para la mayoria de las personas. El ingreso es el
consumo y la oportunidad de ahorro adquirida por una entidad dentro de un plazo
determinado, que generalmente se expresa en términos monetarios. Sin embargo, para los
hogares e individuos los ingresos son la suma de todos los sueldos, salarios, beneficios,

intereses, pagos y otras formas de ingresos recibidos en un perfodo determinado de

tiempo.
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¢ La educacion también juega un papel importante en el ingreso. En general, puede decirse
que altos grados de educacion generan mayores ganancias o ingresos, mientras que los
que tienen menoies grados de estudio generan bajos ingresos. La educacion desempefia
un papel importante en el conjunto de habilidades para la adquisicion de puestos de
trabajo, asi como las cualidades especificas que estratifican a las personas con mayor
nivel socioeconomico de muy bajos recursos.

* Por otra parte, la ocupacion se refiere al prestigio profesional como componente del SES.

El nivel de ingresos varia con diferentes puestos de trabajo y dentro de las filas de

ocupacion,

De acuerdo con los criterios presentados anteriormente, y a partir de las variables
propuestas por el INEE, se seleccionaron las variables que se présentan en la Tabla l_con el fin
de construir una escala SES que pueda diferenciar a los alumnos con bajo y alto nivel
socioeconomico.

Las variables seleccionadas corresponden a dos de las tres dimensiones que APA propone
(ingresos y educacion). Los ingresos son medidos con la actividad cultural de los estudiantes, las

caracteristicas y servicios de la vivienda y los bienes inmuebles. La educacién fue medida con la

alfabetizacion y la escolaridad de los padres,
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Tabla 1. Fase preliminar de la escala, Variables socioeconémicas selsccionadas,

Dimensiones

Alfabetizacién de los
_padres

Variables

Alfabetizacion de la
madre y padre

Indicadores de
medicién

Determinar si saben o no

leer

Valores recodificados

No sahe
Si sabe

Escolaridad de los
padres

Escolaridad de ia madre
y padre

Determinaria
escolaridad de los
padres

No fue a la escuela
Primaria incompleta
Primaria completa
Secundaria
Preparatoria
Licenciatura
Posgrado

No sabe/no tiene

Actividad cuitural

Asistencia al cine,
museos, teatros y
conciertos,

Dinero que se le otorga
al alumno.

Determinar la cantidad
de veces que asiste al

cine, museos, tealros y
conciertos, asi como Ja

cantidad de dinero que e

dan al alumno para
gastar

Nunca

Una vez

De 2 a 5 veces
Mas de 6 veces

Caracteristicas de la
vivienda

Material del piso de la
casa y nimero de
cuartos

Determinar el tipo de
material del pisc de la
casa y la canfidad de
habitaciones con las que
cuenta la casa

Tierra

Madera

Cemento

Loseta o

Una habitacion
Dos habitaciones
Tres habitaciones
Mas de cuairo

Servicios de la vivienda

Luz eléctrica, Drenaje,
Gas, Linea telefonica
Television por cable o
satélite y Conexion a
internet

Porcentaje de
estudiantes que cuentan
0 no con los servicios
mencionados

No tiene
Si tiene

Bienes inmuebles

Automdvil, Refrigerador,
Horno de microondas,
Lavadora, Television,
Videocasetera,
Reproductor de DVD y
Computadora

Determinar si tiene o no
los bienes inmuebles
mencionados

No tiene
Si tiene
Tiene mas de dos
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2.5 Variables escolares

Otra parte fundamental de este estudio fue la seleccién de las variables escolares. El INEE

consider6 dos criterios para la seleccidn de las variables escolares o indicadores de proceso para

el estudio Factores escolares y aprendizaje en México. El primer criterio lo propuso Willims

(1991), quie_.n planteé medir indicadores, los cuales no necesariamente tendrian que estar

relacionados con los resultados escolares. Los indicadores que propuso son; de proceso escolar,

autoevaluacion y seguimiento. El segundo criterio es de QOakes (1989), quien propuso considerar
indicadores que estuvieran claramente vinculados con los resultados escolares, criterio que se

sigue en esta investigacion (Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia, 2007).

Enseguida se enlistan las variables seleccionadas para la presente mvestigacion, de acuerdo a
las siguientes dimensiones:

L. Violencia dentro y fuera del plantel. La expresion violencia en las escuelas se usa para
denotar comportamientos que alteran la convivencia y ocasionan dafios a las personas o a las
propiedades. Entre estos comportamientos estan las peleas, la intimidacién, los robos, el
abuso y la destruccion de bienes e inmuebles, y pueden servir para determinar el clima
escolar del plante.

2. Disciplina del plantel. El ambiente ordenado dentro de las aulas propicia un mejor ajuste de
los nifios al contexto escolar, tiene efectos positivos en su salud mental y en sus resultados de
aprendizaje,

3. Motivacion del estudiante. Los docentes y las escuelas varian, en cuanto a su capacidad, para

lograr que los estudiantes valoren la importancia del estudio, y sus consecuencias,
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4. Practicas pedagdgicas. El logro académico en cualquier grado o nivel educativo es el
resultado, en gran medida, de las oportunidades de aprendizaje y practicas de ensefianza que
tienen los estudiantes en el aula.

5. Inasistencia del docente. Comprende el término de oportunidades para aprender que se
refiere al tiempo efectivo de clases.

Las dimensiones antes mencionadas fueron exploradas mediante 31 reactivos que estan
incluidos en la base de datos y que fueron seleccionados para los propdsitos propios de este
estudio. Las Tablas 2 y 3 muestran los reactivos para medir las variables escolares, tal y como se
encuentran en la base de datos del INEE. En el Anexo A, se encuentran los valores de respuesta
de los 31 reactivos.

Las variables de la Tabla 2 fueron eliminadas porque el objetivo de esta investigacién fue
analizar los factores relacionados con la escuela y no con las caracteristicas de los estudiantes.
Las variables de la Tabla 3 corresponden al proceso escolar y, por lo tanto, fueron las variables

seleccionadas para realizar este estudio.
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Tabla 2. Reactivos que miden las caracteristicas propias del estudiante. Factores escolares y aprendizaje en México.

Categorias

Caracieristicas
directas del
estudiante

Tema

Motivo de baja
calificacion

El caso de la educacion basica,
Reactivo

Cuando obtienes calificaciones de 7 6 menos, LA qué se debe?
{Sefiala el motivo principal)

Tareas realizadas

¢ Cuantas tareas hiciste el bimestre pasado?

Dias de estudic

Aproximadamente, ; Cuantos dias a la semana haces tareas o
estudias?

Horas de estudio

En general, ; Cuantas horas al dia dedicas a estudiar o hacer
tareas fuera de la escuela?

Uso de internet

¢Usas internet para hacer tareas?

Practicas de

Cuando tienes un examen de espafiol en la escuela,

estudio iPrincipalmente qué haces para estudiar?
Practicas de Cuando tienes un examen de matemdticas en la escuela,
estudio sPrincipaimente qué haces para estudiar?
Consumo de £Cuéntas bebidas que contengan alcohol es lo maximo que has
Caracteristicas _alcohol tomado en un dia?
indirectas del  Consumo de ¢ Cuéntos cigarros es lo maximo que has fumado en un dia?
estudiante cigarro

Fuente: Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia (2007).
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Tabla 3. Reactivos que miden las caracteristicas del proceso escolar (reactivos seleccionados), Factores escolares y
aprendizaje en México. El caso de la educacion basica,

Categorias

Procesa
escolar

Tema
Exigencia de la
escuela

Reactivo
¢Qué tan exigente es tu escuela en cuanto a los estudios?

Disciplina estricta

LQué tan estricta es la disciplina en tu escueia?

Actividades que
realiza el maestro

Principaimente, ; Qué actividades realiza tu maestro cuando da la
clase de espario]?

Actividades que
realiza el maesfro

¢Que aclividades realizan los alumnos con mayor frecuencia durante
la clase de espafiol?

Actividades que
realiza el alumno

Principaimente, ;,qué actividades realiza tu maestro cuando da ia
clase de matematicas?

Aclividades que
realiza el alumno

¢ Queé actividades realizan los alumnos con mayor frecuencia durante
la clase de matematicas?

Faitas del ¢ Qué tan seguido falta tu maestro a clases?

maestro

Puntualidad def ¢Qué tan puntuales son tus maestros para empezar a dar clase cada
maestro dia?

Sancidn porfalta ¢ En este afio escolar has sido sancionado por tus maestros porque
de respeto consideraron que les faltaste el respeto?

Participacion en 4En este afio escolar has participado en peleas en las que hayas
peleas dado golpes? (dentro o fuera de la escueia)

Actividades £En este afio escolar participaste en actividades que dafaron las
dafiinas instalaciones, el mobiliario o equipo de Ia escueia?

Robo de objetos

&Has robado algan objeto o dinero dentro de la escuela?

Participacidn en
grupos delictivos

¢Participas en un grupo de estudiantes que haya intimidado o
amenazado a otros alumnos de ia escuela?

Consumo de ¢Cuantas bebidas que contengan alcohol es o maximo que has

alcohol tomado en un dia?

Consumo de ¢ Cuantos cigarros es lo maximo que has fumado en un dia?

cigarro

Robo (En este afio escolar te han robado algdn objeto o dinero dentro de
la escuela?

Dario fisico LEn este afio escolar te ha lastimado fisicamente otro estudiants o
grupo de estudiantes?

Amenazas LEn esie afio escolar has recibido amenazas de ofro estudiante o

recibidas grupo de estudiantes?

Burlas ¢ Tus comparieros se burlan de ti constantemenie?

Miedo de asistir a

¢ Te da miedo ir a la escuela?

la escuela

El maestro exige ¢ En tu escuela se dan las siguientes situaciones con fus maestros?
esfuerzo Exigen que nos esforcemos mucho en nuestro aprendizaje.

El maestro alienta  ;En tu escuela se dan las siguientes situaciones con tus maestros?
al estudio Nos alientan a que sigamos estudiando después de terminar la

secundaria.

El maestro brinda
confianza

LEn tu escuela se dan las siguientes situaciones con tus maestros?
Nos hacen sentir confianza en que podremos aprender todo lo que
nos ensefian,

El maestro se
preocupa por
quien falta

LEn tu escuela se dan las siguientes situaciones con tus maestros?
Se preocupan por saber qué les pasé a los alumnos gue faltan a
clase.

Fuente: Backhoff, Bouzas, Contreras, Hernandez y Garcia (2007).
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Capitulo III. Método

El proposito central de este estudio fue identificar los factores escolares que influyen en el
rendimiento académico de estudiantes de secundaria con bajo nivel socioeconémico. Para lograr
este proposito se utilizé la base de datos, publicada en el INEE, del estudio nacional Ef
aprendizaje del Espafiol y las Muatemdticas en México; sexto de primaria y tercero de
secundaria,

La base de datos contiene dos tipos de informacion recabada por el INEE de una muestra
nacional de estudiantes/escuelas de tercero de secundaria que participé en dicho estudio en 2005:
1) los resultados de aprendizaje de los estudiante en las asignaturas de espafiol y matematicas, la
cual se obtuvo de los Excale, y 2) las condiciones sociales de los estudiantes y las condiciones de
las escuelas donde éstos realizaron sus estudios. Esta informacion se obtuvo de los cuestionarios
de contexto —dirigidos a estudiantes, docentes y directores— que se utilizaron, junto con los
Excale, para poder explicar los resultados de aprendizaje. Asi, este estudio buscéd identificar en la
informacion de la base de datos a los estudiantes con un bajo nivel socioeconémico bajo para
conocer qué variables escolares influyen, mayormente, en su aprendizaje (ver tabla 1 y 3).

El enfoque utilizado en este estudio es de corte cuantitativo. De acuerdo con Kerlinger
(1983), es un estudio ex post facto, por ser una investigacion sistematica en la que el investigador
no tiene control sobre las variables independientes porque ya ocurrieron los hechos, es decir, los
datos se analizaron en un solo momento y en un tiempo Gnico, posterior a la realizacién del
estudio original.

La metodologia de este estudio contempl6 las siguientes etapas;
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* Exploracion preliminar de la informacion contenida en la base de datos y de los
instrumentos de medicidn.

¢ Definicion y construccion de la escala SES.

* Seleccion de las variables escolares que, en teoria, tienen relacion con el logro educativo
de los estudiantes.

¢ Analisis estadistico de las relaciones entre las variables escolares y los resultados de

aprendizaje de los estudiantes con bajo SES.

3.1. Exploracidn preliminar de la base de datos y de los instrumentos de medicion

Esta primera etapa tuvo como proposito conocer, en forma detallada, la informacion
contenida en la base datos del estudio del INEE, asi como los dos tipos de instrumentos
utilizados: los Excale y los cuestionarios de contexto. Esta base de datos se encuentra en formato
SPSS (por sus siglas en inglés, Statistical Package for the Social Sciences).

En esta etapa preliminar se conoci6 la forma en que el INEE codificé la informacién de
su base de datos y se analizd 1a forma en que fueron construidas las distintas escalas utilizadas,
tanto para medir el aprendizaje como para estudiar las diversas condiciones sociales y escolares
del estudiante. Dicho andlisis estuvo centrado en la variable Capital Cultural Escolar (CCE), que
utiliza el INEE en muchos de sus estudios, debido a su estrecha relacion con el aprendizaje y su

proximidad a la variabie SES.
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3.1.1. Descripcion de los Exdmenes para la Calidad y el Logro Educativos (Excale)

Los Excale, son pruebas de aprendizaje a gran escala elaboradas por el INEE. La primera
aplicacion de estas prucbas a gran escala para la evaluacién de los estudiantes del Sistema
Educativo Nacional (SEN) ocurrié en mayo y junio de 2005 con estudiantes de 6° de primaria y
3° de secundaria. Los propésitos de aquella evaluacion fueron proporcionar informacion sobre el
rendimiento académico en espafiol y matematicas, asi como identificar los factores que pudieran
explicar las diferencias entre los niveles de logro de los estudiantes. Los Excale fueron disefiados
con fres caracteristicas basicas: son de tipo criterial, estan alineados al curriculum nacional v
tienen un disefio matricial.

* Un examen criterial se disefia para evaluar el dominio que tienen los estudiantes de una
disciplina particular. Su interés central es conocer el nivel de logro que alcanzan los
estudiantes. Cada contenjdo temético es evaluado a profundidad para tratar de incluir
todos los conocimientos y las habilidades de importancia para cada disciplina y grado
escolar.

* Los examenes estan alineados al curriculum porque el proposito es evaluar los
conocimientos, las habilidades o las competencias que son definidos en los planes y
programas de estudios. Esto intenta determinar en qué medida los estudiantes de
educacién basica consiguen alcanzar los objetivos establecidos por los planes y los
programas.

* Las pruebas son de tipo matricial porque son disefiadas para evaluar una gran cantidad de
contenidos, sin someter a los estudiantes a largas jornadas de resolucion. Lo anterior

quiere decir que se construye un conjunto de reactivos para cubrir el dominio completo
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de lo que se desea evaluar, y despuds, ese conjunto se divide en subconjuntos de

contenidos que se distribuyen entre los estudiantes. De esta manera, cada alumno contesta

una parte del examen.,

Les contenidos curriculares evaluados por los Excale son espafiol y matematicas, ademas
de ciencias naturales y ciencias sociales. Esta investigacion retoma solamente las asignaturas de
espafiol y mateméticas, las cuales fueron los tinicas evaluadas en 2005 por ser prioritarias en el
desarrollo de las competencias académicas de los estudiantes.

Los grados que se evaltan en el INEE son los terminales de cada nivel escolar; 3° de
preescolar, 6°de primaria y 3° de secundaria; adicionalmente se evalua 3° de primaria con la
finalidad de tener segmentos de tres afios escolares.

Los Excale son pruebas de aprendizaje a gran escala. Por lo tanto, la mayoria de los
reactivos son de opcion muitiple con cuatro opciones de respuesta. En el caso del examen de
expresion escrita se utilizan reactivos de respuesta abierta o construida, en los cuales el
estudiante redacta sus propias respuestas.

La calibracion de los reactivos y el escalamiento de las pruebas se realizan de acuerdo
con los principios propuestos por la Teoria de la Respuesta del ftem (TRI), con el proposito de
centrar la escala en 500 unidades, con una desviacion estandar de 100 puntos, asi como probar la
unidimensionalidad.

Los Excale son aplicados a muestras representativas de estudiantes de escuelas piblicas v
privadas de educacion basica de todo el pais. Las evaluaciones no son voluntarias, ya que todas
las escuelas y alumnos del pais tienen la obligacién de participar en las evaluaciones que son

realizadas cada afio.
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Los resultados de los Excale permiten conocer lo que los estudiantes aprenden del
curriculo. Sin embargo, esta informacién no es suficiente para entender las diferencias que
logran en el aprendizaje. Por esta razén, se utilizan cuestionarios de contexto que buscan recabar
mformacion de diversas variables de contexto de los alumnos y sus familiares, de los docentes,

del salén de clases, del director, y de la escucla.

3.1.2 Descripcion de los cuestionarios de contexto

Los cuestionarios de contexto tuvieron el proposito de recabar informacién sobre aspectos
relacionados con las caracteristicas de los estudiantes (personales, familiares y escolares), de los
docentes y de los directores. Asimismo, estos cuestionarios buscaron obtener informacion sobre
el salon de clases, el ambiente del aula, la interaccion con los padres de familia, la cobertura
curricular y las practicas pedagogicas, asi como sobre la infraestructura y la organizacion
escolar. Para esta investigacion, solo se utilizé la informacién de los cuestionarios de contexto de
los estudiantes.

Las caracteristicas y composicién de los distintos cuestionarios varian de acuerdo con el
grado escolar al que estén destinados. Los cuestionarios de contexto estan basados en el modelo
de logro educativo del INEE, el cual sugiere que el rendimiento académico es el resultado de
diversas variables que interactiian entre si (ver Figura 4).

Los cuestionarios de contexto para 3° de secundaria estan conformados por 108 reactivos,
los cuales exploran caracieristicas del estudiante, de la familia y de la escuela (salén de clases).
Cada eje de evaluacion se divide en dimensiones o variables, que se conforman por contenidos

tematicos evaluados a través de reactivos especificos.



Método 50

La informaéién @e se recaba individualmente de los directores y sus escuelas, de los
docentes y sus aulas, asi como de los estudiantes y sus familias, es confidencial. Una vez
reportados los resultados de las evaluaciones, se sintetizaron en las bases de datos disponibles en
el portal oficial del INEE, donde no se especifican los nombres de las escuelas y de quienes

respondieron los cuestionarios.

3.1.3 Descripcion de la base de datos
Como se ha venido mencionando, la base de datos es una sintesis de la informacién
proporcionada por los resultados de las aplicaciones de los Excale y de los cuestionarios de
contexto. Esta mformacion se encuentra disponible en formato SPSS, con variables y valores
debidamente etiquetados. En el Anexo B se presenta un listado de las variables y opciones de
respuesta utilizadas por este estudio.

La base de datos incluye también dos apartados mas que corresponden a un blogue con
108 reactivos y a los valores plausibles de las asignaturas de espaflo] y matematicas. La técnica
de los valores plausibles consiste en construir una curva de distribucién de puntuaciones, a partir
de la cual se generan varios puntajes aleatorios pada cada uno de los alamnos, En ofras palabras,
los valores plausibles representan una muestra de posibles calificaciones que un estudiante puede
tener en un rango determinado. En los Excale se usaron cinco valores plausibles (Backhoff,
Bouzas, Contreras, Herndndez y Garcia, 2007), mientras que para los fines de este estudio sélo
se utiliza el primer valor plausible en ambas asignaturas, con la idea de simplificar los andlisis.
Para mayor informacion sobre los valores plausibles es conveniente consultar el estudio del

INEE (Base de datos Excale 09, tercero de secundaria, ciclo 2004-05),
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3.2. Definicion y construccion del la escala de SES

El concepto de SES es utilizado en gran cantidad de investigaciones. En la actualidad no existe
una definicién universalmente aceptada, ni una manera tnica de calcular este indicador. Por esta
razén, la Asociacion Psicolégica Americana, conformé una “Fuerza de trabajo” (task force) para
definir la forma en que debe ser medido el SES de las personas (APA, 2010).

Esta etapa tuvo un doble propésito: por un lado, realizar una bisqueda bibliografica sobre
la forma de estudiar y medir el SES; por otro lado, adaptar la definicion del término SES, de
acuerdo con la informacion disponible en la base de datos del INEE.

Una vez que se identificaron las variables que formarian parte de la variable SES, con
ayuda de la Teoria de la Respuesta al ftem y el modelo Rasch, se conformo la escala centrandola
en cero unidades con una desviacion estandar igual a uno. Las variables que conformaron la
escala fueron validadas con los siguientes indicadores: confiabilidad, correlacion item-total,
ajuste interno (INFIT), y Alfa de Cronbach; tal y como 10. reporta ef INEE.

Alfa de Cronbach es un coeficiente de correlacién que sirvio para medir la homogeneidad
de las preguntas, promediando todas las correlaciones entre todos los items para conocer que tan
efectivamente median la misma dimension. Lo anterior quiere decir que, cuanto mas se acerca el
indice al valor 1.0 es mejor la confiabilidad, considerandolo como aceptable a partir de 0.70. El
método Alfa de Cronbach se utilizo para comprobar que las variables que componen la escala del

SES tienen una consistencia interna aceptable y que los resultados de la escala son confiables,
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Ademas, se utilizé el indicador del Modelo de Rasch de ajuste interno (INFIT) para
evaluar el grado en que cada una de las variables que conforman la escala SES se ajustaba a la
medida total de la escala, con la cual se midié el grado de concordancia entre la medida de cada
variable (en l6gitos') y la medida de l1a eécala SES. Para ello, se determiné que €l ajuste interno
de las variables deberia encontrarse entre 0.6 y 1.5, tal y como la establece el INEE (Backhoff,

Andrade, Sanchez, Peén, y Bouzas, 2006),
3.3. Procedimiento para la seleccidn de estudiantes con bajo y alto SES

La base de datos original del INEE, estd conformada por una muestra representativa de
estudiantes de 3° de secundaria del SEN, del ciclo escolar 2004-05, a quienes se les aplicé los
Excale de espafiol y matematicas. La cantidad de estudiantes evaluados fue de 52 mil 251,
ubicados en 2 mil 408 escuelas. En la Tabla 4 se puede apreciar la distribucién de los estudiantes

de la muestra original, por modalidad educativa, y el total de estudiantes de bajo SES.

! Medida que indica Ia probabilidad de que ocurra un evento. Entre més pequefia es la probabilidad, menor es su
medida en légitos.
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Tabla 4. Porcentaje de estudiantes de la muestra original y estudiantes de bajo SES, por moedalidad educativa,

Modalidad Estudiantes de la % Estudiantes de Y
muestra original bajo SES

General 16,600 31.8 4,880 27.5

Técnica 16,093 30.8 5,310 29.9

Telesecundaria 9,720 18.6 7,327 41.3

Privada 9,838 18.8 - 227 1.3

Total 52,251 100 17,744 100

Para seleccionar a los estudiantes en esta investigacién se realizé el siguiente
procedimiento: 1) se calculd el indice de SES de cada estudiante; 2) se ordeno la distribucion de
los estudiantes segtn la variable SES, y; 3) se dividi6 a la poblacidn de estudiantes en tres
percentiles, de los cuales se retomaron los dos extremos: el primer grupo corresponde a 17 mil
744 estudiantes de bajo SES ubicados por debajo del primer corte en el percentil 33.3, con una
medida de SES igual o menor a -0.4 (este grupo de estudiantes fue el utilizado en esta
vestigacion), mientras queK el segundo grupo suma 18 mil 486 estudiantes con alto SES que se
encontraron por encima del corte del percentil 66.6 con una medida SES mayor a 0.68. Este
grupo de estudiantes identificado tuvo la finalidad de contrastar a los estudiantes en los Brupos

extremos de SES, y determinar la validez de 1a escala.
3.4. Seleccion de variables escolares

Esta tesis parﬁc’) del supuesto de que las variables escolares influyen directamente en el

aprendizaje de los estudiantes. Para poder estudiar esta condicién fue necesario seleccionar las



Método 54

variables escolares que, en teoria, tienen mayor influencia en el aprendizaje de los estudiantes.
Sin embargo, esta investigacion esta limitada por las variables que el INEE seleccioné para su
estudio, y que se encuentran capturadas en la base de datos correspondiente.

Con estas limitantes se identificaron 31 reactivos, los cuales se clasificaron en dos
categorias (véanse Tablas 2 y 3): caracteristicas de los estudiantes y caracteristicas de las
escuelas. La primera de las categorias, relacionada con las caracteristicas de los estudiantes, se
eliminé porque en el presente estudio se buscé analizar los. factores relacionados con la escuela;
por lo tanto, las variables incluidas en la categoria proceso escolar fueron las variébles
seleccionadas para realizar este estudio. Con respecto a la segunda categoria, las caracteristicas
propias de la escuela se evaluaron en 22 reactivos, los cuales fueron considerados como variables
de interés, junto con la medida del SES y el aprendizaje de los estudiantes (correspondiente al

primer valor plansible de las asignaturas de espafiol y matematicas).

3.5. Andlisis estadistico de la relacion entre variables

Para analizar el comportamiento de las variables escolares con relacién al logro educativo de los

~estudiantes de bajo estatus socioeconomico, fue utilizada una técnica estadistica de

segmentaci(’)n, también conocida como arboles de decision o clasificacion, mediante el método
CHAID (Chi Cuadrada Detector Antomatico de Interaccion, por sus siglas en inglés). Este
método se entiende como un conjunto de técnicas que permiten definir y validar modelos para
determinar qué variables independientes explican los cambios de una variable dependiente. Son

técnicas estadisticas exploratorias de la familia de la regresion o el analisis discriminante, con la
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ventaja de que la variable criterio y las de clasificacién pueden ser de tipo cuantitativas o
cualitativas (SPSS, 2001).

El método CHAID es itil cuando el objetivo es dividir una poblacién en distintos
segmentos, basandose en algun criterio de decision. Para este estudio, se solicité un criterio de
segmentacién de cinco niveles, en donde el niimero minimo de casos para los nodos padres fuera
mayor de 200 y el niimero minimo de casos para los nodos hijos fuera mayor de 100; ademas, se
pidi6 que las categorias no se fusionaran.

El arbol de decision se construye partiendo del conjunto de datos en dos o més
subconjuntos de observaciones de los valores que toman las variables que se clasificaran. Cada
uno de. estos subconjuntos vuelve a partirse, nuevamente, utilizando el mismo algoritmo. El
proceso se repite hasta que ya no se encuentran diferencias significativas en la influencia de las
variables de prediccion o cuando ya no se cuenta con suficientes datos.

Asi, la raiz del arbol es el conjunto de datos integro, y los subconjuntos conforman las
ramas del arbol. Un conjunto en el que se hace una particion se llama nodo. El nimero de
subconjuntos en una distribucién puede ir de dos hasta el niimero de valores distintos que puede
tomar la variable usada para hacer la separacién. La variable de prediccion usada para crear una
particion es aquella que mejor se relacionada con la variable de respuesta de acuerdo con el test

de independencia de la Chi cuadrada sobre una tabla de contingencia (SPSS, 2001).
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Capitulo IV. Resultados

Este estudio buscé responder a la pregunta principal de investigacion ;Cuales son los factores
escolares que mayormente influyen en el aprendizaje de espafiol y las matemaéticas de estudiantes
de 3° de secundaria de bajo SES? La respuesta a esta pregunta busco identificar practicas
escolares que benefician a estos estudiantes para lograr un mejor desempefio académico.

Este capitulo se divide basicamente en cuatro grandes apartados: 1) éonformacién final de
la base derdatos, 2) presentacion de los resultados obtenidos en el proceso de construccion de la
escala de SES, 3) descripcion de la poblaciéon de estudiantes donde se observa cémo se
comportan los estudiantes de bajo y alto SES en cada una de las vartables que conforman la
escala SES y; 4) presentacion de los resultados de los analisis de segmentacién de las variables
escolares que tienen relacion con el logro educativo de los estudiantes. En este altimo apartado
se muestra como se comportan los estudiantes de bajo SES con relacion al logro educativo de las

asignaturas de espafiol y matematicas a través de un analisis comparativo de las dos asignaturas.
4.1, Conformacion final de la base de datos

La base de datos fue preparada en dos momentos: seleccion de las variables sociales y
preparacion de la base de datos.

En el primero de ellos se seleccionaron las 28 variables sociales (véase la Tabla 1) que, de
acuerdo con la literatura, definian el SES de mejor manera. Estas variables fueron recodificadas

y los valores perdidos fueron imputados. A su vez, las variables recodificadas se volvieron a
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codificar en una nueva variable con terminacién “ 02” para su facil distincién (el Anexo C
muestran los valores originales y los valores recodificados de cada variable). Este procedimiento
disminuyo la dispersion de respuestas para lograr una mejor interpretacion de los resultados.
Hasta esta ctapa de preparacion, la base de datos inclufa la siguiente informacién: 16 variables
que conformaban la escala SES (variables que fueron seleccionadas a partir de diversos andlisis),
la medida del SES y cinco variables adicionales (entidad federativa —correspondiente a los 32
estados de la repliblica—, modalidad de la escuela, turno escolar, sexo y edad del estudiante).

En el segundo momento de la preparacién de Ia base de datos fue necesario incluir las 31
variables escolares (ver Tabla 3), ademas del primer valor plausible de las asignaturas de espafiol

y matematicas. Por lo tanto, la base de datos quedé finalmente conformada por 40 variables.

4.2. Resultados obtenidos a partir de la definicion y construccion de la escala de SES

La medida de cualquier variable (es este caso, el SES) mejora al estar conformada por medidas
multiples. Por esta razon, se consideraron las tres grandes dimensiones propuestas por la APA
(2010} los ingresos, la educacién y la ocupacién. No se encontrd ninguna variable
proporcionada por el INEE que pudiera medir la ocupacion; por lo tanto, solamente fue posible
considerar los ingresos y la educacion.

Dado que no se encontré ninguna variable que midiera directamente la dimensién
ingresos, fue necesario seleccionar aquellas variables que proporcionaran informacién de manera
indirecta. Asi, se seleccionaron las variables: bienes inmuebles y caracteristicas y servicios con

que cuenta la vivienda de los estudiantes. En este mismo sentido, la alfabetizacion, 1a etnicidad y
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la escolaridad de los padres fueron variables que se seleccionaron para medir lo que la APA
considera como nivel de estudios de los padres de familia.

Una vez que se seleccionaron las 28 variables, fueron sometidas a un primer andlisis de
conflabilidad, mediante el método Alfa de Cronbach. Este andlisis se aplicé a 37 mil 268
estudiantes, de la base de datos original los cuales respondieron a la totalidad de preguntas. Los
resultados muestran que la escala SES tiene un Alfa de Cronbach de 0.88, considerado como un
buen indicador de consistencia interna.

Utilizando el modelo Rasch, se calculé la medida del SES de cada estudiante y la media
(en logitos) de las 28 variables que conforman la escala. La Tabla 5 presenta estos resultados, los
cuales se interpretaron de la siguiente manera: las puntuaciones mas bajas indicaban que era mas
facil o mas probable que los estudiantes tuvieran las particularidades que midieran las variab.les,
mientras que las puntuaciones mas altas indicaban que era menos probable que las variables
ocurtieran en la muestra de estudiantes evaluada. Por ejemplo, tener acceso a una computadora

(0.46) resulté mas probable entre los estudiantes que tener dinero para gastar (3.4).
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Tabla 5. Media en 6gitos de las variables de la escala de SES,

Dimensiones Media en logitos
Primera lengua 0.99

-

2. Lengua en casa ' 0.98
3. Lengua en escuela 0.98
4, Leer madre _ 0.92
5. Leer padre 0.94
6. Escolaridad madre 2.65
7. Escolaridad padre 2.82
8. Cine 1.44
9. Museo 0.73
10. Teatro 0.46
11. Concierto 0.82
12. Dinero para gastos 3.40
13. Material del piso 2.55
14. NUmero de cuartos 2.71
15, Luz 0.98
16. Brenaje 0.79
17. Gas 0.91
18. Teléfono 0.63
19. TV paga 0.58
20. internet 0.21
21. Automavil 0.86
22. Refrigerador 1.01
23. Microondas 0.59
24, Lavadora 0.93
25, Televisicn 1.63
26. Videocasetera 0.83
27, DVD 0.71
28. Computadora 0.46
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Para poder discriminar las variables que ayudan a medir mejor el SES, se establecié un
criterio de correlacién mayor a (.4 entre las variables incluidas y Ia puntuacion total de la escala
SES. La Tabla 6 presenta los resultados del primer andlisis de correlacién, ast como el Alfa de
Cronbach, si se elimina la variable. Al examinar los datos arrojados en esta primera exploracion,
se observé que se eliminarian 10 de las 28 variables seleccionadas (primera lengua, lengua
hablada en casa, lengua hablada en la escuela, si los papas saben leer, la asistencia a museos y al
teatro, el numero de habitaciones, y si la casa del estudiante cuenta con los servicios de luz y

television de paga).
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Tabla 6. Primera correlacién item total y Alfa de Cronbach de la escala de SES,

Variables Correlacion item total Alfa de Cronbach

Primera lengua 0.18 0.87
Lengua casa 0.22 087
Lengua escuela 0.1 0.87
Leer madre 0.31 0.87
Leer padre 0.26 0.87
Escolaridad madre 0.61 0.86
Escolaridad padre 0.60 0.86
Cine 0.67 0.86
Museo 0.37 0.87
Teatro 0.38 0.87
Concierto 0.40 0.87
Dinero gastos 0.45 0.87
Material piso 0.55 0.86
NOmero cuartos 0.33 0.87
Luz 0.17 0.87
Drenaje 0.45 0.87
Gas 0.41 0.87
Teléfono 0.54 0.86
TV paga 0.34 0.87
Internet 0.55 0.86
Automdvil 0.56 0.88
Refrigerador 0.40 0.87
Microondas 0.58 0.88
Lavadora 0.47 0.86
Televisién 0.56 0.86
Videocasetera 0.49 0.88
bvD 0.57 0.86

Computadaora 0.63 0.86
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Posteriormente, se corrié nuevamente el analisis de confiabilidad con las 18 variables
restantes. El Alfa de Cronbach se modificé de 0.888 a 0.895, lo cual significa que la escala
aumentd en su grado de confiabilidad. En la Tabla 7 se observa el comportamiento de las

variables para determinar si éstas cumplen o no con el criterio de correlacion establecido.

Tabla 7. Segunda correlacion ftem total y Alfa de Cronbach de ia escala de SES.

Variables Correlacién item total Alfa de Cronbach sin el item
Escolaridad madre 062 0.85
Escolaridad padre 0.61 0.85
Cine 0.66 0.85
Concierto 0.38 0.86
Dinero gastos 0.45 0.86
Material piso 0.54 0.85
Drenaje ) 0.45 0.86
Gas 0.40 0.86
Teléfono 0.54 0.86
internet 0.55 0.86
Automovil _ 0.56 0.85
Refrigerador 0.39 0.86
Microondas 0.59 0.85
Lavadora 0.48 0.86
Television 0.56 0.86
Videocasetera 0.48 0.86
DVD 0.57 0.85
Computadora 0.63 0.85

Al analizar los datos arrojados en esta segunda exploracién, pudo apreciarse que las
variables asistencia a conciertos y si cuenta o no con refrigerador serian eliminadas por

encontrarse por debajo del criterio de 0.40.
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La Tabla 8 muestra los resultados del tercer analisis con las 16 variables restantes, cuyo
Alfa de Cronbach fue de 0.893. Nétese que todas las variables presentadas en esta tabla cumplen
con el criterio de tener una correlacion de 0.4 6 mas, aunque la confiabilidad de la escala se

redujo en dos milésimas.

Tabia 8. Tercera correlacicn item total y Alfa de Cronbach. Variables que conformaron la escala de SES.

Variables Correlacion item total Alfa de Cronbach sin el item
Escolaridad madre 0.63 0.85
Escolaridad padre 0.82 0.85
Cine 0.64 0.84
Dinero gastos 0.44 0.86
Material piso 0.54 0.85
Drenaje 0.45 0.86
Gas 0.40 0.88
Teléfono 0.54 0.85
Internet 0.55 0.85
Automdvil 0.57 0.85
Microondas 0.58 0.85
Lavadora 0.46 0.85
Television 0.58 0.85
Videocasetera 0.48 0.85
DVD 0.56 0.85
Computadora 0.64 0.85

A la par de los andlisis anteriores, se realizé un analisis de ajuste interno (INFIT) de
acuerdo con el modelo de Rasch, el cual sirvié para comparar y seleccionar de una manera mas
fina cada una de las variables mediante el establecimiento de un rango de 0.6 hasta 1.5. La Tabla

9 presenta las variables seleccionadas a partir de este andlisis.
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Tabla 9. Ajuste interno (INFIT) de los'items de la escala de SES.

Variables Medida del SES Ajuste interno
Dinero gastos -0.86 1.74
Cine 2.07 1.43
Escoiaridad padre -0.15 1.38
Escolaridad madre 0.05 1.33
Automovil 3.61 1.24
Computadora 4.95 0.99
Videocasetera 3.74 0.97
DVD 4.09 0.97
Material piso 0.26 0.68
Lavadora 35 0.64
Internet 6.21 0.66
Microondas 4.58 0.65
Teléfono 4.43 0.52
Drenaje 3.93 0.46
Televisor 1.8 0.47
Gas 3.6 0.38

Como se podra observar en la tabla, dos de las 16 variables cumplen con los criterios
cstablecidos de ajuste interno, aunque la tofalidad de ellas tienen una correlacidn item-total igual
0 mayor a 0.4. Por lo anterior, se tomo la decisién de conservar las 16 variables de las tablas 8 y

9 para conformar la escala.

4.3. Clasificacion de estudiantes

Como ya se menciond anteriormente, la medida del SES de cada estudiante sirvi¢ para
clasificarlos, de acuerdo con su nivel socioeconomico. La Figura 5 muestra la distribucién de la
poblacion de estudiantes en la escala SES, la cual se centra, teéricamente, en cero unidades y

tiene una desviacion estandar igual a 1.
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Figura 5. Distribucion de estudiantes en la variable SES e identificacion de los puntos de
segmentacion a la poblacién de alto y bajo nivel socioeconémico.

Del total de estudiantes que aparecen en la base de datos analizada, 835 estudiantes
fueron eliminados por tener datos faltantes. La distribucién de las puntuaciones SES de los 51
mil 416 alumnos de tercero de secundaria aparece en la Figura 5, donde puede apreciarse que la
distribucion tiene un sesgo hacia la izquierda, la media es igual a 0 y la desviacion estandar a
1.25. En esta figura también se sefialan los puntos de corte para clasificar a los estudiantes en tres
grupos: aquellos que estdn por debajo del percentil 33.4, los que se encuentran enire los

percentiles 33.4 y 66.6 y los estudiantes cuyas puntuaciones estan por arriba del percentil 66.6.
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Los dos puntos de corte para dividir a la poblacion de bajo y alto nivel socioecondmico son -0.45

y 0.68, respectivamente.

La Figura 6 muestra la distribucién de los 17 mil 744 estudiantes de bajo SES, cuya

media es de 1.41 y su desviacion estandar de 0.88.
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Figura 6. Poblacion de estudiantes con bajo SES.
Asimismo, la Figura 7 muestra la distribucién de los puntajes de SES de los 18 mil 486
estudiantes con nivel socioeconémico alto, por arriba del percentil 66.6, con una media de 1.23 y
una desviacién estandar de 0.379. Nétese la gran diferencia en la dispersién de las puntuaciones

SES, entre los dos grupos extremos.
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Figura 7. Poblacion de estudiantes con alto SES.

Algunas caracteristicas de los estudiantes con alto y bajo SES son comparadas en las
tablas 10 a la 14, con el fin de aporiar informacion relevante sobre esta clasificacién. La Tabla 10
muestra la distribucion de estos dos grupos de estudiantes, de acuerdo con el tipo de escuela a la
que asisten. El 1.3% de estudiantes pobres asisten a escuelas privadas, mientras que el 2% de

estudiantes con alto SES acuden a telesecundaria.
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Tabla 10. Frecuencia ¥y porcentaje de estudiantes con bajo y alto SES, por modalidad educativa. -

Estudiantes seleccionados

Modalidad etucativa Estudiantes Bajo SES Alto SES

def estudio original

N
Generales 16600 31.8 4880 27.5 5095 276
Técnicas 16093 30.8 5310 29.9 4607 249
Telesecundarias 9720 18.6 7327 41.3 369 20
Privadas 9838 18.8 227 1.3 8415 455 |
Total 52061 100.0 17744 100.0 18486 100.0

Por otro lado, en la Tabla 11 se observa que los estados con mayor numero de estudiantes
con bajo SES se encuentran en Chiapas, Guerrero, Hidalgo, Oaxaca, Tabasco y Tlaxcala, y que
los estudiantes con alto SES se ubican en los estados de Baja California, Coahuila, el Distrito
Federal y Nuevo Leon. La distribucion de estudiantes por entidad federativa muestra
congruencia con sus indices de estatus socioecondmico. Ello constituye una evidencia de que la

escala SES mide el nivel socioeconomico de los estudiantes,
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Tabla 11. Frecuencia y porcentaje de estudiantes con béjo y alto SES, por entidad federativa,

Estudiantes seleccionados
Entidad federativa Estudiantes Bajo SES Alto SES

del estudio original

% N

Aguascalientes 1910 3.7 464 2.6 801 4.3
Baja California 1707 3.3 147 0.8 1084 58
Baja California Sur 1161 2.2 245 1.4 455 2.5
Campeche 1840 3.5 853 4.8 532 29
Coahuila 1564 3.0 196 1.1 868 4.7
Colima 1215 2.3 387 22 385 2.1
Chiapas 1467 2.8 968 55 186 1.0
Chihuahua 1538 2.9 186 1.0 841 4.5
Distrito Federal 1625 3.1 156 09 . 947 5.1
Durango 1395 2.7 482 27 372 2.0
Guanajuato 2018 3.9 609 3.4 736 4.0
Guerrero 1447 2.8 886 5.0 208 1.1
Hidalgo 1548 3.0 787 4.4 293 1.6
Jalisco 1972 3.8 459 26 809 4.4
México 2083 4.0 568 3.2 801 4.3
Michoacan 1812 3.5 698 3.8 616 3.3
Morelos 1637 3.1 457 26 674 3.6
Nayarit 1369 2.6 578 3.3 _ 275 1.5
Nuevo Leédn 1603 3.1 167 0.9 873 4.7
Oaxaca 1489 2.8 1036 58 150 0.8
Puebla 1973 3.8 775 4.4 620 3.4
Querétaro 1966 3.8 724 4.1 701 3.8
Quintana Roo 1539 29 642 36 385 2.1
San Luis Potosi 1872 3.6 782 4.4 633 3.4
Sinaloa 1625 3.1 357 2.0 838 4.5
Sonora 1533 29 252 1.4 803 4.3
Tabasco 1552 3.0 883 5.0 295 1.6
Tamaulipas 1214 2.3 318 1.8 425 2.3
Tlaxcaia 1564 3.0 739 4.2 273 1.5
Veracruz 1951 3.7 833 4.7 632 3.4
Yucatan 1630 3.1 589 3.3 8634 3.4
Zacatecas 1432 27 521 2.8 361 2.0

Total 52251 100 17744 100.0 18486 100
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La Tabla 12 muestra que hay pocas diferencias en la distribucién de los estudiantes de '
acuerdo al turno escolar y genero, cuando se contrastan los grupos de estudiantes de acuerdo con

el nivel socicecondémico,

Tabla 12. Frecuencia y porcentaje de estudiantes con bajo y alto SES, por turno escolar.

Turno escolar Estudiantes Bajo SES Alto SES

de! estudio originai
N % N ) N %

Matutino 42973 82.2 15187 85.8 15874 84.8
Vespertino 8440 16.2 2280 12.8 2520 13.6
Nocturno 100 0.2 55 0.3 19 0.1
Discontinuo 738 1.4 222 1.3 273 1.5
Total 52251 100.0 17744 100.0 18486 100.0

Tabla 13. Frecuencia y porcentaje de estudiantes de bajo y alfo SES, por sexo del estudiante.

Sexo del alumno Estudiantes del estudio Bajo SES Alto SES
original

Hombre 24291 46.5 7731 436 9077 491

Mujer 27134 51.9 9689 54.6 9148 49.5

Valores perdidos 826 1.6 324 1.8 261 1.4

Total 52251 100 17744 100 18486 100

Por ultimo, la Tabla 14 muestra que solamente el 77.2% de estudiantes con bajo SES se
encuentra en la edad normativa de cursar el 3° grado de secundaria (menores de 16 afios), a

diferencia de los estudiantes con alto SES que es del 91%.
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Tabla 14. Frecuencia y porcentaje de estudiantes con bajo y alto SES, por grupo de edad.

Edad del alumno Estudiantes Bajo SES Alto SES
del estudio original

N % N Yo N %
14 afios o menos 18261 34.9 4992 28.1 7335 387
15 afios 26519 50.8 8718 49.1 9662 52.3
16 afios 5075 9.7 2603 14.7 1071 58
17 afios o mas 1801 29 1080 6.1 126 0.7
Perdidos 895 1.7 351 2.0 282 1.6
Total 52251 100.0 17744 100.0 18486 100.0

4.3.1. Diferencias entre estudiantes de bajo y alto SES con relacién a las variables sociales.

En este apartado se presentan las diferencias entre los estudiantes de bajo y alto SES con
respecto a cada una de las variables sociales seleccionadas (véase Tabla 8). El Anexo D muestra
las diferencias entre los estudiantes de bajo y alto SES con relacion a los 31 reactivos que miden
las variables escolares.

La Tabla 15 muestra los porcentajes de estudiantes con bajo y alto SES, segiin las
variables escolaridad de la madre y escolaridad del padre. Se omiten las frecuencias para
simplificar la informacion de la tabla. Puede apreciarse que los estudiantes que pertenecen a un
estrato escolar bajo reportan que sus padres tienen una escolaridad menor a la de los eétudiantes

con alto SES. Sin embargo, llama la atencion el alto porcentaje de valores perdidos.
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Tabla 15. Porcentaje de estudiantes con bajo y alio SES seg(in la variable escolaridad de la madre y del padre.

Escolaridad

Bajo SES Alto SES Bajo SES Alto SES

No fue a la escuela 12.5 02 11.1 0.2
Primaria incompleta 41.6 14 37.2 1.2
Primaria completa 262 54 25.1 35
Secundaria 15.6 19.4 17.6. 14.2
Preparatoria 2.2 286 3.7 243
Licenciatura 0.3 31.9 0.7 352
Valores perdidos 1.6 13.2 47 214
Total 100 100 100 100

Nétese que el 80.3% y el 73.4% de los estudiantes con bajo SES, respectivamente,
manifiestan tener madre y padre con una escolaridad que va hasta la primaria completa.
Mientras que el 79.9% y el 73.7% respectivamente, de los estudiantes con alto SES, dice tener
madre y padre con una escolaridad mayor a la secundaria. Por lo tanto, se asume que }a
escolaridad de los padres es una variable que discrimina positivamente las diferencias de SES
entre los estudiantes.

En la Tabla 16 se observa cémo responden los estudiantes respecto a la variable
asistencia al cine, donde el 82.9% de estudiantes con bajo SES manifiestan asistir al cine una vez
al afio, en comparacion con el 89.9% de estudiantes con alto SES que asisten mas de dos veces al
afio. Asi, la asistencia al cine también es una variable que sirve para discriminar entre los
cstudiantes de bajo y alto SES. Es viable suponer que los estudiantes que mds asisten al cine o a

eventos culturales tienen un mayor capital econémico y cultural.
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Tabla 16. Porcentaje de estudiantes de bajo y alto SES respecto a la variable asistencia al cine.

Asistencias al ¢ine ail Estudiantes con bajo SES Estudiantes con alto SES

afo

Nunca 57.8 1.9
Una vez 253 7.4
De2as 11.1 33.2
Mas de & 1.8 56.7
Perdidos 4.2 0.8
Total 100 100

Por otra parte, la Tabla 17 muestra que el 51.4% de estudiantes con bajo SES manifiestan
recibir hasta 20 pesos a la semana para gastos, a diferencia del sélo 7.5% de estudiantes con alto

SES que declaran recibir esa misma cantidad.

Tabla 17. Porcentaje de estudiantes de bajo y alto SES en relacién con la variable dinero que se le otorga al
estudiante para gastos.

Dinero semanal para gastos Estudiantes con bajo SES Estudiantes con alto SES

No recibe dinero 8.9 1.8
Merios de 5 ‘ 58 0.2
De6a20 36.7 5.5
De 21 a50 27.5 12,9
De 51 a 100 16.7 31.1
De 101 a 200 3.2 314
Mas de 200 0.7 16.6
Perdidos 07 0.5
Total 100 100

El tipo de material del piso de la casa de los estudiantes es una variable que sirve para
estimar diferencias socioecondmicas. De acuerdo con la Tabla 18, el 13.5% de los estudiantes

mas pobres declaran que el piso de su casa es de tierra 0 madera, mientras que el 98.5% de los
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alumnos con alto SES afirman que sus casas cuentan con cemento o loseta. Esta es una variable
que también ayuda a discriminar positivamente entre los estudiantes de bajo y alto SES, ya que
de acuerdo con la literatura, las caracteristicas de la vivienda son consideradas como un
indicador fuerte para medir el SES. Por lo tanto, entre mejor sean las condiciones de las casas de

los estudiantes, un mayor poder adquisitivo de sus familias.

Tabla 18. Porcentaje de estudiantes de bajo y alfo SES respecto a la variable tipo de material del piso de su casa.

Material del piso Estudiantes con bajo SES Estudiantes con aito SES

Tierra 10.8 0.1
Madera 2.7 0.5
Cemento 55.8 3.9
Loseta 29.6 94.6
Perdidos 1.1 0.9
Total 100 100

La Tabla 19 contiene informacién referente a cuatro servicios bésicos que un estudiante
puede o no tener en su casa. La media de estudiantes con alto SES que manifiestan contar con los
servicios de drenaje, gas y teléfono es de 96.43%, mientras que la media de estudiantes de bajo
SES que dicen tener estos mismos servicios es del 42.6%. Por ofra parte, existe una diferencia
importante entre los estudiantes con bajo y alto SES que dicen no tener Internet: 93.8% y 37.7%,
respectivamente. Los servicios basicos son buenos indicadores para diferenciar entre los

estudiantes con bajo y alto SES, ya que ayudan a medir el capital econémico de los estudiantes.
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Tabla 18. Porcentaje de estudiantes de bajo y alto SES respecio a la variable servicios.

Estudiantes

Bajo SES Alto SES
Servicios No tiene Si tiene Perdidos Total No tiene Si tiene Perdidos Total
Drenaje 42.6 54.0 3.4 100 2.1 896.9 1.0 100
Gas 215 75.0 3.5 100 0.5 98.5 1.0 100
Teléfono 65.7 29.2 5.1 100 46 93.9 1.5 100
Internet 93.8 1.4 5.1 100 37.7 60.2 2.1 100

Por ultimo, la Tabla 20 contiene informacion referente a algunos de los bienes con que
cuentan los estudiantes. Al igual que los servicios, los bienes también son buenos indicadores
para medir el SES, ya que una mayor cantidad de bienes o servicios con que cuenta un estudiante

en su hogar significa que la familia con la que vive tiene mas recursos econémicos.

Tabla 20. Porcentaje de estudiantes de bajo y alto SES respecto a la variable bienes.

Estudiantes

Bajo SES Alto SES

Bienes 20 Perdidos  Notiene > Perdidos
Automavit

Microondas 78.7 17.7 0.3 3.3 7.2 84.4 7.3 1.1

Lavadora 40.0 55.0 2.2 2.8 1.5 77.9 18.2 1.5

Televisor 6.7 60.0 30.9 2.4 0.0 5.2 93.0 1.8

Videocasetera 56.2 38.0 2.4 34 9.1 54.9 34.4 1.6

DVD 71.4 243 1.1 3.2 8.9 56.2 33.6 1.3

Computadora 91.8 4.7 0.2 3.5 13.9 58.0 25.8 1.3
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4.4. Factores escolares que influyen en el rendimiento académico en las asignaturas de
espafiol y matemdficas en estudiantes de bajo SES

El objetivo central de este trabajo fue conocer los factores escolares que se relacionan con el
aprendizaje de los estudiantes de secundaria de bajo nivel socioecondmico. Para ello, se utilizd
un tipo de andlisis de clasificacion o conglomeracion, conocido como segmentacion. Esta
herramienta de exploracion fue disefiada para descubrir las agrupaciones naturales (o
conglomerados) de un conjunto de datos, que de ofra manera no seria posible detectar. En la
practica, este andlisis encuentra la variable independiente (factores escolares) que mejor separan
o dividen las puntuaciones de la variable dependiente (resultados de aprendizaje), formando “n”
subconjuntos de sujetos que comparten una u ofra caracteristica. Este proceso se repite con cada
subconjunto, hasta que ya no se encuentran mas divisiones que hacer, ya sea porque no hay més
sujetos en la base de datos o porque se cumplié algin criterio que se exige al analisis para su
division. Hay tres métodos para realizar este analisis: CHAID, Regresion y Mixto. Este estudio
eligi6 el método CHAID. Para esto, los criterios establecidos fueron dos: que los grupos tuvieran
al menos 100 sujetos y que el analisis alcanzara un nivel de significancia fuera de 0.05.

De acuerdo con el Manual del SPSS (2001) version 15, este anlisis tiene las siguientes
caracteristicas;
» Es capaz de analizar las variables categéricas y continuas. Al suponer que las variables son

independientes, es posible aplicar una distribuciéon normal multinomial conjunta en las

variables continuas y categoricas.
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e Selecciona automdticamente el niimero .de conglomerados. Mediante la comparacion de los
valores de un criterio de seleccion del modelo para diferentes soluciones de conglomeracion,
el procedimiento puede determinar automaticamente el niimero 6ptimo de conglomerados.

e s escalable. Mediante la construccién de un arbol de caracteristicas de conglomerados que

resume los registros, el algoritmo puede analizar archivos de datos de gran tamafio.

El analisis de segmentacion se realizd, por separado, para las puntuaciones de espafiol y

matematicas, cuyos resultados se presentan a continuacion.

4.4.1. Andlisis de segmentacion para la asignatura de espaiiol,
Los resultados del analisis de segmentacion se presentan en forma de arbol, el cual se compone
de varios niveles para el caso de las puntuaciones de espafiol (véase la Figura 8). Las
agrupaciones resultantes de este anélisis fueron denominas nodos, que se identifican a través de
una numeracion consecutiva. Cada nodo contiene: puntuacién media en espafiol (mean),
desviacién estandar (Std. Dev.), nimero de estudiantes (n), porcentaje de estudiantes (%) y
puntuacion media predicha (predicted). Asimismo, la segmentacion se acompafia del nivel de
significancia del analisis realizado (p-value), asi como de otros indicadores estadisticos (I, dfl y
df2).

Como se observa en la Figura 8, el arbol de espafiol estd compuesto por cinco mveles y
84 nodos. El primer nodo divide a la poblacién total de estudiantes (17 mil 662) en cuatro
grupos, de acuerdo con la variable Qué tan exigente es tu escuela en cuanto a los estudios. De

~acuerdo con la Figura 10, que sélo presenta esta segmentacion de la poblacion: el nodo 1 esta
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| conformado por 420 estudiantes (2.4% de la poblacién total) que respondieron que en su escuela
eran “nada exigentes”, obteniendo un puntaje promedio de 419.4 en la prueba de espafiol; el
nodo 2 lo forman 4 mil 553 estudiantes (26.3%) con una puntuacion de 440.6, que respondieron
que en su escuela eran “nada o poco exigentes™; el nodo 3 se conformé por 9 mil 117 alumnos
(51.6%) cuya media fue de 481.6, cuyas escuelas eran “poco o muy exigentes”; finalmente, el
nodo 4 estuvo constituido por 3 mil 472 alumnos (19.7%) que piensan que en su escuela son
“muy exigentes”. Es interesante notar que a mayor nivel de exigencia, las puntuaciones en
espanol son mejores. Sin embargo, cuando la escuela se per(:lbe como “muy ex1gente” esta regla |
no se cumple del todo; lo anterior puede apreciarse en el nodo 4 cuya puntuacmn es menor a la

del nodo 3,
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Figura 8. Resultados de la segmentacion en la asignatura espafiol.
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La Figura 9 muestra que cada nodo sc segmenta en agrupaciones hasta completar la
arborescencia, de acuerdo con las reglas especificadas en el andlisis. Asi, los estudiantes del
nodo 1 se subdividen en treé grupos, de acuerdo con el tipo de actividad pedagogica que realizan
con mayor frecuencia en sus clases de espafiol. El analisis de segmentacion distingue tres grupos
de estudiantes, entre aquellos que opinaron que su escuela no era exigente en sus estudios; los
estudiantes del nodo 5, que realizan ejercicios de gramatica (n=1 16, m=438.1); los del nodo 6,
que intercambian ideas y opiniones, y hacen ejercicios de compreﬁsi(’)n de lectura (n=199,

.m:421); ¥, los del nodo 7, que redactan o componen un texto (n= 105, m=395 6),

Primer valor plausiie de Espafial

Mot &
ean 463900
Std. Day. 90 348
n 17662
T 10
Predicled 463 906

i QW tan exdgente 63 lu escusta an
cuardo a oz estudios?
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Figura 9. Resultados en el primer nivel de segmentacion en la asignatura de espafiol.
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La Figura 9 muestra que la arborescencia del nodo 1 termina su ramificacién con las
agrupaciones anteriormente descritas. El analisis del resto de los nodos se realiza de la misma
manera. Sin embargo, dado que son muchos los nodos por analizar y que es dificil apreciarlos en

la Figura 8, se hizo un resumen del andlisis elaborado para la asignatura de espafiol, el cual se

presenta en la Tabla 21.
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Tabla 21. Sintesis def analisis de segmentacién de la asignatura de espafiol, cuya variable en el primer nivel es la
“exigencia de la escuela”.

Exigenciade laescuela en cuanta alas estudios en espaeias

Natia
£XigZEnt:

Poco
sxigents

Exigente

Moy
exigente

Actividaces ge
alumnos

Actividadas g
alumnos

Distigling
sscolar

Activicages de
alumnos

Gramatica
Intercambio oe fdeas
Redaccion y composicion

Gramatica [:>

Puntualidas
gel magstro

Intercambio E> Puntuslicad
oz ideas get magstro
Regaccidny

Disciplina
E:> eseolar

omposicion

Pocoectricts Actividades
ge alumnos
Estrict Faltaz gel
“trca maestro
Iduy estricta Agtividades
dealumnos
Gramatica

[‘J> Faktas el

masstre

Intercambio Faltas dei
galgap: maestro
Redacciony Disciplina
tomposition eszolar

Comprensién

E:> Confianza

lectora

Poco E:>Robo ‘S'
No
puntual
Funtuzl Preocupacion % [>Faltasdelmaestr0 Casinurca
porfaltas No Casisiempre
Mary puntual
Poro puntuat )
Puntual Robo {51
. {Me
Muy puntuaf
Pocoestricta
Extgicta
Py estricta
Gramatics Preocupacion |&j
por faltas No
Intercambio
deideas
Recaccisny Faltas del | Casinunca
compozicionts” maestro | Cati siempre
. - Al Ng
£asi nunca Participaren  |No Preotupacion por 5
ETUpos 5 faltas
intimidar
Casis:‘empre[> Actividages de Gramatica |:> Preccupacion por
alumnroz faltas
Intercamibio Prattupaion por
dejdeas faltas
Gramatica iy .
. N Ba ;
Intercambio de ideas Ee tcmi\: czlmzfoswmn
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Iy puntual
Castnunca
Casisiempre
Pocoestricka
Extricta
Mty sstricta
S E:> Faltas gel Casi nuca Puptualidad del | Pocopuntual
No masstio MBestre huy puntual

Casi siempre

Si
lo

St
No



Resulttdos 83

En la Tabla 21 puede apreciarse que las variables del segundo nivel fueron de dos tipos:
las actividades pedagogicas que realizan los estudiantes en su clase de espafiol (tres nodos) y la
disciplina en el plantel (un nodo). Por su parte, las variables del tercer nivel se relacionan con: la
puntualidad del maestro (dos nodos), la disciplina en la escuela (dos nodos), el que haya robo de
objetos o dinero en la escuela (un nodo), las actividades de aprendizaje que realizan los
estudiantes (d.os nodos), las inasistencias del docente (tres nodos) y el que el docente brinde
confianza al estudiante (un nodo). El nivel 4 muestra variables que segmentan a la poblacién de
estudiantes, de acuerdo con las puntuaciones de espafiol: robo de objetos o dinero en la escuela
(dos nodos), et que en la docente se preocupen por el ausentismo de los estudiantes (tres nodos),
las inasistencias de los docentes (dos nodos), la participacién del estudiante en grupos que
intimidan a sus compafieros (un nodo), las actividades de aprendizaje que realizan los estudiantes
(un nodo) y la puntualidad del docente (un nodo). Finalmente, en el nivel cinco, las variables que
mejor clasifican el aprendizaje son: el ausentismo del docente (un nodo), el que el docente se
preocupe por el ausentismo de los estudiantes (tres nodos) y la puntualidad del docente (un
nodo).

Por otro lado, es importante hacer notar ¢l sentido en que las variables, antes sefialadas, se
asocian con el aprendizaje. No hay que olvidar que estas variables representan la opinién o
percepeion de los alumnos y no, necesariamente, la situacion real que se manifiesta en el plantel.
Dicho lo anterior, se presenta el siguiente andlisis que describe la relacion entre las categorias de
las nueve variables identificadas y los resultados de aprendizaje, que se presentan con mayor

frecuencia:
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Exigencia de la escuela respécto a los estudios. Hista variable tiene cuatro categorias:
nada exigente, poco exigente, exigente y muy exigente. Los resultados muestran que
entre mayor sea la exigencia que percibe el estudiante de su escuela, mayor es su
rendimiento en espafiol. La excepcién a la regla es el caso en donde se percibe “muy
exigente™ al plantel, donde los resultados de aprendizaje son menores a los de la categoria
anterior {exigente),

Actividades que realizan los alumnos con mayor frecuencia durante la clase de espafiol.
Esta variable cuenta con cuatro categorias: los ejercicios de gramatica, el intercambio de
ideas y opiniones, los ejercicios de comprensién de lectura, y las actividades de redaccion
y cbmposicién de un texto. Los mejores resultados de aprendizaje se asocian con las dos
primeras, mientras que los resultados mas bajos en espafiol con la Gltima actividad.
Liama la atencion este resultado, ya que no coincide con los fundamentos tedricos de 1a
vision funcional comunicativa del curriculo de educacion basica mexicana,

Disciplina en la escuela. Esta variable tiene cuatro niveles: nada estricta, poco estricta,
estricta, muy estricta. Los resultados del andlisis muestran que, por lo general, los
estudiantes obtienen mejores aprendizajes cuando se percibe a la escuela en las categorias
intermedias (estricta o poco estricta), seguida de la categorfa menos estricta y, finalmente,
los resultados mas pobres en espafiol se asocian con las escuelas que se perciben como
muy estrictas,

Puntualidud del docente. Esta variable se evaltia con cuatro niveles: nada puntuales, poco
puntuales, puntuales y muy puntuales. Las puntuaciones de los estudiantes son mejores

en las categorias intermedias, es decir, cuando el docente es puntual. Las categorias
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extremas se asocian con aprendizajes mé.s pobres, especialmente cuando el estudiante
opina que su maestro es muy puntual,

Robo de objetos o dinero en el plantel. La categoria de la variable es dicotomica (se
presenta 0 no esta condicion). Los resultados muestran i_nvariablemente que cuando se
presenta esta condicion, los resuitados de aprendizaje son mayores qﬁe cuando no se
presenta.

Ausentismo del docente. Al igual que en el caso de la puntualidad de los docentes, esta
variable contempla cuatro categorias: nunca o casi nunca, algunas veces, frecuentemente,
y siempre 0 cast siempré. Los resultados del analisis de segmentacion muestran que estas
cuatro categorias se agrupan en dos: las dos primeras que se asocian a mejores- resultados
de aprendizaje que las dos tltimas,

El docente brinda confianza a los estudiantes de aprender lo que se ensefia. La variable
se evalua de forma dicotémica (se presenta o no esta condicion), Los resultados muestran
invariablemente que cuando se presenta esta condicion, los resultados de aprendizaje son
mayores que cuando no se presenta.

Los docentes se preocupan por saber qué les pasé a los alumnos que faltan a clase. La
variable se evalia de forma dicotomica (se presenta o no esta condicién). Los resultados
muestran que siempre que se presenta esta condicion, los resultados de aprendizaje son
menores que cuando no se presenta.

Los alumnos participan en grupos de intimidacion. La variable se eval(a de forma
dicotémica. Los resultados muestran que siempre que se presenta esta condicion, los

resultados de aprendizaje son mayores que cuando no se presenta.
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4.4.2. Andlisis de segmentacion para la asignatura de matemdticas.
Como se podra observar en la Figura 10, el arbol de mateméticas estd compuesto por cinco
niveles y 59 nodos. El primer nodo divide a la poblacion total de estudiantes (18 mil 486) en
cuatro grupos, de ac_uerdo con la variable Qué tan exigente es tu escuela en cuanto a los estudios.

En la Figura 11 se muestra que: el nodo 1 esta conformado por 453 estudiantes (2.6% de
la poblacion total), que respondieron que en su escuela eran “nada exigentes los cuales tuvieron
un puntaje promedio de 452.78 en la prueba de mateméticﬁs; el nodo 2 lo forman 4 mil 620
estudiantes (26.2%)- con una puntuacién de 463.18, que respondieron que en su escuela eran
“nada o poco exigentes”; el nodo 3 se conformé por 9 mil 117 alumnos (51.6%) cuya media fue
de 487.03, donde las escuelas eran “poco o muy exigentes”; finalmente, el nodo 4 estuvo
constituido por 3 mil 472 alumnos (19.7%) que piensan que en su escuela son muy exigente. Es
interesante notar que a mayor nivel de exigencia, las puntuaciones en matemdticas son mejores.
Sin embargo, cuando la escuela se percibe como “muy exigente” esta regla no se cumple del
todo, lo cual se puede apreciar en el nodo 4, cuya puntuacion es menor a la del nodo 3.

La figura 11, al igual que el caso de eépaﬁol. Muestra la composicién de la primera

segmentacion con base a la variable sobre exigencia de la escuela en cuanto a los estudios.
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Figura 10. Resultados de la segmentacion en la asignatura de matemadticas.
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Figura 11. Primer nivel del analisis de segmentacion en Ia asignatura de matematicas.

A muestra de sintesis se muestra la Tabla 22 que presenta un resumen del analisis

elaborado para la asignatura de matematicas.
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Tabla 22. Sintesis del analisis de segmentacion de |a asignatura de mateméticas, cuya variable en el primer nivel es
a "exigencia de la escuela.”
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En la Tabla 22 puede apreciarse que las variables del segundo nivel fueron de tres tipos:
puntualidad del maestro (un nodo), faltas del maestro (un nodo) y la confianza que el maestro les
brinda a sus alumnos (un nodo). Por su parte, las variables del tercer nivel se relacionan con:
robo de objetos (un nodo), faltas del maestro (dos nodos), confianza que el maestro les brinda a
sus alumnos {(un nodo), preocupacién del maestro por las faltas de sus alumnos (un nodo) y la
disciplina estricta dentro de la escuela (un nodo).

El nivel 4 muestra las siguientes variables que segmentan a la poblacion de estudiantes:
preocupacion del maestro por las faltas de sus alumnos (un nodo), faltas del maestro (tres nodos),
actividades que realiza el maestro en la clase de matematicas (tres nodos), sanciones a los
alumnos por faltas de respeto (un nodo), y la disciplina estricta dentro de la escuela (un nodo).

Por ultimo, las variables que segmentan los estudiantes en nivel 5 son: participar en
peleas (un nodo), esfuerzo que el maestro les exige a sus estudiantes (un nodo) y actividades que
realiza el maestro en la clase de matematicas (dos nodos).

Por ofro lado, es importante hacer notar el sentido en que las variables, antes sefialadas, se
asocian con el aprendizaje. No hay que olvidar que estas variables representan la opinion o
percepcif;n de los alumnos y no, necesariamente, la situacion real que se manifiesta en el plantel.
Dicho lo anterior, se presenta el siguiente analisis que describe la relacién entre las categorias de
las nueve variables identificadas y los resultados de aprendizaje, con mayor frecuencia:

e [Fxigencia de la escuela respecto a los estudios. Esta variable tiene cuatro categorias:

nada exigente, poco exigente, exigente y muy exigente. Los resultados muestran que

entre mayor sea la exigencia que percibe el estudiante de su escuela, mayor es su

rendimiento en matematicas. La excepcion a la regla es el caso en donde se percibe “muy



Resultados 91

exigente” al plantel, donde los resultados de aprendizaje son menores a los de la categoria
anterior {exigente).

Puntualidad del docente. Esta variable se evalua con cuatro niveles: nada puntuales, poco
puntuales, puntuales y muy puntuales. Las puntuaciones de los estudiantes son mejores
en las categorias intermedias, es decir, cuando el docente es puntual. Las categorias
extremas se asocian con aprendizaje mas pobres, especialmente cuando el estudiante
opina que su maestro es muy puntual.

Ausentismo del docente. Al igual que en el caso de la puntualidad de los docentes, esta
variable contempla cuatro categorias: nunca o cast nunca, algunas veces, frecuentemente,
y siempre o casi siempre. Los resultados del andlisis de segmentacion muestran que estas
cuatro categorias se agrupan en dos: las dos primeras que se asocian a mejores resultados
de aprendizaje que las dos Gltimas.

El docente brinda confianza a los estudiantes de aprender lo que se ensefia. La variable
se evaliia de forma dicotdmica (se presenta o no esta condicion). Los resultados muestran
invariablemente que cuando se presenta esta condicién, los resultados de aprendizaje son
mayores que cuando no se presenta.

Robo de objetos o dinero en el plantel. La categoria de la variable es dicotomica (se
presenta o no esta condicion). Los resultados muestran invariablemente que cuando se
presenta esta condicion, los resultados de aprendizaje son mayores que cuando no se
presenta.

Los docentes se preocupan por saber qué les pasé a los alumnos que faltan a clase. La

variable se evalua de forma dicotémica (se presenta o no esta condicion). Los resultados
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muestran que siempre que se presenta esta condicién, los resultados de aprendizaje son
menores que cuando no se presenta.

Disciplina en la escuela. Esta variable tiene cuatro niveles: nada estricta, poco estricta,
estricta, muy estricta. Los resultados del andlisis muestran que, por lo general, los
estudiantes obtienen mejores aprendizajes cuando se percibe a la escuela en las categorias
mtermedias (estricta 0 poco estricta), seguida de la categoria menos estricta

Actividades realizan los alumnos con mayor frecuencia durante la clase de matemdticas.
Esta variable cuenta con cuatro categorias: explicar el tema y poner ejercicios, resolver
ejercicios sin explicar, plantear gjercicios y explicar los temas. Los mejores resultados de
aprendizaje se asocian con que el maestro explique los temas y resuelva ejercicios. Fste
resultado va de acuerdo con la l6gica, ya que si el maestro no da explicaciones del tema,
el estudiante no aprende los contenidos.

El maestro sanciona a los alumnos por faltas de respeto. La variable se evalta de forma
dicotomica (se presenta o no esta condicion). Los resultados muesiran que siempre que se
presenta esta condicién, los resultados de aprendizaje son menores que cuando no se

presenta.
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4.4.3. Analisis comparativo de resultados de segmentacion de las asignaturas de espafiol y
matemditicas.

Este apartado presenta una comparacion de los resultados del analisis de segmentacion de los dos
contenidos curriculares (espafiol y matematicas). La Tabla 23 compara las variables escolares
que segmentan mejor a los estudiantes, de acuerdo con los resultados de aprendizaje, en ambas
asignaturas. A continuacion se hace un analisis de dicha informacién:

 En el primer nivel, Ia variable escolar que mejor segmenta los resultados es la que tiene
que ver con el nivel de exigencia de 1a escuela en cuanto a los estudios.

» En el segundo nivel, se observan diferencias entre ambas asignaturas. Para espafiol, la
variable de mayor impacto estd relacionada con las actividades de aprendizaje que los
cstudiantes realizan en el salon de clases, seguida de la variable disciplina escolar. Para
matematicas, hay tres variables que tienen una importancia similar; asistencia,
puntualidad del docente y la confianza que les da el docente a los alumnos con respecto a
su aprendizaje.

» En el tercer nivel, las inasistencias del docente resultaron la variable de mayor relevancia,
seguida de la disciplina escolar y la puntualidad del docente, la confianza que da el
docente a sus estudiantes, y el nivel en que ocurren robos de objetos y dinero en la
escuela.

e En el cuarto nivel, las faltas del alumno y del docente aparecen como las variables de
mayor importancia, seguidas de las actividades que realiza el maestro en el salén de
clases (solo para matematicas), y el que haya robo de objetos y dinero en la escuela (sélo

para espafiol).
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o En el quinto nivel, las variables que se relacionan con los resultados de aprendizaje son
distintas para las dos asignaturas; para espafiol, la de mayor importancia son las faitas de
los alumnos a clases; para matematicas, las actividades pedagoégicas que realiza el

maestro en el salon de clases aparecen con mayor frecuencia.

Para sintetizar y jerarquizar la influencia que ejercen las variables escolares sobre el
aprovechamiento de los estudiantes (ver tabla 23), se ha sumado el nimero de veces que
aparecen aquellas variables de mayor importancia, independientemente del nivel: exigencia
escolar (2), actividades de los alumnos en espaiiol (6), disciplina escolar (5), puntualidad del
docente (5), robo de objetos o dinero en la escuela (4), faltas del maestro (12 veces), confianza
del maestro (4), faltas del alumno (8) v actividades del maestro (5).

Es importante mencionar que entre mas alto sea el nivel en que aparecen las variables,
mayor serd la segmentacion de la poblacién. Por ejemplo, aunque la exigencia escolar sobre los
estudios de los alumnos sélo aparece en dos ocasiones, su impacto es mayor que las faltas de los
docentes, la cual aparece en 12 ocasiones y segmenta a un menor numero de estudiantes. Aunque
este es un analisis con muchas limitaciones, resalta la importancia que tuvieron las variables en
el andlisis de segmentacién cuando es considerado el nivel en que ocurren y el nimero de

estudiantes que segmentan.
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Tabla 23. Comparacion de las variables escolares que mayormente se relacionan con los resuitados de aprendizaje
de los estudianies.

Nivel Frecuencias Espariol Frecuencia Matematicas
Uno 1 Exigencia escolar 1 Exigencia escolar
Dos 3 Actividades de alumnos 1 Puntualidad
Disciplina escolar 1 Faltas del maestro
1 1 Confianza del maestro
Tres 2 Puntualidad 1 Disciplina escolar
2 Disciplina escolar 1 Robo
1 Robo 2 Faltas del maestro
2 Actividades de alumnos 1 Confianza del maestro
Faltas del maestro Faltas del alumno
3 Conffanza del maestro 1
1
Cuatro 2 Robo 1 Faltas def alumno
3 Faltas del alumno 3 Faitas del maestro
1 Confianza del maestro 3 Actividades del maestro
Faltas del maestro Sanciones
2 Grupos de intimidacién 1 Disciplina escolar
1 Actividades de alumnos 1
Puntualidad
1
1
Cinco 1 Faitas del maestro 1 Peleas
3 Faltas del alumno 1 Exigen esfuerzo
1 Puniualidad 2 Actividades del maestro
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Capitulo V. Conclusiones

La presente investigacion busco identificar los factores escolares que se asocian con el
rendimiento académico de espafiol y matematicas, de los estudiantes mexicanos de tercero de
secundaria de bajo SES. Para lograr este objetivo, se utilizd la base de datos del INEE del
informe “El aprendizaje del Espafiol y las Matematicas de estudiantes de educacién basica en
Mexico”, publicado por Backhoff, Andrade, Sanchez, Peon y Bouzas (2006).

Por lo anterior, el trabajo de esta tesis tiene un alcance nacional, pues se basa en los
resultados de una muestra de estudiantes provenientes de las 32 entidades federativas del pais,
donde se utilizaron las pruebas Excale y un cuestionario de contexto. Sin embargo, el estudio se
limit6 a analizar la informacion de los estudiantes de bajo nivel socioeconémico, razén por la
cual solo se utilizé una tercera parte de la informacién disponible en la base de datos antes
mencionada.

Para identificar a la poblacién objeto de este trabajo, fue necesario revisar en la literatura
cientifica la forma en que se define el concepto de estatus socioecondmico (SES). Con base en
esta revision, se eligié la definicion y operacionalizacién de este constructo aportada por un
grupo de expertos comisionados por la Asociacién Americana de Psicologia (APA, 2010), que
seflala que este concepto esta compuesto por tres tipos de variables: los ingresos de la familia, la
educacion de los padres y el prestigio social de la actividad laboral de los progenitores.

Con base en estos lineamientos, se buscd en la base de datos del INEE la informacién con
la cual se contaba para poder calcular el SES de los estudiantes mexicanos y, con ello,

seleccionar aquellos considerados con un bajo SES. Este nivel se definié como la tercera parte de
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- la poblacién de estudiantes mexicanos con el menor puntaje SES en la escala utilizada. Por el
contrario, la poblacién con alto nivel socioecondomico se definié como la tercera parte de los
estudianies con las puntuaciones mas altas en esta escala. Para validar la escala SES, se compard
el comportamiento de ambos grupos de estudiantes en distintas variables sociales y académicas,
con el objetivo de detectar patrones congruentes o inconsistentes. También se hicieron pruebas
de consistencia intemna de la escala SES para evaluaf su confiabilidad, consistencia interna y
ajuste. En términos generales, se puede decir que la escala se comportd consistentemente,
logrando con ella identificar el grupo de estudiantes de bajo SES.

Por otro lado, se exploraron los reactivos de los cuestionarios de contexto utilizados en el
estudio del INEE, con el fin de identificar y seleccionar las variables escolares disponibles para
realizar el estudio. Las variables encontradés se agruparon en dos categorias: aquellas
relacionadas con actividades que realiza el estudiante fuera de la escuela (por ejemplo, horas de
estudio) y aquellas relacionadas con ciertas condiciones y actividades relacionadas con el centro
escolar (por ¢jemplo, puntualidad del docente). Esta investigacion seleccions el segundo tipo de
variables.

Es importante sefialar que la informacion de la escuela fue siempre medida a través de la
opinion de los estudiantes, por lo que se trata de aproximaciones a la realidad contextual del
plantel, desde el punto de vista de sus alumnos. Por ejemplo, para medir la puntualidad de los
profesores, se les pidi6 a los estudiantes que respondieran a la pregunta ;Qué tan puntuales son
los maestros para empezar a dar clases?, utilizando una escala tipo Likert con las siguientes

opciones: nada puntuales, poco puntuales, puntuales y muy puntuales.
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Una vez identificadas las variables escolares, se seleccionaron las puntuaciones de las
pruebas de aprendizaje que se utilizan en los Excale. En los procedimientos que utiliza el INEE,
para cada estudiante se calculan cinco puntuaciones para medir el aprendizaje en cada contenido
curricular. Estos valores plausibles se utilizan para hacer mas precisos los analisis de las
competencias escolares evaluadas. Sin embargo, en esta investigacion se decidié trabajar con
s6lo uno de ellos: el primer valor plausible de cada asignatura. Es importante decir que con
cualquiera de los cinco valores seleccionados se hubieran obtenido los mismos resultados que a
- continuacion se describen.

Para conocer las variables escolares que se asocian con las puntuaciones en los Iixcale se
utilizod un analisis de segmentacién con la opcién CHAID, el cual consiste en encontrar las
variables escolares que mejor segmenten o dividan a los estudiantes, de acuerdo con los
resultados de aprendizaje. Esto se hizo de manera independiente para cada una de las dos
asignaturas evaluadas. Una sintesis de los resultados encontrados con este procedimiento se
presenta en la Tabla 24, 1a cual muestra los siguientes hallazgos:

¢ La variable que mejor segmenta a los resultados de aprendizaje de los estudiantes en las
dos asignaturas es la exigencia de la escuela en cuanto a los estudios, es decir, “a mayor
exigencia, mayor aprendizaje”. No obstante, en la categoria muy exigente no se observa
este efecto.

o Bl grado de puntualidad y el grado de asistencia a clases, por parte de los docentes,
fueron las dos variables de mayor importancia en ambas asignaturas. En opinién de los
informantes, los alumnos cuyos profesores llegan temprano o no faltan son quienes

muestran mejores calificaciones en espafiol y en matematicas.
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Para la prueba de espafiol, las actividades de aprendizaje que realizan los estudiantes en
el salén de clases fue una variable que mostrd tener una alta relaciéon con los resultados
de la prueba Excale. Los estudiantes obtienen mejores resultados cuando hacen prdcticas
de gramdtica e intercambian ideas y opiniones. Por el contrario, obtienen puntuaciones
menores cuando sus préacticas en el salén de clases son redactar o componer un texto y
realizar efercicios de comprensi&n de lectura.

Para la prueba de matematicas, las actividades que realizan los docentes tienen mayor
importancia que las que realizan los estudiantes. Para la asignatura de matematicas, tiene
inayor importancia que el docente dedique tiempo en explicar los contenidos y resolver
ejercicios, ya que los resultados demuestran que cuando el maestro pone gjercicios sin dar
explicacion, los estudiantes obtiene puntuaciones bajas.

La variable relacionada con la confianza que el docente le da a sus alumnos en cuanto a
su capacidad por aprender también mostré relacionarse con el aprendizaje en el sentido
esperado, ya que a mayor confianza, mejor fue el rendimiento académico de los
estudiantes.

La disciplina escolar y la preocupacién de los maestros por el ausentismc;; de los
estudiontes son dos variables que aparecen frecuentemente en los analisis de
segmentacion. Sin embargo, su comportamiento es contrario al esperado, es decir, los
alumnos que estudian en escuelas con gran disciplina y en donde los docentes se
preocupan por el ausentismo de los estudiantes, obtienen menores calificaciones en

ambas asignaturas.
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Tabla 24. Sintesis de resultados; fimitaciones ¥y recomendaciones,

Espariol

Matematicas

Limitaciones
Los analisis se limitan a las asignaturas de espafiol y matematicas,

En ios analisis comparativos se dejan fuera a los estudiantes con alto
SES.

La escala SES se conformé con las variables proporcionadas porel
INEE & partir de los criterios de la APA,

Se encontraron reactivos que se comportan de manera inversa,

En esfa investigacion, solamente se retomaren los cuestionarios de
contexto de los alumnos.

Solamente se realizaron andlisis de segmentacion para obtener
resuitados.

Hallazgos La exigencia escolar es la variable que mejor predice el aprendizaje. La exigencia escolar es ia variable que mejor predice el aprendizaje.
Las variables que aparecen con mayor frecuencia son: las Las variables que aparecen con mayor frecuencia son: las
actividades que realizan los alumnos, las faltas del maestro y de los actividades que realizan fos alumnos y las fallas del maestro,
alumnos.

Las faltas del maestro y la confianza que el profesor les brindaa sus ~ La punlualidad y las faitas del maestro son variables que se
estudiantes en el proceso de aprendizaje son variables que se comportan de manera esperada.

comportan de ia manera esperada,

La disciplina escolar y la preocupacion del maestro por los La disciplina escolar y fa preocupacién del maestro por los
estudiantes que faltan a clase, y la puntualidad del maestro, son estudiantes que faltan a clase son variables que se comportan de
variables que se comportan de manera inesperada, manera inesperada.

Semejanzas En las dos asignaturas, la exigencia escolar es la variable predictora principal,

En ambos casos, las variables que aparecen con mayor frecuencia son: las actividades de los alumnos, y las faltas del maestro.

En las dos asignaturas, la variable correspondiente a las faltas def maestro se comporta de manera esperada.

En las dos asignaturas, la disciplina escolar y la preocupacion del maestro por los estudiantes que faltan son variables que se comportan de
manera inesperada,

Diferencias En matematicas son importantes las faltas del estudiante.

En espafiol, la confianza que brinda el profesor a sus estudiantes es una variable que se comporia de manera esperada.
£n espariol {a puntualidad del maestro se comporta de manera inesperada, mientras que en Matematicas se comporta de manera esperada.

Recomendaciones
Podrian incluirse asignaturas adicionales,

Seria recomendable realizar el andlisis de segmentacién con los
estudiantes de alio SES para conocer que semejanzas y diferencias
axisten en el aprendizaje de los estudiantes. .

Se sugiere analizar la informacion proporcionada por el INEE y se
recomienda considerar otras aproximaciones que ayuden a definir el
SES.

En este caso, se sugiere el anslisis de los cuestionarios de contexto;
ademas, es conveniente incluir los cuestionarios aplicados a
docentes y directores para lograr un panorama mas amplio.

Se recomienda incluir diferentes anélisis para observar si las
variables se comportan de la misma manera o si se presentan
diferencias (por ejempto: andlisis de correlaciones mltiples)

100
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Por lo general, las variables como confianza y puntualidad se comportan conforme a lo
esperado, a mayor confianza o puntualidad, mayor serd el rendimiento académico de los
estudiantes. Sin embargo, hay casos en que las categorias extremas se comportan de manera
andmala. Por ejemplo, los alumnos obtienen mejores puntuacionés cuando su maestro es poco
puntual o puntual, que cuando es muy puntual. Asimismo, obtienen mejores calificaciones
cuando la disciplina es poco estricta o estricta, que cuando es Ihuy estricta. Un dato inesperado es
que cuando en la escuela se dan casos de robo de objetos o dinero, los estudiantes logran un
mejor rendimiento académico que cuando esta situacién no se observa. Una postble explicacion
. s que esta situacion se dé mayormente en las escuelas con mejores niveles socioecondmicos, lo

que habria que comprobar.

En sintesis, los resultados obtenidos sefialan que algunos procesos que ocurren en la
escuela son una pieza fundamental para lograr el aprendizaje de los estudiantes. Un buen
ejemplo_ de este tipo de procesos es la exigencia de la escuela respecto a los estudios de los
alumnos. Sin embargo, también hay que decir que algunas variables del plantel no resultaron
tener la influencia esperada en el aprendizaje del espafiol y las matematicas. Tal es el caso del
ambiente que se vive dentro de la escuela, como las amenazas, el miedo y las burlas.

En general, es importante destacar que las variables se comportan, en todos los niveles,
de manera consistente. Por ejemplo, en ¢l caso de Ia variable Exigencia de la escuela en cuanto a
los estudios, la direccién del aprendizaje va en orden ascendente de Ia exigencia escolar. Esta es
una variable que se comporta de manera légica, ya que lo que esta informacion nos dice que,

enfre mayor sea la exigencia de la escuela, mejor serd el rendimiento académico de los
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estudiantes. Por lo tanto, cuando .la exigencia de la escuela es poca, sera menor el rendimiento
académico de los estudiantes.

Respecto a las actividades que realizan los alumnos durante la clase de espafiol, los
gjercicios de gramdtica y el intercambio de ideas son las actividades que mejor influyen en el
rendimiento académico de los estudiantes,

En todos los casos en que el profesor es considerado muy puntual, los estudiantes
obtienen un rendimiento académico menor, a diferencia de cuando los maestros son poco
puntuales o puntuales. Este dato es significativo, porque la légica dirfa que la puntualidad del
maestro esta relacionada con el buen rendimiento de los estudiantes. .

Cuando el maestro no se preocupa por los alumnos que faltan a clase, éstos obtienen
mejor rendimiento escolar que cuando el maestro se preocupa. Al parecer, este indicador
demuestra que, cuando los maestros se preocupan por sus alumnos es porque estan faltando a
clases. Por lo tanto, los estudiantes que no faltan a clase tienen mejor rendimiento académico y,
por esta razdn, el profesor no expresa preocupacion.

Cuando el maestro falta frecuentemente a clases, los estudiantes alcanzan un rendimiento
académico menor a cuando el maestro asiste regularmente. Esta es una variable que se comporta
de manera logica, ya que los estudiantes que tienen mejor rendimiento académico son aquellos
cuyos maestros no faltan o faltan poco a clase.

Cuando la disciplina de la escuela es muy estricta, los estudiantes tienen un bajo
rendimiento académico, a diferencia de cuando es poco estricta o estricta. Esta es una variable

que se comporta de manera inversa. Cuando la disciplina en la escuela es mayor es porque los
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estudiantes obtienen los resultados escolares bajos. Por lo tanto, las escuelas con disciplina
moderada tienen estudiantes con mejor rendimiento académico.

Cuando el maestro brinda confianza a sus estudiantes en el proceso de aprendizaje, éstos
obtienen un mejor .rendimiento académico. En este sentido, los estudiantes tienen bajo
rendimiento escolar cuando su maestro no les hace sentir confianza para aprender lo que se les
ensefia.

Por ultimo, participar en grupos delictivos estd asociado con un bajo rendimiento
académico. Los estudiantes logran un mejor rendimiento cuando no participan en grupos de

intimidacion v amenaza.

Limitaciones del estudio

Finalmente, es importante mencionar las limitaciones de la presente investigacion v sugerir
investigaciones futuras que profundicen en el tema. Un primer tipo de limitaciones se refieren a
aquellas que son propias de las investigaciones de cardcter retrospectivo ¥ que tienen que ver con
la cantidad y calidad de la informacion que se analiza. Ese fue el caso de esta investigacion, dado

que se parti6 de las bases de datos generadas por el INEE.

Asi pues, la cantidad de la informacién disponible condicioné én gran medida el alcance de
este trabajo en cuanio a variables se refiere. En primer lugar, se tuvieron limitaciones para
construir la variable SES de los estudiantes, y con ella formar al grupo de interés de esta
investigacion: alumnos en condiciones socioecondmicas bajas. Desgraciadamente, el INEE no

recabé informacion sobre dos de las tres variables que conforman este indicador (de acuerdo con
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APA, 2010): el prestigio social de la ocupacion laboral de los padres de familia y su ingreso
economico. Se tuvo que prescindir de la primera variable al no encontrar ningun tipo de
informacién que la pudiera substituir. La segunda variable pudo medirse indirectamente con la
posesion de bienes y servicios que existen en el hogar. Con estas limitaciones, se construyo la
escala SES con base en dos indicadores: la escolaridad de los padres y el ingreso econdémico.

Otra limitacion de nuestro estudio tiene que ver con la calidad de la informacion disponible
en la bases de datos. Al respecto, fueron detectados algunos problemas debido a la forma en que
se obtuvo informacion proveniente de los cuestionarios de contexto de los estudiantes. Por
ejemplo, el nivel de-ausentismo de los docentes se midié a través de la opinion de los estudiantes
con la pregunta qué tan seguido falta tu maestro a clase. Si bien esta informacion puede dar una
idea del ausentismo, estd muy lejos de ser la informacién mds apropiada para medir este
comportamiento de los profesores porgue no es un dato duro v porque la escala utilizada (casi
munca, algunas veces, frecuentemente, casi siempre) es muy subjetiva. La gran mayoria de las
variables del préceso escolar también fueron medidas de esta forma.

Fmalmente, deben mencionarse las limitaciones propias de los analisis realizados. Mieniras
que las técnicas de segmentacién son un buen método para explorar las variables independientes
que mejor dividen a la poblacién en la variable dependiente, no son técnicas —propiamente
dichas— que establezcan relaciones entre variables. Por lo tanto, es .necesario considerar que las
variables identificadas en este trabajo requieren ser analizadas con otras técnicas (como el
analisis de correlaciones mutltiples) que ayuden a establecer el tipo de relaciones entre las

variables escolares y el aprendizaje, asf como la forma en que éstas operan.
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Anexo A. Valores de respuesta de los reactvos que miden las variables escolares.

Variabies escolares
Cuando obtienes calificaciones de 7 6 menos, LA qué se
debe? (Sefiala el motivo principal).

Tabla 25. Reactivos que miden las variables escolares seleccionadas con los valores de respuesta predeterminados.

Valores de respuesta

Nunca obtengo calificaciones de 7 & menos
A probiemas econémicos

A problemas familiares

A problemas para entender a los profesores
A la flojera que me da estudiar

(Cuantas tareas hiciste el bimestre pasado?

No hice las tareas
Algunas de las tareas

La mayoria de las tareas
Todas {as tareas

Aproximadamente, ;/Cuéntos dias a la semana haces
tareas o estudias?

No hago tareas ni estudio
1 dia

26 3 dias

406 5 dias

66 7 dias

En general, ¢ Cuantas horas al dia dedicas a estudiar o a
hacer tareas fuera de ia escuela?

No hago tareas ni estudio
1 hora 0 menos

2 horas

3 horas

4 horas o mas

LUsas internet para hacer tareas?

No
Si
No 56 que es e! internet

Cuando tienes un examen de Espariol en la escuela,
&Principaimente qué haces para estudiar?

No estudio

Hagoe esquemas, resdmenes o guias

Pregunto a otras personas

Hago gjercicios diferentes a los del libro de texto
Repite [os ejercicios del cuaderno o del libro de
texto

Memorizo mis apuntes o el libro de texto

Leo mis apuntes o el libro de texto

S6lo pongo atencién en las clases

Cuando tienes un examen de matematicas en la
escuela, ¢ Principalmente qué haces para estudiar?

No estudio

Hago esquemas, restimenes o guias

Pregunto a otras personas

Hago ejercicios diferentes a los del libro de fexto
Repito los ejercicios del cuaderno o del libro de
texto

Memorizo mis apuntes o el fibro de texto

Leo mis apuntes o el libro de texto

S6lo pongo atencién en las clases

(Qué tan exigente es tu escuela en cuanto a los
estudios?

Nada exigente
Poco exigente
Exigente

Muy exigente

¢ Qué tan estricta es la disciplina en tu escuela?

Nada esfricta
Poco estricta
Estricta

Muy estricta

(Contingia)
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Principaimenie, ;Qué aclividades realiza fu maestro
cuando da la clase de Espafiol?

Dicta

Explica al grupo

Nos pone a copiar del libro o pizarrén
Nos deja sjercicio

LQué actividades realizan los alumnos con mayor
frecuencia durante [a clase de Espafiol?

Redactar 0 componer un texto
Comprensién del lectura
Ejercicios de gramética
Intercambio de ideas u opiniones

Principalmente, ;Qué actividades realiza fu maestro
cuando da la clase de mateméaticas?

Solo explica el tama

Explica el tema y luego nos pide que resolvamos
gjercicios

Plantea ejercicios o problemas y después que los
resolvamos

Resuelve ejercicios © problemas y no da
explicacién del tema

L Qué actividades realizan los alumnos con mayor
frecuencia durante {a clase de matematicas?

Trabajamos de manera individual
Trabajamos en pequefios grupos
Trabajamos todo en grupeo
Escuchamos fa exposicién del maestro
Exponemos los temas

& Qué tan seguido falta tu maestro a clases?

Nunca o casi nunca
Algunas veces
Frecuentemente
Siempre o casi siempre

¢Qué tan puntuales son tus maestros para empezar a
dar clase cada dia?

Nada puntuales
Poco puntuales
Puntuales

Muy puntuales

En este afic escolar, (Has sido sancionado por tus
maestros porque consideraron que les faltasie el
respeto?

No
Si

LEn este afic escolar has participado en peleas en las
que hayas dado golpes? (deniro o fuera de la escusla)

Ne
Si

¢En este afio escolar parlicipaste en actividades que
dafiaron las instalaciones, el mobiliaric o equipe de la
escuela?

No
8i

¢ Has robado algin objeto o dinero dentro de la escuela?

No
Si

¢Parlicipas en un grupo de estudiantes que haya
intimidado 0 amenazado a otros alumnos de la escuela?

No
Si

(,Cudntas bebidas que contengan alcoho! es lo maximo
que has tomado en un dia?

Ninguna

De 1 a 2 copas o vasos
De 3 a 4 copas o vasos
De 5 a 6 copas o vasos

¢ Cuantos cigarros es lo maximo que has fumado en un
dia?

Ninguno

De 1 a s cigarros
De 3 a 4 cigarros
De 5 a 6 cigarros

(En este afio escolar te han robado algin objeto o No
dinero dentro de la escuela? Si
LEn este afio escolar te ha lastimado fisicamente otfro  No
estudiante o grupo de estudiantes? 8i
LEn este arfto escolar has recibido amenazas de otro No
estudiante o grupo de esfudiantes? Si

(Continia)
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£ Tus compafieros se burlan de ti constaniemente? No
8i
¢, Te da miedo ir a la escuela? No
Si
¢En tu escuela se dan las siguientes siluaciones con tus  No
maestros? Exigen que nos esforcemos mucho en Si
nuestro aprendizaje.
¢En tu escuela se dan las siguientes situaciones con tus  No
maestros? Nos alienfan a que sigamos estudiando Si
después de terminar la secundaria.
LEn tu escuela se dan las siguienies situaciones con tus  No
maestros? Nos hacen sentir confianza en que podremos  Si
aprender fodo lo gue nos ensenan.
LEn tu escuela se dan las siguientes situaciones con tus  No
maestros? Se preocupan por saber qué les pasé a los  Si

aiumnos que faltan a clase.
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Anexo B. Valores de las variables seleccionadas (entidad federativa, modalidad educativa,
turno de la escuela, sexo y edad del alumno.

Tabla 26. Eliquetas y valores seleccionados para ia conformacion de la base de datos.

Variables Valores

Entidad federativa Propio de los 32 estados de la repiblica

Modalidad educativa o estrato Privadas
Generales
Técnicas
Telesecundaria
Privadas

Turo de la escuela del catélogo de la SEP Matutino
Vesperino

Sexo del alumno Hombre
Mujer

Edad del alumno recedificada 14 anos o menos
15 afios
16 afios
17 aftos o mas
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Anexo C. Recodificacién de valores.

_ Tabia 27. Recodificacién de valores péra las 16 variables sociales que conformaron la escala SES.

Variable
Escolaridad madre

Valor de respuesta original

O=no fue a la escucia

1=primaria incompleta

2=primaria completa

3=secundaria

4=pachillerato o preparatoria
5=licenciatura (carrera universitaria)
6=posgrado {maestria o doctorado)
7=no lo sé/no tengo mama o tutora

Valor de respuesta recodificada
0=no fue a la escuela

1=primaria incompleta

2=primaria completa

3=secundaria

4=preparatoria

5=licenciatura

6=posgrado

7=n0 lo sé/no tengo mama o tutora

Escolaridad padre

0=no fue a la escuela

1=primaria incompleta

2=primaria completa

3=secundaria

4=bachillerato o preparatoria
S=licenciatura (carrera universitaria)
6=posgrado (maestria o doctorado)
7=no lo séfno tengo mama o tutora

0=no fue & la escuela

1=primaria incompleta

2=primaria completa
3=secundaria

4=preparatoria

5=licenciatura

G=posgrado

7=no lo sé/no tengo mama o tutora

Cine

O=nunca

1=1 vez

2=2 a5 veces
3=6 veces o mas

O=nunca

1=1 vez

2=de 2 a 5 veces
3=mas de 6 veces

Binero-gastos

0=no me dan dinero_
1=5 pesos o menos
2=de 6 a 10 pesos
3=de 11 a 20 pesos
4=de 21 a 50 pesos
5=de 51 a 100 pesos
B=de 101 a 200 pesos
7=mas de 200 pesos

" 0=no recibe dinero

t=menos de 5 peos
2=de 6 a 20 pesos
3=de 21 a 50 pesos
4=de 51 a 100 pesos
5=de 101 a 200 pesos
6=mas de 200 pesos

Material piso 1=tierra . O=tierra
2=madera sobre tierra 1=madera
3=cemento sin recubrimiento 2=cemento
4=cemento con recubrimiento 3=ioseta
Drenaje O=no O=no tiene
1=5i 1=si tiene
Gas O=no O=no tiene
1=si 1=si tiene
Teléfono 0=no O=no tiene
18] 1=5] tiene
Internet - 0=no 0=no tiene
1=sf 1=5i tiene
Automovil 0=no hay =no tiene
1=1 1=tiene 1
2=2 2=tiene mas de 2
3=3 6 mas
Microondas 0=no hay 0=no tiene
1=1 1=tiene 1 -
2=2 2=tiene mas de 2
3=3 6 mas )

(Contindia)
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2=tiene més de 2

Lavadora 0=no hay 0=no tiene
1=1 1=tiene 1
2=2 2=iiene mas de 2
3=3 6 mas
TV O0=no hay O=no tiene
1=1 1=tiene 1
2=2 2=tiene mas de 2
3=3 o mas
Videocasetera 0=no hay O=no tiene
1=1 1=tiene 1
2=2 2=liene mas de 2
3=3 6 mas
BPvD C=no hay O=no tiene
1=1 1=tiene 1
2=2 2=tiene mas de 2
3=3 6 mas
Computadora 0=no hay O=no tiene
1 1=tiene 1
2
3¢

W =
%N
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‘Anexo D. Diferencias entre los estudiantes de bajo y alto SES en relacion a las variables

escolares

A continuacion se presentan las diferencias entre los estudiantes de bajo y alto SES con respecto

a cada uno de los reactivos que miden las variables escolares. Para simplificar los 31 reactivos,

¢stos se clasificaron en tres grupos: reactivos con opciones de respuesta de tipo nominal,

reactivos con opciones de respuesta de tipo ordinal y reactivos con opciones de respuesta de tipo

dicotomica. La Tabla 28 contiene las variables escolares con opciones de respuesta de tipo

nominal, donde se eligieron los tres valores que presentaban las mayores diferencias entre los

estudiantes de bajo y alto SES.

Tabla 28. Reactivos que miden las variables escolares con opciones de respuesta de tipo nominal.

Pregunta respecto a los factores

escolares:

Cuando obtienes calificaciones de 7 o6

menos, LA qué se debe? (Sefiala ef motivo

Respuesta, categoria o valor de la
variable

A problemas econémicos
A problemas familiares

22.1

Porcentaje (SES)

Bajo

1.3

Alto

4.2
41.1

#

7.1

principal). -_Aflojera que me da estudiar 19.0
Cuando tienes un examen de Espafiol en la Repito los ejercicios del cuaderno o del 54 2.2 3.2
escuela, ;Principalmente qué haces para - libro defexio o
estudiar? - Leo mis apuntes o el libro de texto 50.5 446 59
- - Sélo pongo atencion en las clases 17.9 22.3 4.4
Cuando tienes un examen de Matematicas Memorizo mis apuntes o el libro de texto 10.3 6.3 4.0
en la escuela, ;Principalmente qué haces Leo mis apuntes o el libro de texto
para estudiar? Solo pongo atencion a las clases - 38.1 28.1 10.0
: 16.0 20.5 4.5
Principaimente, ;Qué actividad realiza tu Explica al grupo 73.3 65.8 7.5
maestro cuando da la clase de Espafiol? Pone a copiar del libro al pizarrén 5.¢ 9.1 3.2
Dicta 8.5 10.7 2.2
LQué actividad realizan los alumnos con  Cornprensién de fectura 23.8 16.8 7.0
mayor frecuencia durante la clase de Ejercicios de gramatlica (ortografia, 36.6 48.0 11.4
Espafiol? adjetivos) 212 18.3 29
Intercambio de ideas u opiniones
Principalmente, ¢Qué actividad realiza tu FExplica el tema y luegc nos pide que 808 83.5 2.7
maestro cuando da la clase de resolvamos ejercicios.
Matematicas? Plantea ejercicios o problemas y después 8.8 6.7 21
de que los resolvemos, explica el tema.
Resuelve ejercicios o problemas y no da 5.7 53 04
explicacién del fema.
(Qué actividad realizan los alumnos con  Trabajamos todo el grupo 9.1 8.5 0.6
mayor frecuencia durante la clase de Escuchamos exposicién del maestro 6.3 8.4 2.1
Mateméaticas? - Expocnemosios temas 1.3 0.7 06
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De esta manera, puede apreciarse que los estudianies con alio SES muestran una
diferencia del 19%, al manifestar que el motivo principal por el que obtienen una caliﬁcacién
menor a 7 es por flojera a estudiar. Por otra parte, se puede observar una diferencia importante
en las actividades que realizan los maestros de las asignaturas de Espafiol y Matematicas. Por
gjemplo, el maestro de Espafiol de estudiantes con bajo SES pasa mas tiempo en explicar un
tema al grupo, mientras que el maestro de Espafiol de estudiantes con alto SES dedica su tiempo
a dictar.

La Tabla 29 contiene los reactivos con opciones de respuesta de tipo ordinal. Los datos se
organizaron con la suma- o recodificacién de los dos valores mas altos de cada categoria, por lo

que fue necesario analizar cada una de las opciones de respuesta.

Tabla 29. Reactivos que miden las variables escolares con opciones de respuesta de tipo ordinal.

Pregunta respecto a los factores Categoria (SES)
escolares: Bajo  Alto Diferencia

;Cuantas tareas hiciste el bimesire La mayoria de las tareas o 79.6 83.3 3.7
pasado? todas las iareas
Aproximadamente, ;Cuantos dias a la De 4 a7 dias 66.1 66.6 0.5
semana haces tareas o estudias?
En general, ;Cuantas horas al dia 3 horasomas 304 27.0 3.4
dedicas a estudiar o hacer tareas fuera
de la escuela?
;Qué tan exigente es tu escuela en Exigenteo 71.0 81.7 10.8
cuanto a los estudios? Muy exigente
;Qué tan estricta es la disciplina en tu Estricta o 70.4 78.0 8.6
escuela? Muy estricta
JQué tan seguido falta tu maestro a Frecuentemenie o 2.3 3.4 1.1
clases? - Siemnpre o casi siempre
£ Queé tan puntuales son lu maestro para  Puntuales o 84.3 83.7 0.6
empezar a dar clase cada dia? Muy puntuaies
;Cuantas bebidas que contengan Mas de 5 copas o vasos 2.9 9.5 6.6
alcoho! es o maximo que has tomado
en un dia?
;Cuantos cigarros es lo maximo que Mas de 5 cigarros 0.9 3.7 2.8

has fumado en un dia?
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Con base a lo anterior, hay una diferencia del 19.4% entre los estudiantes de alto SES que
asisten a escuelas mds exigentes y estrictas en cuanto a los estudios v ala disciplina. También se
observa que los estudiantes con bajo SES manifiestan estudiar 3.4% mas dias a la semana que los
estudiantes con alto SES.

Por uitimo, 1a Tabla 30 agrupa los valores de respuesta dicotomicas, donde pueden
apreciarse diferencias respecto a las conductas de riesgo o actividades, tales como sanciones,
peleas, vandalismo, robos, amenazas vy burlas. Por otra parte, se observa la percepcién de los
estudiantes en cuanto a la calidad del docente.

Una de las diferencias mas destacables es que el 79.8% de estudiantes con bajo SES
manifestaron no usar internet para hacer tareas v el 5.4% no saben qué e& el infernet. Asi,
destaca una diferencia importante con respecto a que los estudiantes con alto SES asisten a
escuelas en las que Ios profesores _.exigen mayor esfuerzo, alientan a los estudiantes a terminar

- con sus estudios, se preocupan y les hacen sentir confianza durante el proceso de aprendizaje.
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Tabla 30. Reactivos que miden las variables escolares con opciones de respuesta de tipo dicotémicas.

Pregunta respecto a los factores escolares: Categoria Porcentaje (SES)

Bajo Alto Diferencia

¢ Usas internet para hacer tareas? No 78.8 226 57.2
Si 14.0 76.4 62.4
No sé qué es 5.4 0.3 5.1
&En este afic escolar has side sancionado por tus maestros  No 90.0 80.0 10.0
porque consideraron gue les faltaste el respeto? Si 8.3 18.6 10.3
¢En este afio escolar has participado en peleas en las que No 90.3 85.3 5.0
hayas dado goipes? (Deniro o fuera de la escueia), 8i 8.0 13.0 5.0
LEn este afio escolar parficipaste en actividades que No 93.0 88.7 4.3
dafiaron las instalaciones, el mobiliaric o equipo de la 8i 53 8.7 4.4
escuela? (pintas, grafiti, descomponer chapas de puertas,
etc.).
¢Has robado alglan objeto o dinerc dentro de la escuela? No 87.1 961 1.0
Si 1.1 2.3 1.2
¢ Participas en un grupo de estudiantes que haya intimidado No 92.4 89.4 3.0
0 amenazado & otros alumnos de la escuela? Si 5.8 9.0 3.2
.En este afic escolar te han robado algin objeto o dinero No 66.1 48.3 17.8
dentro de la escuela? Si 32.9 51.0 18.1
LEn este afio escoiar te ha lastimado fisicamente otro No 85.7 843 1.4
estudiante o grupo de estudiantes? Si 13.1 14.9 1.8
LEn este afio escolar has recibido amenazas de ofro  No 87.6 857 1.9
estudiante o grupo de esiudiantes? Si 11.4 13.5 2.1
¢ Tus compafieros se burlan de ti constantemente? No 828 88.4 5.6
Si 16.1 10.8 53
& Te da miedo ir a la escuela? No 96.5 97.0 0.5
: Si 1.9 1.8 0.1
¢En tu escuela se dan las siguientes situaciones con tus  No 23.2 18.8 4.4
maestros? Exigen que nos esforcemos mucho en nuestro  Si 72.9 79.6 6.7
aprendizaje. .
LEn tu escuela se dan las siguienies situaciones con tus  No 57 9.1 3.4
maestros? Nos alientan a que sigamos estudiando después 8 - 1.7 89.5 2.2
de terminar ia secundaria.
LEn tu escuela se dan las siguientes situaciones con tus No 7.5 16.4 8.9
maestros? Nos hacen sentir confianza en que podremos  Sf 88.0 81.7 8.3
aprender todo lo gue nos ensefian,
LEn tu escuela se dan las siguienies situaciones con tus No 21.8 36.2 14.4
maestros? Se preccupan por saber qué les pasé a los Si 73.1 61.3 1.8

alumnos gue faltan a ciase.




