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Resumen

Las habilidades lectoescritoras son un tema complicado de hablar, debido a que para los
estudiantes de educacion basica son y han sido un gran reto a lo largo del tiempo, la culpa ha
sido repartida entre autoridades educativas, programas de estudio, docentes, estudiantes,
padres de familia, etc. Sin embargo, como parte de un proceso de perfeccionamiento de la
practica docente, se desarrolld una propuesta de intervencion educativa en la que se realiz6
un diagnodstico mixto; como elemento cuantitativo se aplico un instrumento de evaluacion de
la conciencia fonoldgica de 15 reactivos y, como factor cualitativo se recopild, mediante un
diario de campo, la experiencia del docente al convivir con los estudiantes y asi, reconocer
los intereses y necesidades de los mismos. Aunado a ello, se disefiaron e implementaron
nueve actividades apoyadas en el juego, para promover la lectoescritura en estudiantes de
primer ciclo de educacion primaria. Entre los principales resultados resalta la importancia de
utilizar estrategias didacticas para el desarrollo de los aprendizajes, asi como la redefinicién
de los papeles de los actores educativos; el docente debe de fungir como un guia que propicie
un ambiente seguro, generador de confianza y promotor de aprendizajes duraderos y

pertinentes.
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Introduccion

Uno de los aprendizajes mas importantes para el ser humano tiene que ver con el
desarrollo del lenguaje, pues a través de este, somos capaces de expresar nuestros
sentimientos, reflexiones, ideas y/o desacuerdos sobre lo que acontece en nuestra vida diaria
(Calderén, 2019). Para ello, es necesario el desarrollo de la conciencia fonologica, pues
guarda una estrecha relacion con el desarrollo del lenguaje oral y constituyen un factor

importante para su ensefanza (Flores-Flores et al., 2022).

Asimismo, las competencias lectoescritoras representan uno de los aprendizajes mas
importantes para el entendimiento del entorno que nos rodea (Sanchez de Medina, 2009).
Una de las maneras en la que se adquiere el lenguaje es por medio de la lectura y la escritura
(Serna, 2016), por lo que estas habilidades son importantes para desarrollo de las demas areas
del conocimiento, como las matematicas y las ciencias sociales o naturales, ya que son una

puerta a aprendizajes mas complejos (Pérez y La Cruz, 2014).

Sin embargo, en México la adquisicion de dichos conocimientos ha sido complicado
de acuerdo con los resultados obtenidos por el estudiantado a lo largo de las aplicaciones de
las pruebas ENLACE y PLANEA. Por ende, para mejorar las competencias lectoescritoras
resulta fundamental el desarrollar estrategias didacticas pertinentes, tomando en
consideracion el contexto y la cultura de los estudiantes pues al no hacerlo, los objetivos de
aprendizaje carecen de sentido (Pamplona-Raigosa et al., 2019). Por ello, es necesario que
los docentes estén preparados para utilizar las estrategias necesarias, asi como evaluarse
continuamente, con la finalidad de garantizar el aprendizaje de sus estudiantes, preparandolos

para los retos venideros (Pérez y La Cruz, 2014).
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Asi pues, resulta necesario desarrollar y emplear estrategias didacticas que permitan
al estudiante protagonizar sus procesos de aprendizaje, trabajando con motivacion en

ambientes propicios para la construccion de conocimiento (Pérez y La Cruz, 2014).

Por lo anterior, el proyecto de intervencion tiene como finalidad el desarrollo de las
habilidades lectoescritoras en un grupo de primer ciclo de educacion primaria en una escuela
de Mexicali. A continuacién, se describen los elementos contenidos en los capitulos que

componen el documento.

El capitulo I se compone por el planteamiento de problema en el cual se incluyen los
antecedentes como elementos teoricos y conceptualizacion, el estado del arte y el marco

normativo, asi como la definicion de la problematica, objetivos, preguntas y justificacion.

El siguiente capitulo consta del disefio metodologico, en el que se describe el
diagnostico educativo junto con sus elementos; escenario, participantes, técnicas de
recoleccion de datos, procedimientos utilizados, andlisis de datos realizados. De la misma
forma, se describen las técnicas y materiales o instrumentos de evaluacion utilizados para la

intervencion.

Con respecto a los capitulos III, IV y V, se presenta el disefio, implementacion y
resultados de la evaluacion de la intervencion educativa respectivamente. Finalmente, el
sexto capitulo contiene las conclusiones, discusiones y propuestas de mejora para la unidad

receptora, seguidos de referencias y anexos.
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Capitulo I: Planteamiento del problema

1. Antecedentes

1.1 Elementos tedricos y conceptualizacion

Este apartado analiza los aportes que la teoria del constructivismo abona al ambito
educativo, se describe la vision del aprendizaje significativo, asi como el rol que interpretan
los dos actores principales de los procesos educativos; estudiante y docente. De igual forma,
se expresa la importancia de las habilidades lectoescritoras y las estrategias didacticas que el
docente utiliza como parte de su practica para promover la construccion de aprendizajes

duraderos y pertinentes.

1.1.1 Constructivismo. Segin Pacheco et al. (2021), el constructivismo es una
filosofia en la que se reflexionan las experiencias para construir un significado al mundo que
nos rodea. En el ambito educativo, el constructivismo es el modelo con mayor
predominancia, debido a los enlaces cognitivos y sociales que propone, permitiendo a los
estudiantes la construccion de conocimientos y su pleno desarrollo en la sociedad a la que
pertenece, pues tiene como objetivo que los aprendizajes que construye sean de utilidad para
el estudiante y éste se desarrolle profesional y socialmente, aprendiendo a lo largo de su vida,
haciéndolo el protagonista de los procesos de aprendizaje (Guerra, 2020), lo que supone una
evolucion en la forma en la que se visualiza a la educacién como proceso formativo, pues el

valor de lo aprendido radica en la utilidad que tiene para el estudiante.

Con respecto al aprendizaje, éste se produce cuando las actividades realizadas durante

la instruccidn por parte del docente se enfatiza en el quehacer del estudiante y no se centra
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en la ensefianza, es visto como la construccion de significados propios y no la memorizacién
de respuestas correctas y transmision de conocimientos (Pacheco etal., 2021) asi, el
aprendizaje supone una serie de procesos mentales que involucran el pensamiento critico, el

analisis y sintesis de informacion y no solo retener informacion.

El constructivismo se enfoca en la construccion de nuevas experiencias por parte de
los estudiantes, para después conectarlas con las experiencias previas sobre el fenémeno a
estudiar (Hashmi et al., 2021). El docente, por su parte, es visto como un facilitador en la
construccion de conocimientos (Hashmi et al., 2021) dejando atrés aquella vision tradicional
del docente experto y poseedor de la verdad Unica y absoluta, capacitado para exponer una

leccidn y transmitir y depositar en sus alumnos sus saberes.

Como puede apreciarse, los roles de los participantes en los procesos de ensenanza y
aprendizaje se han ido modificando y transformando a lo largo del tiempo, cada modelo posee
sus particularidades y, en este caso, a continuacion, se explican las principales caracteristicas
del rol del docente y del estudiante en el modelo constructivista de la educacion. El docente
es el encargado de organizar el medio y los materiales con los que ha de trabajar, asi como
guiar al estudiante a su meta; construir conocimientos significativos mediante el aprendizaje
activo (Miranda-Nufiez, 2022). De la misma manera, parte de su tarea es otorgar apoyo,
consejos, estimular ideas, promover opciones de pensamiento para que el estudiante
construya su propio conocimiento y pueda establecer conclusiones propias (Tamayo et al.,
2021). Otro factor para tomar en cuenta es que el objetivo de su labor no es la transmision de
conocimientos y sus formas de conocer el mundo, debe de promover la construccion del
conocimiento propio del estudiantado por medio de la metacognicion y el aprendizaje activo

(Tigse-Carrefio, 2019).
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El trabajo del docente bajo este modelo contempla un actuar integral, en el que funge
como un guia, acompana al estudiante en sus procesos de aprendizaje, no se impone, propone
y se reconoce como un ser que aprende constantemente y puede hacerlo al interactuar con
sus estudiantes. Por lo anterior, puede afirmarse que el rol del docente es vital para estimular
al estudiante a cumplir con las tareas escolares (Quiroz-Alban y Delgado-Gonzembach,

2021), ya que su presencia debe de inspirar confianza, motivar e invitar al aprendizaje.

Con respecto al estudiante es indispensable interesarse por atender sus necesidades
especificas e intereses, trabaja por medio de la participacion activa y es el unico responsable
de sus aprendizajes (Hashmi et al., 2021). Asi, resulta fundamental que el estudiante se
preocupe por otorgar significacion a los contenidos que aprende en clases y aproveche las
oportunidades que el docente le otorga para construir conocimientos para su vida personal y

profesional.

Aprendizaje significativo. El aprendizaje significativo combina los conocimientos
previos que posee el estudiante con los que esta por adquirir, al relacionarse, se conectan y
forman aprendizajes nuevos, significativos y duraderos. Sin embargo, para que tenga éxito,
¢éste debe de considerar el contexto, experiencias e intereses de los estudiantes (Céardenas
etal., 2017), debido a que la significancia es otorgada por la persona que aprende. Su
importancia radica en que "asume al hombre como ente capaz de disehar su propio
aprendizaje, resolver los recursos de aprendizaje y colaborar con su propia evaluacion”
(Cardenas et al., 2017, p. 303), lo cual guarda estrecha relacién con los postulados en los que
se ha profundizado en parrafos anteriores; el estudiante toma un rol activo, participativo y

reflexivo con sus aprendizajes.
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Bajo esta vision del aprendizaje, el estudiante adquiere un rol activo, se interesa por
buscar informacion que resuelva sus dudas y satisfaga su hambre de conocimiento con base
a sus necesidades (Gomez et al., 2019). Con respecto al docente, es labor de este, proponer
actividades que promuevan la participacion del estudiante, para que desarrolle ideas,
comparta, contraste y argumente con los demas (Lopez, 2019) invitandolo a participar y a
desarrollar sus capacidades por medio de las actividades que se proponen dentro y fuera de
la clase. Es asi como el aprendizaje significativo lo es, solamente cuando se incorpora a la
estructura cognoscitiva del estudiante y éste encuentra una aplicacion practica a lo aprendido
(Moreira, 2020), ya que no tendria congruencia incorporar conocimientos bajo esta vision
del aprendizaje, sin tomar en consideracion lo que el estudiante conoce, le motiva, interesa y

gusta.

Habilidades lectoescritoras. Para comprender las habilidades lectoescritoras es
necesario en primera instancia, identificar a qué nos referimos cuando hablamos de lectura 'y
escritura, por lo que, como expresan Florez-Romero et al. (2009), leer guarda relaciéon con
un acercamiento interactivo a un texto para abstraer sus significados y para ello, es necesario
tomar en cuenta experiencias previas, elementos cognitivos y sus actitudes y motivaciones.
Es por ello que presentar la lectura en los estudiantes a temprana edad y por medio de
experiencias significativas supone un acercamiento positivo a la misma. La lectoescritura es
el mayor aliado de los estudiantes para desarrollar aprendizajes significativos, promueve su
desarrollo integral y una mejor calidad de vida (Villegas-Effer, 2018), es decir, a través de
ella los estudiantes le dan significado al entorno que les rodea y permite que describan su

realidad y compartan sus experiencias a los demas.
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Como puede observarse, la lectoescritura trae consigo algunas ventajas, entre las que
destacan el desarrollo del pensamiento critico, razonamiento, capacidad de analisis y
comprension (Vasquez-Bustamante, 2018), lo cual favorece las capacidades de
comunicacion de los estudiantes permitiendo establecer relaciones con su entorno fisico y
social. Como vemos, al hablar de lectura no se hace referencia al proceso mecanico de
decodificacion de un texto, se describe como un proceso complejo en el que se entienden las
intenciones del autor y el texto, al cual se le otorga un sentido mediante nuestro marco
referencial de conocimientos. De la misma forma, la escritura es un instrumento que
posibilita la reflexion propia del pensamiento, asi como organizar y reorganizar el
conocimiento adquirido (Sanchez de Medina, 2009), convirtiéndose en una herramienta

indispensable para los procesos educativos.

Por lo anterior, el desarrollo del lenguaje puede ser posibilitado por medio de la
lectura, al tener bondades como abstraer intenciones de los textos y con respecto a la
escritura, permite, por medio de diversas estrategias, comunicar el sentido y la intencion del
mensaje, asi como adaptar el lenguaje a las relaciones sociales presentes en el acto
comunicativo (Fuenmayor y Villasmil, 2013). Asi, la lectoescritura debe ir mas alla de
aprender a leer y escribir, debe de potenciar el desarrollo de habilidades de pensamiento para
un aprendizaje permanente (Gonzalez, 2020), promoviendo un aprendizaje significativo que

permita al estudiante desarrollar sus potencialidades y satisfacer sus necesidades.

En resumen, el aprendizaje de la lectoescritura no es un acto mecénico, sino un acto
que implica una serie de procesos mentales sumamente complejos (Quito, 2021) con el fin
ultimo de comunicarnos efectivamente y establecer relaciones con el entorno que nos rodea.
Para su desarrollo, es necesario que el docente acepte su rol como guia y modelo de la misma,
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que atienda a gustos, preferencias, motivaciones y realidades de sus estudiantes (Lastre-Meza
etal.,, 2017) siendo congruente con el modelo que sustenta su practica y tomando en

consideracion aprendizajes previos.

Estrategias didacticas. Es necesario comprender a qué nos referimos cuando
hablamos de estrategias didacticas, las cuales son concebidas como una serie de conceptos
que se relacionan para garantizar el cumplimiento de la organizacion (Vasquez-Bustamante,
2018) es decir, las herramientas utilizadas por el docente para cumplir con el logro de los
aprendizajes de sus estudiantes. Aportando a la idea anterior, las estrategias didacticas son
los planes y programas que se elaboran y llevan a la practica por medio del profesor para
conseguir una meta Barboza y Pena (2014), la cual es siempre el beneficiar la construccion

de los aprendizajes de los estudiantes.

Es por medio de estrategias didacticas que el estudiante desarrolla habilidades para la
reflexion, razonamiento y analisis de su entorno (Condo, 2019), de igual forma, influyen en
el desarrollo de las capacidades intelectuales, actitudes y conductas positivas para el
aprendizaje, la atencion y, ademads, contribuyen a la memoria y a desarrollar el pensamiento

creativo (Jiménez et al., 2020).

Las estrategias didacticas permiten el logro de los aprendizajes, asi como el
cumplimiento de los objetivos de clase; motivan y fungen como guia de los procesos
educativos (Gallo, 2021), asi éstas se convierten en un apoyo vital para los docentes, pues
por medio de ellas es posible desarrollar una serie de destrezas necesarias para enfrentarse a

los retos que supone la vida real. Por lo anterior, puede afirmarse que utilizar estrategias
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metodologicas para el desarrollo de la lectoescritura permite lograr aprendizajes

significativos en los estudiantes (Quiroz-Alban y Delgado-Gonzembach, 2021).

De igual forma, Sarmiento y Ojeda (2018) abonan a la importancia de la utilizacion
de las mismas, pues afirman que son indispensables para despertar el interés por la
lectoescritura en los estudiantes, ya que, acercar al estudiante textos de su interés supone una
gran ventaja y puede motivar a quien lee a realizar la actividad con gusto. Sin embargo, no
se trata de aplicar estrategias didacticas a diestra y siniestra, sin un propdsito o motivo
establecido, ya que como expresa Soldrzano et al. (2020), su correcta utilizacion permite al
estudiante apropiarse de los contenidos de la mejor forma posible. Las estrategias deben de
orientarse hacia la construccion de competencias lingiiisticas que se vinculen con el contexto
en el que el estudiante se desarrolla para que sean capaces de resolver las problematicas de

su entorno (Sterling-Ortiz y Pérez-Samboni, 2020).

El docente que planea eficientemente sus estrategias didacticas actua con seguridad
y entiende las necesidades de sus estudiantes (Centeno y Martillo, 2017), debido a que evitan
que el docente improvise, desembocando en un trabajo desordenado, lo que provoca un
estudiante con aprendizajes ineficientes. Para que las estrategias didacticas sean efectivas,
¢éstas deben de contemplar al estudiante como un ente critico y activo, responsable de la
construccion de sus aprendizajes, y el docente, debe de atender las diferencias individuales
de los aprendizajes (Jiménez y Robles, 2016) para poder brindar la atencidén necesaria a cada

individuo, atendiendo sus intereses, gustos, motivaciones, capacidades y limitaciones.

Entre el vasto cimulo de estrategias destacan las preguntas, diagramas, mapas

cognitivos y las estrategias que promueven la comprension, por mencionar algunas
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(Pimienta, 2012). Como puede apreciarse, el desarrollo de la lectoescritura es asequible si el
docente contempla la implementacién de estrategias didacticas que promuevan el interés y la

motivacion de sus estudiantes.

Descrito lo anterior, queda claro que el constructivismo es una teoria sumamente
solida y probada en los sistemas educativos, que brinda resultados positivos en la
construccidon de conocimientos y promocion del aprendizaje de los estudiantes, en el que su
rol es activo y participativo, es responsable de si mismo y el docente genera estrategias que

facilitan sus aprendizajes mediante la utilizacion de estrategias didacticas.

1.2 Estado del arte

Como parte del estado del arte, se presenta a continuacion la tabla 1, la cual contiene
informacion relevante sobre una serie de investigaciones realizadas en los ultimos afios, las
cuales permiten visualizar la importancia del estudio de la lectoescritura y la relacion que
guardan con una correcta seleccion y aplicacion de las estrategias de ensefianza y aprendizaje

pertinentes para su desarrollo.

Tabla 1

Articulos encontrados como parte del estado del arte

Autor/Autores Afo Pais Metodologia
Gonzalez, M. 2020 Meéxico Investigacién-accion
Sarmiento, C. 2018 Colombia Cualitativa

19



Castellanos, E. y Castro, J. 2017 Venezuela Documental
Lopez, E., et al. 2018 Colombia Investigacién-accion
Vésquez-Bustamante, O. 2018 Colombia Cualitativa
Fuenmayor, G. y Villasmil, 2013 Venezuela Cualitativa
Y.

Castillo, Y. 2017 México Cualitativa
Barboza, F. y Pefia, F. 2014 Venezuela Cualitativa
Ballestas, R. 2015 Colombia Cualitativa
Valenciano-Canet, G. 2019 Costa Rica Cualitativa
Almarales-Diaz, O., et al. 2017 Cuba Cualitativa
Gonzélez, M. et al. 2014 Espaia Cualitativa
Pérez, V. y De la Cruz, A. 2014 Colombia Cuantitativo
Gomez, L. 2008 México Cuantitativo



Soto, M. 2017 Colombia Investigacién-accion

Nota: Elaboracion propia a partir de la informacion recopilada.

Como puede observarse, la tabla contempla articulos académicos pertinentes y
actualizados, con un origen diverso, en su gran mayoria procedentes de América Latina, en
donde el pais con la mayor cantidad de estudios es Colombia, seguido por México y
Venezuela. Puede apreciarse de igual manera que, las metodologias mayormente utilizadas

son de corte cualitativo e Investigacidn-accion.

De los siguientes trabajos investigativos se destacan los elementos que abonan a
justificar la pertinencia de la intervencion propuesta, asi como a la solidez de los procesos

metodoldgicos.

Estudios como los desarrollados por Gonzalez (2020), Lopez et al. (2019), Vazquez-
Bustamante (2018), Fuenmayor y Villamil (2013) y Castillo (2017) tuvieron como objetivo
el desarrollo de la lectoescritura en infantes pertenecientes a la educacion basica, apoyados
en actividades ludicas y estrategias didacticas como el cuento, los chistes, sopas de letras, las
cuales, seria pertinente retomar en el aula para desarrollar los aprendizajes deseados. De igual
manera, se contempla la integracion de lecturas en voz alta, dirigidas y compartidas, asi como
diversificacion de los textos para motivar el interés de los estudiantes, con la intencion de
acercar de manera efectiva a los estudiantes a la lectura y escritura. Dichos trabajos aportan
al reconocimiento de la funcionalidad de las estrategias didacticas y, en este caso particular,

de las actividades lidicas como un gran aliado para los docentes interesados en desarrollar la
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lectoescritura en sus estudiantes; atender las necesidades educativas y los intereses de quienes

aprender resulta en un gran acierto al momento de planear la instruccion docente.

Sarmiento y Ojeda (2018) y Ballestas (2015) realizan estudios relacionados a la
integracion de las TIC para facilitar a los estudiantes el aprendizaje de la lectoescritura
mediante la aplicacion de estrategias didécticas para fortalecer las competencias lectoras,
obteniendo como resultado una mayor participacion de los estudiantes, una mayor
produccion de saberes y fortalecimiento de conocimientos previos. Por lo anterior, seria
interesante considerar la utilizacion de las tecnologias, ain mas hoy en dia, debido al tipo de
educacion a distancia que manejan las instituciones educativas en la actualidad, con la
intencion de captar la atencion de los estudiantes y generar estrategias didacticas ludicas. De
igual forma, la incorporacion en la practica cotidiana de las TIC supone hablar el mismo
idioma que los estudiantes que se forman en las aulas hoy en dia, por lo que disefiar alguna
actividad por medio de las tecnologias como parte de la intervencion seria beneficioso

tomando en consideracion los resultados obtenidos por los autores reportados.

Por su parte, Castellanos y Castro (2017) generaron orientaciones teoricas sobre las
estrategias didacticas que favorecen la lectoescritura de un grupo de estudiantes en una
escuela primaria en Venezuela, el estudio fue documental o bibliografico y descriptivo, pues
tomo en cuenta otros documentos para fundamentar las afirmaciones que en €l se realizaron
y se concluyd que la construccidn de conocimientos, el aprendizaje permanente y el
pensamiento critico son conocimientos posibilitados por medio de la adquisicion de la
lectoescritura. Esta ultima, se aprende debido a que permite apropiarse de conocimientos
complejos, por lo que resultan necesarias las estrategias didacticas para sobrepasar el nivel

literal de lectura, pasando a la comprension y la significacion de los textos leidos. Dichas
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pruebas obtenidas dan cuenta de la importancia de las estrategias didacticas para la
promocion de los aprendizajes en los estudiantes, asimismo, aportan solidez a la utilizacion
de estrategias para desarrollar los aprendizajes, en este caso particular, de lectura y escritura.
De igual forma, el estudio de Barboza y Pefia (2014) propone considerar el entorno y el medio
social para el desarrollo de las actividades escolares, lo cual aterriza en la realidad a cualquier
docente que planee sus sesiones de clases sin considerar el contexto y los materiales e
infraestructura con la que cuente la institucion en la que labora, por lo que habra que tomar
en cuenta las necesidades de los estudiantes sin dejar de lado las caracteristicas contextuales
de la escuela en la que se aplicaran las actividades de aprendizaje, asi como la infraestructura

de la misma.

Valenciano-Canet (2019) presentd la metafora como alternativa metodologica para
investigar y reflexionar acerca de la practica pedagogica en la ensefianza de la lectoescritura,
en la que propuso como objetivo el analizar las estrategias que una maestra de primer grado.
La investigacion utilizé el enfoque cualitativo, bajo el método interpretativo, pues existio el
interés de interpretar las percepciones, actitudes, intereses que acontecen entre el docente y
los estudiantes, los participantes fueron 34 estudiantes de primer grado de primaria de la
provincia de Alajuela, en Costa Rica. Los resultados fueron analizados mediante técnicas,
como lo son la metafora, observacion, entrevista y sustento teorico, por lo que fue necesario
elaborar una serie de categorias de andlisis. Con respecto a lo anterior, se puede inferir que
la docente tiene el concepto de escuela como un lugar en el que se aprende, considera a la
escuela no solo como el lugar en donde se ensefia a leer y a escribir, sino como una institucion
que genera buenos ciudadanos, brindando las herramientas que los prepara para la vida

futura. Como parte los hallazgos y conclusiones del estudio se sefialé que, la docente
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fundamenta su actividad profesional dentro del paradigma positivista y es coherente con un
enfoque conductista o asociacionista del aprendizaje. Estudios como el anterior permiten
reconocer la importancia de la participacion de todos los actores educativos para entender la
percepcion de la escuela como una institucion formadora de ciudadanos y no sélo como
generadora de conocimiento, el estudio abona a esta investigacion al ser un claro ejemplo de

la rigurosidad necesaria para realizar investigacion en el &mbito de las ciencias sociales.

Almarales-Diaz et al. (2017) realizaron una investigacion con el objetivo de elaborar
tareas docentes encaminadas a favorecer la aplicacion del método fonico-analitico-sintético
para la estimulacion del aprendizaje en la adquisicion de la lecto-escritura en escolares de
primer grado y contribuir a la solucién de las insuficiencias detectadas. Como parte de la
metodologia se utilizaron elementos tedricos para la investigacion como lo son los analisis-
sintesis, induccién-deduccion, modelacion, y el método historico-logico, los cuales, segin
los autores, permitieron elaborar la propuesta a partir del analisis critico de las diferentes
fuentes y a su vez, elaborar generalizaciones tedricas y practicas sobre la base de las
inferencias particulares y generales obtenidas tanto en la experiencia practica como teorica.
Con respecto a las conclusiones, expresan el método Fonico-Analitico-Sintético (FAS) para
la estimulacion de la lectoescritura, favorece el aprendizaje de los estudiantes y eleva la
calidad de las clases de la Lengua Espafiola durante la etapa de adquisicion, lo que contribuye
a disminuir las insuficiencias en dicha materia. Dicho lo anterior, puede afirmarse que la
utilizacion de estrategias didacticas y el seguimiento de una metodologia para promover la
adquisicion de la lectoescritura permiten un mayor aprendizaje. La investigacion en cuestion
permite reconocer la importancia de utilizar metodologias probadas que brindan resultados

positivos, para el desarrollo de estrategias en la etapa de intervencion seria beneficioso la
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aplicacion de alguna de las actividades propuestas por los autores, pues la conciencia

fonolodgica es indispensable para la adquisicion de las habilidades lectoescritoras.

Gonzélez et al. (2014) desarrollaron un articulo el cual tuvo como objetivo general
conocer si existen diferencias lectoras en cuanto a una serie de factores, como lo son el sexo,
tipo de centro donde se estudia y nivel de lectura inicial de los estudiantes en los primeros
momentos de la ensefianza de la educacion primaria. El disefio metodolégico de este trabajo
fue transversal, debido a que se evalud el rendimiento lector (precision lectora) y el nivel de
lectura inicial en Educacion Infantil, de manera individual, la muestra estuvo conformada por
111 alumnos de educacién primaria, pertenecientes a dos centros escolares, uno de ellos
publico y el otro particular. Con respecto al procedimiento y andlisis de la informacion se
calcularon los estadisticos descriptivos de las variables expuestas con anterioridad (exactitud
lectora segun el sexo, colegio y nivel de lectura inicial). Por su parte, las diferencias entre los

grupos se calcularon con la prueba 7T-student para muestras independientes.

Con respecto a las conclusiones se encontraron diferencias significativas en la precision
lectora en cuanto al nivel de lectura inicial, Por lo que, los autores afirman que, mientras mas
pronto aprenda un estudiante a leer, mejor seran sus resultados y calificaciones en
evaluaciones del colegio, y, por ende, mejores habilidades lectoras poseeran en cualquier
curso del primer ciclo de la educacion primaria. Lo anterior permite reconocer a los docentes
la importancia de acercar a sus estudiantes con prontitud a las actividades lectoescritoras,

ademads es necesario reconocer la rigurosidad y solidez metodoldgica del estudio.

Por su parte, los autores Pérez y La Cruz (2014) realizaron una investigacion que tuvo
como objetivo analizar las estrategias de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura
en educacion primaria, trabajaron una metodologia bajo el enfoque del paradigma positivista,
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insertandose a los estudios del tipo descriptivo y un disefio no experimental y de campo. Por
parte de los participantes, reportaron haber trabajado con 99 sujetos, lo cual represento a la
totalidad de la poblacion, por lo anterior, decidieron distribuirlos en tres instituciones
educativas ubicadas en el municipio de Maracaibo, en Venezuela, los participantes fueron
nueve directivos y 90 docentes. Con respecto a las técnicas de recoleccion de datos y los
métodos de analisis de los mismos, se reporto la utilizacion de encuestas y cuestionarios. El
cuestionario fue validado mediante la opinion de cinco expertos y se obtuvo un coeficiente

de Alfa de Cronbach de .98, lo cual refleja su alta confiabilidad.

Con respecto a las conclusiones de la investigacion se constaté que, de acuerdo a la
opinién de los participantes, es complicado y no se logra el objetivo de mantener la atencion
de los estudiantes en la imparticion de la ensefianza, ni se busca que el educando entienda los
contenidos del aprendizaje por medio de su interaccion con el texto, carecen de habilidades
para desarrollar con palabras propias el texto aprendido. De igual manera, se hizo evidente
la falta de utilizacion de la técnica de preguntas para que el estudiante procese la informacion,
se propicia la elaboracion de textos y se aplica el mapa semdntico para recordar la
informacion que se le ha presentado. El trabajo anterior describe situaciones en las que los
docentes carecen de estrategias didacticas y un plan de clases que propicie la construccion
de aprendizajes duraderos al atender las particularidades de los estudiantes con los que
trabaja, lo que afianza la idea de utilizar estrategias para el beneficio de los estudiantes, al

tener control del desarrollo de la clase.

Con respecto al estudio realizado por Gémez (2008) tuvo como objetivo generar
informacion acerca del desarrollo de las competencias lectoras de los nifios de primero a

tercer grado de primaria en un entorno de marginaciéon econdémica y limitaciones culturales.
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Con respecto al apartado de metodologia, el tipo de investigacion utilizado fue exploratorio
y descriptivo, se contd con la participacion de cuatro grupos de primer grado de primaria,
dos fueron evaluados durante el ciclo 2004-2005 y otros dos durante el ciclo posterior, 2005-
2006, al primer grupo se le evaluo también en segundo afio y se opt6 por evaluar dos grupos
mas de tercer afio para registrar la evolucion del proceso. Para contrastar la informacién
recolectada se evaluaron a dos grupos de primer afio de una escuela particular durante el ciclo

2004-2005, ambas escuelas localizadas en la ciudad de Guadalajara, Jalisco.

Como instrumentos para evaluar las habilidades lectoras de los nifios se utilizaron los
indicadores dindmicos de alfabetizacion temprana basica (DIBELS por sus siglas en inglés).
Los datos recabados permitieron realizar una descripcion de las habilidades lectoras con que
llegan los nifios al primer grado, las que tenian al terminar el mismo y su evolucion durante
el segundo grado. Para analizar los datos se utilizaron correlaciones y diversas maneras de
descripcion estadistica. Con respecto a los resultados obtenidos puede afirmarse que los
estudiantes de primer grado tienen un desarrollo impresionante en los indicadores que
evallian su competencia, los estudiantes muestran un avance significativo en el desarrollo de
su competencia lectora afio tras afio en el transcurso de primer a tercer grado; sin embargo,
sus puntajes estan por debajo de la norma, y también se encuentran por debajo de lo
encontrado en los grupos de la escuela particular. Y, por ltimo, aunque los estudiantes no
llegan con los prerrequisitos necesarios para iniciar el aprendizaje de la lectoescritura,
algunos alumnos desarrollan estas habilidades con rapidez, pero otros lo hacen en forma
limitada o no las desarrollan. De este estudio en particular cabe destacar que el contexto es

un elemento importante a tomar en consideracion para el logro de los aprendizajes; el apoyo
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de los tutores en casa permite elevar las probabilidades de tener éxito en el ambito académico

(Gémez, 2008).

Finalmente, por parte de Soto (2017) se desarroll6 el trabajo investigativo que tuvo como
objetivo fortalecer el proceso de lectura y escritura de los estudiantes de tercer grado de
educacion primaria en una escuela de Colombia, mediante un aprendizaje significativo,
utilizando el cuento como un recurso pedagogico para desarrollar las competencias para saber
pensar y el saber hacer. Con respecto a la metodologia la autora expresa ser del tipo
Investigacidn-accion, pues implica una serie de procesos complejos, los cuales van de la
observacion hasta la evaluacion y reflexion pedagogica, con la finalidad de mejorar el
proceso de lectura y escritura de los estudiantes. En el apartado de procedimiento se expresa
que la investigacion fue dividida en dos etapas; de observacion y de desarrollo, en la primera
de ella se utilizaron los diarios de campo como instrumento para realizar categorias de
andlisis pedagogico del aula. En esta etapa se hizo evidente la mecanizacion y memoria
utilizada por parte de los estudiantes al momento de la lectura y escritura debido a las
estrategias utilizadas por los docentes. Con respecto a la etapa de desarrollo, se disefiaron 10
talleres en los cuales se implemento la estrategia pedagogica utilizando el cuento literario,
contemplando actividades de inicio, desarrollo y finalizacion, produccion de textos cortos,
dibujos, representaciones escénicas y el trabajo colectivo de produccién escrita y grafica.
Como parte de las conclusiones se evidencidé que indiscutiblemente, los cuentos sirvieron
como recurso para fortalecer las competencias lectoras de los estudiantes, pues afianzd
aspectos como la fluidez lectora y la comprension de situaciones en contexto. Cabe destacar

que el estudio describe la utilizacion de actividades que promueven y permiten el logro de
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los aprendizajes esperados en lectoescritura, lo que su implementacion en el aula es deseable

para que los estudiantes construyan sus conocimientos por medio de la ayuda del docente.

Como pudo apreciarse, la revision del estado del arte permite identificar los trabajos con
mayor relevancia sobre las tematicas a trabajar en este proyecto de intervencion; las
estrategias didacticas son uno de los mayores aliados para el desarrollo de los aprendizajes
de los estudiantes, el rol del docente se transforma bajo el paradigma constructivista de la
educacion, en el que, como se menciond en parrafos anteriores, el docente es el encargado
de guiar los procesos de aprendizaje del estudiante, el cual es el responsable de sus procesos
de construccion de conocimiento. Con respecto a los trabajos encontrados, puede afirmarse
que permiten reconocer la importancia de la implementacion de estrategias didacticas para el
logro de los objetivos curriculares, en este caso particular, el del logro de las habilidades
lectoescritoras. Cabe mencionar que, existen articulos que reportan aspectos metodoldgicos
sumamente solidos, los cuales son deseables observar y retomar segun sea posible, para
realizar una intervencion precisa y que impacte favorablemente a la institucion educativa y

sus integrantes.

1.3 Marco normativo/marco juridico

Como parte del marco normativo y juridico que sustenta este trabajo de intervencion,
se encuentra en un primer nivel de importancia, el documento de la UNESCO, Educacién
2030: Declaracion de Incheon y el Marco de Accidn para la realizacion de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, en el cual, el 4to acuerdo tiene como mision el Garantizar el acceso a
todos y todas a una educacion inclusiva, de calidad y equitativa, asi como la promocién de

experiencias de aprendizaje permanentes. A su vez, este acuerdo permite definir a la
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educacion de calidad como aquella que “Fomenta la creatividad y el conocimiento, garantiza
la adquisicion de las competencias bésicas de lectura, escritura y calculo, asi como de
aptitudes analiticas, de solucion de problemas y otras habilidades cognitivas, interpersonales
y sociales de alto nivel” (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura [UNESCO], 2017, p. 7) por lo anterior, es deber de los docentes promover
espacios en los que puedan desarrollarse los conocimientos que se proponen en los acuerdos

internacionales.

Como puede apreciarse, dentro de la definicion de educacion de calidad, se
contemplan las competencias basicas de lectura y escritura, necesarias para el desarrollo de
las demas areas del conocimiento y que, al ser contempladas como parte de una educacion
de calidad, cuando se haga referencia a ella, sabremos que hablamos de las competencias de

lectura y escritura.

Por otro lado, la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdomicos
(OCDE), promueve la aplicacion del Programa para la Evaluacion Internacional del Alumno
(PISA), la cual consta de una encuesta, realizada cada tres afos, a alumnos de 15 afios de
edad, en la cual se evalua el nivel de logro de los conocimientos y habilidades esenciales
desarrolladas en las aulas para su plena participacion en la sociedad en la que conviven

(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico [OCDE], 2019).

Sin embargo, a pesar de los esfuerzos de los estudiantes, docentes, padres de familia
y autoridades educativas, el sistema educativo mexicano requiere de perfeccionamiento, pues
el aprovechamiento obtenido en pruebas estandarizadas nacionales e internacionales no ha

sido suficientes pues, en la ultima aplicaciéon de PISA 2018, “los estudiantes mexicanos
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obtuvieron un puntaje bajo el promedio en lectura, matematicas y ciencias” (Organizacioén
para la Cooperacion y el Desarrollo Economico [OCDE], 2019, p. 1), reflejando asi, la
carencia de conocimiento y habilidades para actuar en el ambito laboral de los estudiantes
mexicanos de 15 afos. Si bien, esta prueba se aplica al finalizar la educacioén secundaria y
evaltia el dominio de procedimientos, manejo de conceptos y la habilidad para resolver
situaciones en diferentes contextos, los resultados indican la carencia en competencias

escolares al finalizar la educacion basica.

En el caso de PLANEA, siendo una prueba de logro nacional, los resultados de 2018
reflejan el mismo desempetio; 49% de los estudiantes tienen un dominio insuficiente de los
aprendizajes al terminar la educacion primaria, con respecto a matematicas este porcentaje
aumenta a un 59% (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion [INEE], 2019). Lo
anterior, hace evidente la necesidad de estrategias de intervencion orientadas al mejoramiento
de la ensefianza, que motiven al estudiante a aprender y al docente a desarrollar metodologias
de trabajo que posibiliten el éxito de cada uno de los objetivos planteados para cada nivel

educativo.

Este tipo de prueba evaltia el dominio del curriculo mediante los aprendizajes claves
en asignaturas como matematicas y espafiol, como vimos anteriormente, los resultados no
son alentadores y no es algo nuevo, pues los resultados histéricos de esta prueba y las

anteriores, conocidas como ENLACE hace algunos afios han contado con la misma suerte.

A su vez, México busca promover la calidad de los aprendizajes de sus estudiantes
por medio de diversas normativas, entre las que destacan, el articulo tercero de la

Constitucion Politica Mexicana, en la que, después de varias reformas y modificaciones,
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concibe a la educacion ofertada por el Estado como un derecho de todos los mexicanos,
ademas de ser gratuita, obligatoria, laica, universal, publica e inclusiva, con el fin de
promover el maximo logro de los aprendizajes de los estudiantes mexicanos, desarrollando
el pensamiento critico y fortaleciendo los lazos entre instituciones educativas y las
comunidades que las conforman (Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos,

2020).

Por su parte, La ley General de Educacion contempla, en su capitulo tercero expresa
la necesidad de promover la equidad de oportunidades en la educacidon, fomentando
programas que posibiliten el mejoramiento de la educacion, para alcanzar la tan anhelada
excelencia educativa que los educandos merecen (Diario Oficial de la Federacion [DOF],

1993).

De igual manera, el Programa Sectorial, derivado del Plan Nacional de Desarrollo del
gobierno actual mexicano, contempla como segundo objetivo el garantizar el acceso a una
educacion de excelencia, pertinente y relevante, en donde se visualiza a las competencias
lectoras y escritoras como elementos centrales para la construccion del pensamiento critico
y que a su vez, permitan al estudiante desarrollar nuevas formas de pensar y ver el mundo

que les rodea (Diario Oficial de la Federacion [DOF], 2020).

Por otra parte, la Nueva Escuela Mexicana (NEM) busca la excelencia, equidad y el
mejoramiento de la educacion mexicana, siendo el centro de los esfuerzos educativos el
aprendizaje de los estudiantes. Segun el articulo 11 de la LGE el objetivo de la NEM es el
desarrollo integral del estudiantado e impulsar la transformacion social por medio de la

escuela y la comunidad (Diario Oficial de la Federacion [DOF], 2019). Asi mismo, la NEM
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se fundamenta en la valoracion de la dignidad humana, atendiendo a la diversidad y
brindando formacion de excelencia al fomentar valores sociales como la solidaridad,
igualdad, justicia, interculturalidad, inclusion, medio ambiente, entre otros. La formacion del
estudiantado se da desde la realidad y cotidianidad, fomentando la comprension y
transformacion de las desigualdades sociales, las capacidades intelectuales, fisicas, artisticas
y socioemocionales, busca la formacion de personas felices y ciudadanos criticos, haciendo
de la escuela, un espacio en donde las relaciones tienen implicaciones en la vida real de la

comunidad (Secretaria de Educacion [SEP], 2023).

En sintonia con lo anterior, la estructura curricular de los planes y programas de estudio,
se manejan cuatro campos formativos; Lenguajes, Saberes y Pensamiento Cientifico, Etica,
Naturaleza y Sociedades, asi como De lo Humano y lo Comunitario. Del mismo modo, los
campos formativos se interrelacionan mediante siete ejes articuladores, con el objetivo de
conectar los contenidos de las disciplinas dentro de un campo formativo con los procesos de
ensefanza y aprendizaje, siendo estos la inclusidon, pensamiento critico, interculturalidad
critica, igualdad de género, vida saludable, apropiacion de las culturas a través de la lectura

y escritura y artes y experiencias estéticas (Secretaria de Educacion [SEP], 2023).

Con respecto al campo formativo de Lenguaje, claramente el objeto de aprendizaje toma
en consideracion las experiencias y la relacion del estudiante con el mundo que le rodea,
promoviendo la expresion en una basta diversidad de contextos, la construccion de
significados, comunicacién asertiva atendiendo a las necesidades, intereses, motivaciones y
saberes de estos, favoreciendo la movilizacidon de los conocimientos para transformar sus
realidades (Secretaria de Educacion [SEP], 2023). Descrito lo anterior, puede observarse la
importancia que a nivel nacional e internacional tiene la promocidén de experiencias
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educativas de calidad, las cuales involucran el desarrollo de competencias basicas, entre las
que destacan la lectoescritura, siendo éstas el objetivo a alcanzar en la investigacion en curso.
Es claro que las politicas educativas a nivel nacional buscan promover y garantizar
experiencias de calidad que permitan a los estudiantes construir conocimientos significativos
para enfrentar los retos venideros, a la par que los docentes perfeccionan su practica

profesional desarrollando metodologias de trabajo innovadoras y pertinentes.

2. Diagnostico Educativo

En este apartado se describe el proceso de diagnostico educativo, el cual comprende
la fase de identificacion y definicion de la problemadtica en cuestion, asi como el proceso de
acercamiento a la institucion, los instrumentos utilizados para la recopilacion de la
informacion. De igual forma se plantean los objetivos, tanto general como especifico,

preguntas y justificacion sobre la importancia de la atencion de la necesidad encontrada.

2.1 Definicion de la problemadtica nodal

En la escuela primaria de tiempo completo Miguel Hidalgo y Costilla se encuentra
que los estudiantes cuentan con dificultades para adquirir, desarrollar y consolidar las
competencias lectoescritoras necesarias para su transito hacia los diversos grados
académicos, esto se afirma a partir de los resultados obtenidos mediante la aplicacion del
diagnostico inicial y la observacion de clase realizadas por el docente frente a grupo, con la
finalidad de conocer las fortalezas, gustos, motivaciones y debilidades de los nifios y de esta
forma, disefiar un plan de trabajo en pro de su desarrollo integral, considerando actividades

que de manera eficaz y eficiente posibiliten la construccion de sus propios aprendizajes.
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De la misma manera, con la intencion de establecer un primer acercamiento con los
tutores, padres y madres de familia y, atendiendo a los usos y costumbres de la institucion
educativa en la que se trabajo, el docente investigador en cuestion organizd una junta con el
apoyo de la direccion, notificando a los participantes con una semana de anticipacion por
medio de un aviso escrito otorgado a los estudiantes y haciendo uso de las tecnologias, por
medio del grupo de WhatsApp elaborado con el fin de enviar informacion relevante a los
mismos. La junta fue dirigida por el docente y fue realizada unas semanas después del regreso
a clases presencial postpandemia, durante el primer mes después del regreso a clases
presenciales postpandemia, siendo el dia establecido el lunes 8 de febrero de 2022, con una
duracion aproximada de una hora, iniciando a las 8 AM. En la junta se trataron temas
referentes al plan de trabajo a seguir, las evaluaciones diagnosticas a realizar para reconocer
el nivel de conocimiento de los estudiantes, la importancia de la asistencia, puntualidad,
cumplimiento de tareas y el apoyo necesario en casa debido a que la educacion representa un
trabajo en equipo entre la familia y la institucion. Se menciond la intencion de realizar el
proyecto de intervencion con los estudiantes del grupo, asi como sus objetivos, pasos,
limitaciones y beneficios para los participantes, por lo que seria necesario contar con su
aprobacion por medio del consentimiento informado para la participacion de los mismos en

un momento dado, atendiendo cualquier duda y/o comentario.

De la misma manera, se pacto la realizacion de una entrevista inicial con la intencién
de conocer las caracteristicas contextuales de las y los estudiantes, en la cual se hicieron
preguntas referentes al contexto familiar, educacion inicial, costumbres, personalidad y
gustos e intereses de los menores, cabe mencionar que dicho formato es una adaptacion de

las entrevistas realizadas por el Centro Interdisciplinario de Atencién a la Comunidad de la

35



Facultad de Ciencias Humanas, al retomar la organizacion de los datos de identificacion
recopilados (ver apéndice 1), ésta se trabajo de manera presencial durante un periodo de ocho
dias, en los que, en diferentes momento del dia y atendiendo a la disponibilidad de los
involucrados (antes de iniciar las clases, durante el receso y después de clases) se platicd con
ellos sobre los estudiantes. Por parte de los entrevistados se ofrecieron comentarios en los
que se indica que, la mayoria de los menores, carecieron de los servicios educativos prestados
por el preescolar durante el ciclo escolar 2020-2021, pues no tuvieron seguimiento por parte
de la escuela, docentes y/o los mismos tutores, padres y madres de familia para el envio de
evidencias del trabajo realizado en casa a través de diversos medios, entre los que destacan
los cuadernillos de trabajo, las sesiones virtuales por medio de plataformas como Google
Meet y Classroom, por mencionar algunos ejemplos. Todas las complicaciones descritas con
anterioridad se presentaron debido a la situacion que aquejé al mundo hasta hace dos afios,

la pandemia por COVID-19 y el aislamiento que esto conllevo.

Las causas posibles de este fenomeno son diversas y multidimensionales debido a que,
como se comento anteriormente, los padres y madres de familia expresan mediante un primer

acercamiento las siguientes problematicas:

e Existe una falta de participacion e involucramiento en las actividades escolares por
parte de los cuidadores de los estudiantes debido a la falta de tiempo por motivos
laborales.

e Son diversos los familiares que fungen como tutores de las actividades escolares de
los estudiantes, como lo son abuelos, abuelas, tios, tias, primos, primas y hermanos o

hermanas mayores, por mencionar algunos ejemplos.
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Se presentan carencias y dificultades econdmicas que imposibilitan al estudiante
conectarse a clases virtuales de manera sincronica mediante las plataformas
dispuestas para ello, como lo son Google Meet o Zoom.

Los cuidadores y los estudiantes en algunas ocasiones carecen de competencias
tecnologicas para el manejo adecuado de las herramientas que los docentes ponen a
su disposicion para el desarrollo de las actividades escolares.

Existen situaciones de descomposicion del tejido familiar. Algunos de los tutores de
los estudiantes describen situaciones de violencia, maltrato, separaciones maritales,
etcétera.

Las estrategias planteadas por los docentes son inadecuadas y/o dificilmente
propician el interés y motivacion de los estudiantes para apropiarse de los contenidos
presentados y, por ende, se limita la construccion de sus conocimientos (Comision

Nacional para la Mejora Continua de la Educacion, 2020).

Descrito lo anterior, se considera que el disefio de estrategias didacticas para el desarrollo

integral de los estudiantes y fomentar la adquisicion de las competencias lectoras permitira

la comprension y apropiacion de los contenidos de una manera autdnoma, critica, por medio

del trabajo colaborativo y en equipo, dotando de herramientas necesarias para afrontar los

retos futuros que la vida diaria les presente.

De no contar con estrategias didacticas que posibiliten el desarrollo de la lectoescritura,

habra que reconocer que se obtendran los mismos resultados que se han obtenido a lo largo

del registro historico actual. Dejando atras los resultados y el cumplimiento de las politicas

educativas, habrd que entender y velar por el desarrollo de los estudiantes, para que estas

competencias, entendidas como la movilizacion de conocimientos, habilidades, valores y
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actitudes sirvan realmente para su vida diaria, dotando de experiencias educativas pertinentes

y de calidad.

Con lo anterior, se pretende evitar las malas practicas que acontecen y se propician dentro
del sistema educativo; resultando en estudiantes que transitan de un grado a otro o egresan
sin cumplir con las metas y objetivos de aprendizaje propuestos para cada nivel, creando una
bola de nieve en la que se producen jovenes con carencias significativas a las universidades,
por mencionar un ejemplo. Por ende, al carecer de estrategias didacticas efectivas para el
desarrollo de las competencias lectoescritoras se obtienen resultados indeseados en los

aprendizajes de los estudiantes.

2.2 Objetivos (general y especificos)

Por objetivos, tanto generales como especificos, se desarrollan los mencionados a

continuacion:

Objetivo General

e Desarrollar las habilidades lectoescritoras de los estudiantes de primer ciclo de
educacion primaria por medio de la implementacion de estrategias didacticas y

actividades ladicas.

Objetivos Especificos

1 Identificar cudles son las estrategias que inciden positivamente en el desarrollo de las

habilidades lectoescritoras en los estudiantes del primer ciclo de educacion primaria.
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2 Promover la comprension lectora por medio de estrategias didécticas en los estudiantes

de primer ciclo de educacidn primaria.

3 Adquirir la produccidn libre de textos en los estudiantes de primer ciclo de educacion

primaria por medio de estrategias didacticas.

4 Promover la decodificacion de textos en los estudiantes de primer ciclo de educacioén

primaria por medio de estrategias didacticas.

2.3 Preguntas

Con respecto a las preguntas de investigacion, se proponen las siguientes:

e ;Cuales son las habilidades lectoescritoras que deben de desarrollarse en el primer

ciclo de educacion primaria?

e ,Qu¢ estrategias didacticas promueven la adquisicion de la lectoescritura en los

estudiantes de primer ciclo de educacion primaria?

2.4 Justificacion de la importancia de su atencion en el contexto educativo y académico

La ensefianza es una profesion compleja y multidimensional (Benton y Young,
2019) ya que en ella ocurren una serie de actividades de manera simultanea, es inmediata
pues estos acontecimientos son rapidos, dificiles de entender y dirigir, ademas es
imprevisible, al existir la posibilidad de desatarse situaciones fuera de las establecidas o
planeadas por el docente (Garcia-Cabrero et al., 2008), por lo que definir las caracteristicas
del docente resulta complicado, ya que el contexto podria determinar la idoneidad del

mismo.
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Sin embargo, la Reforma Educativa realizada en el afio 2017 en el cual se presenta
el modelo educativo para la educacion obligatoria, concibe al docente como un profesional
centrado en el aprendizaje de sus estudiantes, capaz de generar ambientes propicios para el
mismo, comprometido con el perfeccionamiento de su practica docente y capacitado para
adaptar el curriculo al contexto especifico de sus estudiantes (Secretaria de Educacion
Publica [SEP], 2017), siendo este un gran esfuerzo por parte del gobierno mexicano por
establecer las caracteristicas y elementos que debe de poseer un docente para la realizacién

de su labor.

Asi mismo, la Nueva Escuela Mexicana (NEM) visualiza al docente como un
profesional de la educacion con la capacidad para reconocer a sus estudiantes como sujetos
activos en sus procesos de aprendizaje, ademas, toma decisiones considerando intereses y
detectando necesidades y potencialidades. Se maneja con un trato igualitario, atendiendo a
la diversidad en el aula, promoviendo el trabajo colaborativo, organizando sus
conocimientos con la finalidad de proponer estrategias que enriquezcan el aprendizaje de
sus estudiantes y se vincule con la comunidad con la que trabaja (Secretaria de Educacion
Publica [SEP], 2019). Asi, la NEM contempla a un docente preocupado por la construccion
de los aprendizajes de los estudiantes y capacitado para apoyarlos al cumplimiento de los

objetivos curriculares.

Para realizar su trabajo de manera efectiva el docente requiere de instrumentos y
técnicas que contribuyan a la construccion de los aprendizajes de los estudiantes, este
cumulo de herramientas son conocidas como estrategias de ensefianza-aprendizaje

(Pimienta, 2012), lo anterior para realizar su trabajo de manera efectiva.
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Existen un sinfin de estrategias que el docente puede utilizar para propiciar la
mejora en el desempefio académico de sus alumnos, por lo tanto, un profesor que se
preocupa por atender las necesidades especificas de su estudiantado, que les motiva a seguir
aprendiendo mediante reforzadores social y por medio de actividades que les resulten
significativas y consideren utiles, podra dar como resultado generaciones de estudiantes
capaces de responsabilizarse de su formacion académica, con competencias necesarias para

enfrentarse a los retos del futuro, entre estas destacan las competencias lectoescritoras.

Ademas, para el estudiante en edad escolar de primaria el lenguaje es uno de los
aprendizajes con mayor relevancia en la educacion (Sanchez de Medina, 2009) ya que
permite al estudiante relacionarse, comunicarse con los demas y, siendo el hombre un ser
social, es fundamental la comunicacidon con los otros. En los procesos de educacion formal
y, especialmente en estudiantes de grados mayores, entre la diversidad de maneras para
adquirir el lenguaje se encuentran la lectura y la escritura, es asi que las habilidades
lectoescritoras posibilitan el desarrollo de otras areas del conocimiento, como lo son la

comprension lectora, la redaccion de textos y la lectura en voz alta, por mencionar algunos.

Ademéds, en el ambito escolar, la lectura y escritura no deben ser so6lo objetivos
curriculares; éstas deben transformarse en herramientas que favorezcan la construccion de
conocimientos utiles para solucionar problematicas de su entorno (Lopez et al., 2019), debe
de entenderse a la lectura como una puerta para adquirir y desarrollar aprendizajes con mayor
complejidad, por ende, es necesario abrazar la idea de concientizar a los estudiantes a

implicarse en la construccion de sus realidades.
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Si bien, las estrategias didacticas permiten desarrollar los aprendizajes de los
estudiantes, su existencia no supone un uso adecuado por parte de los docentes y como ya
vimos, los resultados obtenidos en pruebas estandarizadas sugieren deficiencias en los
aprendizajes de los estudiantes; especificamente en las mencionadas. Por lo anterior, es
importante generar metodologias para el desarrollo y aplicacion de estrategias didacticas
para la construccion de estas competencias, teniendo como resultado estudiantes listos para
enfrentarse a los retos a los que se veran expuestos en un futuro, conscientes de la

importancia del compromiso hacia su formacién y motivados a seguir aprendiendo.

Otro resultado favorable consiste en la distribucion de estas herramientas a los
diferentes centros de trabajo, para que los docentes cumplan con su funcidon de acompanar a
sus estudiantes, motivandolos a seguir aprendiendo mediante actividades que les resulten
utiles para su vida diaria y teniendo asi, la satisfaccion que todo profesor busca al saber que

educa ejemplarmente a las generaciones futuras.

Con este proyecto se veran beneficiados los estudiantes, ya que son considerados el
centro de las actividades educativas, mediante la articulacion del trabajo dentro del salon de
clases, la escuela y la comunidad, implicando asi, a la familia como parte imprescindible de
los procesos educativos de ensefianza y aprendizaje (Secretaria de Educacion [SEP], 2023).
Es asi que, las actividades dentro y fuera del aula contemplan la participacion e
involucramiento de los estudiantes, a su vez, los padres de familia son capaces de constatar
el desarrollo de los aprendizajes de sus hijos por medio de estrategias y actividades ludicas,
atendiendo a sus intereses, saberes y motivaciones. Por ultimo, el docente es capaz de

reconocer las fortalezas y debilidades en su practica cotidiana, lo que permite el
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perfeccionamiento de esta, al contemplar la implementacion de diversas estrategias aunadas

a las que ya conoce y aplica.
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Capitulo II: Disefio metodologico

Este segundo capitulo tiene como objetivo describir el proceso de disefio
metodoldgico de la intervencion educativa en dos vias, la primera de ella corresponde al
diagnostico educativo, el cual cuenta con apartados en los que se describe el escenario,
participantes, técnicas de recoleccion de datos utilizadas, el procedimiento efectuado, los
analisis de datos realizados y los resultados obtenidos de forma cualitativa y
cuantitativamente. Con respecto a la segunda via, se describen las técnicas y los materiales

e instrumentos utilizados para llevar a cabo la intervencion educativa.

1. Del diagnostico educativo

A. Descripcion del escenario

La escuela primaria Miguel Hidalgo y Costilla es una institucioén educativa perteneciente
al Programa de Escuelas de Tiempo Completo (PETC) propuesta por el Sistema Educativo
del Estado de Baja California, lo cual implica que los estudiantes cumplen con una jornada
escolar de ocho horas con el objetivo de mejorar y propiciar la construccion de aprendizajes
mediante la ampliacion del tiempo en clase y el uso eficiente del mismo, ademas de promover

la convivencia social, las actividades artisticas y deportivas.

El plantel se ubica sobre la calle Luis Echeverria Alvarez Oeste S/N, en la colonia
Ampliacién Independencia, en la ciudad de Mexicali, Baja California. La escuela brinda
atencion a un total de 149 estudiantes, divididos en seis grupos, uno para cada grado escolar.
Un total de 20 personas laboran en la institucion, siendo éstos; un directivo, un encargado de

direccidn para el turno vespertino, 12 profesores, encargados de atender a los grupos, seis
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para el turno matutino y otros seis para el turno vespertino, dos profesores de educacion

fisica, una psicéloga, una auxiliar administrativo y dos intendentes.

Referente a la infraestructura del centro escolar, este cuenta con seis aulas, cada una
correspondiente a un grado escolar, sin embargo, ninguna de ellas cuenta con herramientas
tecnologicas como computadoras o proyectores digitales. Existen dos bafios, uno para cada
sexo de los estudiantes de la misma, direccién, comedor, cooperativa, area de juegos, cancha
de basquetbol y explanada. Hay un espacio destinado para fungir como aula de medios y
biblioteca; cuenta con 30 computadoras y alrededor de 100 libros, sin embargo, al hablar con
la profesora encargada de dicha area comento estar en desuso, por lo que los estudiantes

tienen mas de cinco ciclos sin utilizar estas herramientas.

Tabla 2

Distribucion de los estudiantes por grado y sexo

Grado Masculino Femenino
Primero 12 13
Segundo 9 13
Tercero 8 11
Cuarto 10 14
Quinto 12 19
Sexto 12 16
Total 67 82

Nota: Elaboracion propia a partir de la informacion proporcionada por la escuela.
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B. Participantes

Los participantes son estudiantes del primer grado grupo “A”, siendo 25 infantes, de los
cuales 12 corresponden al sexo masculino y 13 del sexo femenino, con edades que oscilan
entre los seis y siete afios. Cabe mencionar que los participantes se encuentran bajo la tutela
instruccional del investigador en cuestion, sin embargo, se solicito la autorizacion para
trabajar con ellos durante el proyecto a los tutores, padres y madres de familia, asi como a
la autoridad educativa de la institucion. En un primero momento se obtuvo una respuesta
afirmativa por parte de los involucrados, sin embargo, fue necesario informar de manera
extensa las implicaciones y objetivos de su participacion en el proyecto, por medio del cual
se citd a una junta en la cual se otorgd el consentimiento informado para su firma, en caso
de que los involucrados siguiesen estando de acuerdo en formar parte activa del proyecto.
Cabe destacar que algunos de los adultos responsables de los menores no pudieron asistir,
por lo que, a sugerencia y peticion de una madre de familia, se dejo el consentimiento
informado a resguardo de la compafiera encargada de apoyo administrativo, quien durante
un par de dias recolecto las firmas de los participantes en horarios de clase (ver apéndice

2).

C. Técnicas de recoleccion de datos

La Prueba para la Evaluacion del Conocimiento Fonolégico (PECO) de Ramos y
Cuadrado (2006) la cual tiene como objetivo evaluar la habilidad del estudiante para
comprender y utilizar los fonemas y silabas de las palabras. La estructura de la prueba
evalta el conocimiento fonémico y silabico a través de la identificacion, adicion y omision
de dichos elementos, distribuidos al inicio, medio y final de las palabras por medio de seis
actividades y cinco elementos, resultando en 30 reactivos totales (ver apéndice 3). Por lo
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anterior, se realizo una adecuacion del PECO en la que el instrumento consté de 15
reactivos de opcion multiple, distribuyéndolas en cinco reactivos para tres actividades;
identificacion, adicién y omision. De la misma manera, se modificaron algunas de las
palabras contenidas en la prueba original debido a la falta de contextualizacion de las
mismas, al ser una prueba de original espafol, fue necesario adecuar los reactivos a
palabras comunes para la region. La prueba fue disefiada con el proposito de identificar el
nivel de conciencia fonoldgica y de lectoescritura de los estudiantes de primer ciclo de
educacion primaria (ver apéndice 4). Entendiendo la conciencia fonologica como la
capacidad para relacionar las letras en su forma escrita y sonora (Carson y Bayetto, 2018),
es decir, identificar una letra y reconocer su sonido, asi como poder reproducirlo.
Ademas, es una etapa que permite a la persona separar las palabras en silabas y
fonemas. A su vez, entendiendo la lectoescritura como “el desarrollo de habilidades para
leer y escribir de manera adecuada” (Ascona, 2020, p. 12), es decir, la capacidad de
comunicarse efectivamente mediante la lectura y escritura con los demaés. La prueba
anteriormente descrita tiene una funcion diagnostica, pues permite obtener informacion
relevante para seleccionar y disefiar las estrategias y actividades necesarias para el logro de

los aprendizajes de los estudiantes que participan en el estudio.

Con respecto a las técnicas de recoleccion cualitativas, se expresa que en el trabajo
de campo se cuenta con una serie de técnicas que permiten al investigador comprender la
vida de la comunidad en la que pretende intervenir, entre las cuales destacan la observacion
participante y el diario de campo. La observacion participante guarda relacion con la
experiencia activa y directa del investigador en el escenario, busca producir informacién

relevante para el estudio, con ella se observa y registra qué, como, cuando y donde se
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realizan las cosas (Restrepo, 2016), técnica bastante beneficiosa debido a las experiencias
que pueden surgir debido a la relacion que existe entre el investigador y el entorno que le
rodea. Esta técnica permite describir los fendmenos que acontecen dentro de la comunidad
desde la experiencia propia del investigador, de ahi su importancia, pues no se limita a la
utilizacion de testimonios indirectos, dado que se adentra en el escenario del estudio
(Marquez y Rodriguez, 2021), es decir, el investigador se convierte en un participante mas
de la investigacion y puede recopilar una mayor cantidad de informacion o datos para su

analisis.

Por su parte, el diario de campo corresponde al trabajo de registro de informacion
en forma de notas escritas por parte del investigador con respecto a los acontecimientos con
mayor relevancia durante su estadia en el escenario del estudio. Su importancia radica en la
capacidad de organizacion que otorga al investigador, pues permite recabar datos que, sin el
registro en un diario, pudieran pasarse por alto y perderse (Restrepo, 2016). Las bondades
que supone la utilizacion de un diario de campo son inmensas, debido a que pueden
verterse en ellas experiencias, pensamientos, reflexiones y demas elementos que aporten al

entendimiento de la realidad que se estudia.

D. Procedimiento

El instrumento de evaluacion diagndstica PECO fue aplicado de forma individual, en un
lugar controlado, evitando ruidos que distraigan al estudiante y presentando la actividad por
medio del juego. Esta actividad es guiada por el docente y es necesario verbalizar las
instrucciones para que el estudiante las entienda, asi como marcar y alargar los fonemas y

silabas a trabajar para facilitar la comprension. Ademas, cada actividad es explicada un
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maximo de tres ocasiones, si el estudiante no comprende la actividad se pasa a la siguiente y
se puntia con cero. Las correcciones deben de ser realizadas al responder cada pregunta, para

que el estudiante entienda su error.

Cada uno de los participantes realizé las actividades voluntariamente y de la siguiente
manera; por orden de lista se solicitd a los estudiantes pasar a realizar la prueba al escritorio
del docente, seguido de las instrucciones puntuales para la ejecucion de la prueba. La
aplicacién tuvo una duracion de dos dias para obtener informacion de la totalidad de

estudiantes del grupo.

El diagnostico cualitativo fue efectuado por medio de la observacion de las clases
realizadas, se elabord un registro en el diario de campo del investigador para las estrategias
didacticas desarrolladas con el grupo, en el cual se elaboraron notas con respecto a los
elementos a observar durante la aplicacion de cada una de ellas, como el cumplimiento de

los objetivos curriculares, el interés y gusto por las actividades desempenadas.

Con respecto a los datos cualitativos, se entiende que en la recogida de datos el
investigador se relaciona con la realidad que pretende describir o analizar, para ello existen
diversos métodos, sin embargo, en este caso, con el objetivo de recuperar las experiencias de
la préctica propia del docente que funge como investigador, se utilizaron las notas de campo,
como se menciona en el parrafo anterior. Estas no sélo se describen la informacion o se
vierten datos en ellas, también se analizan, se interpretan, se aportan opiniones, dudas,
reflexiones y demds procesos mentales que abonen al entendimiento de la realidad

(Rodriguez et al., 1999), por lo anterior, resulta importante este tipo de técnicas y métodos
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que proporcionan los estudios cualitativos, ya que dan voz a las experiencias que acontecen

en los espacios educativos desde la perspectiva del docente-investigador.

La recogida de datos para esta investigacion se llevo a cabo durante diversas sesiones de
clase con el grupo de segundo grado de educacion primaria, en las que el docente grabd
audios de las mismas y transcribid los acontecimientos y reflexiones sobre las actividades
propuestas, ya que el objetivo de las mismas es recopilar datos sobre los intereses en las
actividades de clase y las estrategias didacticas que impactan en la construccion de los

aprendizajes de la lectoescritura en los estudiantes.

E. Analisis de datos

Como parte de los andlisis realizados para fundamentar el diagnéstico de la
intervencion, se realizé un andlisis de estadisticos descriptivos de los resultados de la
aplicacion del PECO como elemento cuantitativo, y se emitieron una serie de conclusiones
que permiten identificar el nivel de conciencia fonémica y sildbica de los estudiantes,
constituyendo la conciencia fonoldgica de los mismos, lo que posibilitard desarrollar sus

habilidades de lectura y escritura.

Con respecto al analisis de datos cualitativo, se utilizo la técnica de analisis de mismo
corte, la cual consiste en agrupar la informacion recopilada segun los temas por medio de
codigos y categorias. De esta manera, se realizo un proceso de codificacion inductiva que
posibilitd crear categorias de analisis segiin el marco teorico para contrastarlas con la
informacion recuperada por medio de las notas del diario de campo, construyendo asi,

cuatro categorias emergentes; estrategias didacticas, rol docente, motivacion por parte del
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docente y motivacion por parte del estudiante, el analisis ampliado se muestra en el

apartado de resultados cualitativos.

Resultados del diagnostico

A continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion del instrumento de
evaluacion diagnostico, asi como las impresiones y observaciones realizadas por el
investigador durante las actividades mediante un diario de campo, lo cual compone un

diagnostico de corte mixto.

Resultados del diagndstico cuantitativo

Tabla 3

Datos de identificacion de los participantes

Variables Respuestas Frecuencias
Sexo Mujer 13
Hombre 12
Total 25
Edad Seis afios 17
Siete afios 8
Total 25

Nota: Elaboracion propia.
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Como se comenta en parrafos anteriores, se trabajé con una muestra de 25
estudiantes, 13 de ellos correspondientes al sexo femenino y el resto, 12 de ellos, al sexo
masculino. Con respecto a las edades de los estudiantes, 17 de ellos cuentan con seis afios
de edad, ocho de ellos cuentan con siete afnos. Los participantes se vieron motivados por la
realizacion de las actividades, al presentarles cada una de ellas como una especie de juego,
ya que expresaron interés y emocion por trabajar con el docente, disposicion para
participar, pues al cuestionar la intencion de que fuesen participes de una actividad en la
que jugarian con su profesor a identificar y construir palabras se mostraron contentos y
dispuestos a ayudar a su profesor a cumplir con el objetivo propuesto. Algunos estudiantes
expresaron no saber como escribir o formar palabras, pero gustosos trataran de apoyar al

docente, por lo que su actitud resulto ser beneficiosa para la aplicacion del instrumento.

Tabla 4

Resultados Identificacion de silabas, fonemas y construccion de palabras a partir de

silabas

Silaba Fonema Palabra

Na/ /me/ /ta/ /ra/ /pa/ lu/ /m/ /s/ /x/ /1/ /ca/ma/ /de/do/ /si/re/na/ /ca/mi/se/ta/ /ma/ri/po/sa/

Correcta 25 25 10 25 25 2525 242521123 18 18 16 16

Incorrecto0 0 150 0 00 1 04 2 7 7 9 9

Nota: Elaboracion propia.

En relacién con los resultados obtenidos se encuentra que la totalidad de
participantes contestd correctamente los reactivos referentes a las silabas /lo/, /me/, /ra/ y

/pa/, lo anterior indica que los estudiantes cuentan con un conocimiento basico de la
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estructura de las palabras y son capaces de identificar la conjuncién de, al menos, una vocal
y una consonante. La complicacion se tuvo con la silaba /ta/, pues 15 estudiantes (60%)
proporcionando una respuesta incorrecta, lo anterior debido a que el reactivo tenia una
dificultad mayor que el resto, ya que, como comentan la mayoria de los participantes, las
opciones de respuestas tienen sonidos semejantes (pelota, tomate y pato, por ejemplo,
cuentan con silabas de la letra #), lo que logr6 confundir a los mismos al momento de
otorgar una respuesta. Cabe mencionar y resaltar la importancia de la actitud propositiva
del aplicador, ya que hacerle ver al estudiante que una respuesta incorrecta no representa un
castigo, un regafio o un sentimiento negativo, permitio a los participantes sentirse comodos

y realizar la actividad con gusto.

Con respecto a la segunda actividad Identificacion de fonemas, todos los
participantes respondieron correctamente a los reactivos /u/, /n/ y /t/, se encontr6 una
respuesta incorrecta en el fonema /s/ y cuatro respuestas incorrectas para el reactivo del
fonema /1//. Los estudiantes refirieron ser la seccion mas sencilla del instrumento, lo cual
guarda relacion con los resultados obtenidos, sin embargo, algunos participantes mostraron
dificultades para reconocer el fonema /1/, por lo que fue necesario que el aplicador en
cuestion repitiera las opciones de respuesta un maximo de tres ocasiones, como lo dictan
las instrucciones del instrumento PECO original. De igual forma, el hacer énfasis en la
pronunciacion de los fonemas resultd beneficioso para el entendimiento de las palabras,
pues para algunos estudiantes no fue necesario brindar la totalidad de opciones de

respuesta, cuando ellos, en sus propias palabras, ya conocian la respuesta correcta.

En la actividad de construccion de palabras por medio de silabas, se encontr6 que

cama fue la palabra con mayor cantidad de respuestas correctas, 23 estudiantes o un 93%.
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Por su parte, las palabras con mayor cantidad de respuestas incorrectas fueron camiseta y
mariposa, siendo las de mayor complejidad, con nueve respuestas erroneas o un 36% del
total. Lo anterior era uno de los resultados esperados debido a la complicacién de los
reactivos, siendo los primeros compuestos por palabras de dos silabas y, conforme la
actividad fue avanzando, las palabras siguientes fueron conformadas por tres y cuatro
silabas respectivamente. Fue visible para el aplicador reconocer el nivel de conciencia
fonologica debido a la observacion, mas alla de haber otorgado la respuesta correcta.
Algunos estudiantes fueron capaces de relacionar el orden y el sonido de las vocales que
escucharon, por lo que, por ejemplo, pudieron haber reconocido los sonidos de las vocales
que escucharon en la palabra camiseta y haber ordenado las silabas que contenian dichas
vocales de la siguiente forma aiea, lo cual permite identificar que la identificacion de

fonemas puede promover la construccion de silabas.

Por otro lado, algunos otros estudiantes fueron capaces de formar las palabras en
sentido contrario de la escritura, por ejemplo, con la palabra sirena optaron por ordenarlas

de tal manera que se leyera naresi, lo cual es sirena al revés.

Por lo anterior, se puede afirmar que, especificamente después de la aplicacion de la
adaptacion de la PECO, los estudiantes de primer ciclo de la escuela Miguel Hidalgo y
Costilla son capaces de reconocer el sonido de algunas las letras, sean vocales y/o
consonantes, como /u/, /n/, /t/, /s/ y //. De igual forma, pueden reconocer en palabras
vocales como /lo/, /me/, /ta/, /ra/ y /pa/. Las principales complicaciones se presentaron en la
actividad de adicion de silabas para formar palabras, se puede afirmar que la mayor parte
del grupo es capaz de formar las palabras cama, dedo y sirena al ordenar las vocales que

escuchan correctamente. Una proporcion mayor de estudiantes presentaron complicaciones
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para formar palabras con una extension de cuatro silabas, lo que supone la necesidad de
trabajar actividades que posibiliten aun mas el desarrollo de la conciencia fonologica a
partir de identificar sonidos de letras, conjuncién de vocales y consonantes y construccion
de palabras. Descrito lo anterior, se comprueba la importancia de la conciencia fonoldgica y
silabica para el desarrollo de la lectura y escritura, de igual manera, se considera necesario
que las actividades estén encaminadas al disefio de estrategias didacticas que contemplen la
transformacion de la practica educativa del docente, mediante la utilizacion de materiales
didacticas para propiciar la motivacion del estudiante y despertar su interés por los

contenidos tematicos del grado.

Resultados del diagndstico cualitativo

El analisis cualitativo crea categorias que comprenden aquellas ligadas a los datos,
como otras, que comprenden otras categorias (Flores-Kanter y Medrano, 2019). Se utilizo
la técnica de andlisis de contenido, la cual consiste en codificar y categorizar los datos, en
el que se agrupa la informacion segun su tematica. Cabe mencionar que la informacion fue
recopilada a través de las notas del diario de campo, las cuales relatan la propia practica del
docente investigador. EI proceso para la elaboracion del sistema categorial fue realizado a
través del método deductivo-inductivo, en el cual se contempla la creacion de categorias a
partir del marco tedrico para posteriormente compararla con la informacion recopilada
(Vives y Hamui, 2021). Asi, se muestran cuatro categorias emergentes: 1) estrategias
didacticas 2) rol del docente, 3) motivacion por parte del docente y 4) motivacidn por parte
del estudiante. En este proceso, las categorias teoricas guiaron la recopilacion de datos y la
identificacion de aspectos clave en el proceso de construccion de categorias emergentes

como se muestra en la tabla 5.
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Tabla 5

Categorias teoricas y emergentes

Categorias teoricas

Descripcion de la categoria tedrica

Categorias emergentes

Estrategias didacticas

Desarrollo de la

lectoescritura

Constructivismo

Planes y programas que se elaboran y
llevan a la practica por medio del
profesor para conseguir una meta

(Barboza y Pefia, 2014).

La lectura permite abstraer intenciones
de los textos y la escritura, permite
comunicar el sentido y la intencion del
mensaje, asi como adaptar el lenguaje
a las relaciones sociales presentes en el
acto comunicativo (Fuenmayor y

Villasmil, 2013).

Teoria del aprendizaje que permite a
los estudiantes la construccion de
conocimientos y su pleno desarrollo en
la sociedad a la que pertenece (Guerra,

2020).

Estrategias didacticas

Rol docente

Motivacion por parte

del docente

Motivacion por parte

del estudiante
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Nota: Elaboracion propia.

Tabla 6

Categorias, subcategorias y codigos para el analisis cualitativo

Categorias Subcategorias

Estrategias didacticas Técnicas para promover la participacion

Técnicas para desarrollar la lectura

Técnicas para desarrollar la escritura

Técnicas para motivar el aprendizaje

Rol docente Otorga instrucciones

Resuelve dudas

Organiza la clase

Retroalimentacion

Motivacion por parte del docente Elogio

Reforzador social fisico

Premio

Motivacion por parte del estudiante Interés por las actividades de clase

Satisfaccion al realizar las actividades

Nota: Elaboracion propia.



Las categorias evidencian los resultados del analisis de contenido cualitativo, donde
se muestran los aspectos fundamentales para el fortalecimiento de la lectoescritura, asi
como las acciones que fomentan el conjunto de aprendizajes asociados a este proceso y las
actividades que permiten a docentes y estudiantes promover ambientes de aprendizaje

participativos y motivantes para el desarrollo de los procesos educativos en el aula.

Estrategias didacticas

Los resultados evidencian que las estrategias didacticas fomentan el desarrollo de
las habilidades lectoescritoras por medio de técnicas para promover la participacion, la
lectura, escritura y el aprendizaje. En relacion a las primeras, se hace referencia a
procedimientos y recursos que el docente utiliza para propiciar la realizacion de actividades
dentro de las clases. La informacion recopilada permitio reconocer que actividades como la
lectura de cuentos dirigidos por el docente, en las que las evidencias de evaluacion
contemplan la realizacion de dibujos por parte de los estudiantes para exponer sus
apreciaciones sobre los aspectos mas interesantes y relevantes del texto, resultan del gusto
de quienes aprenden, teniendo un doble sentido; por un lado, promover la participacion de
los estudiantes y, por otro, el desarrollo de la comprension lectora como se muestra a

continuacion:

Una vez realizada la lectura, les pedi hicieran un dibujo en el cual deberian de
plasmar su parte favorita del cuento, lo que mas les gustoé del mismo, me he
percatado que este tipo de actividades le gusta a la mayoria, cuando es asi, todos
participan y entregan el trabajo, este tipo de actividades les gustan (comunicacion

personal, septiembre 2022).
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Con respecto a ello, (Hashmi et al., 2021) expresa que las estrategias de este tipo
favorecen la participacion activa del estudiante al incentivar un rol protagonico en los
procesos educativos, haciéndose responsables de sus aprendizajes. Asimismo, las técnicas
participativas son necesarias para desarrollar el aprendizaje significativo (Lasluisa et al.,
2019) implicando al estudiante en sus procesos formativos. Asi, estas actividades
incentivan la participacion y generan aprendizajes significativos. Lo anterior, debido a los
resultados obtenidos; estudiantes implicados en las actividades, demostrando su activa

participacion.

Otro de los aspectos fundamentales relacionado con las técnicas para fomentar la
participacion son aquellas enfocadas al desarrollo de habilidades lectoras, las cuales en este
estudio se refieren a todos aquellos procedimientos y recursos que el docente utiliza para
establecer actividades que permitan a los estudiantes desarrollar sus habilidades de lectura
en el salon de clases. Para ello se realizan actividades ludicas sencillas, como jugar a la
loteria haciendo variaciones con la intencion de trabajar contenidos de clase, como utilizar
silabas en lugar de las cartas tradicionales puede ser un gran aliado para desarrollar las

habilidades de lectura, como se muestra a continuacion:

Cabe destacar la importancia de la aplicacion de este tipo de actividades, pues
parece ser que los nifios se olvidaran por un momento que estan en la escuela,
disfrutan, juegan, rien, comparten, a la vez que aprenden a relacionarse

efectivamente con el lenguaje (comunicacion personal, septiembre 2022).

Por lo anterior, se afirma que para mejorar la lectoescritura resulta fundamental el
desarrollar estrategias didécticas pertinentes, tomando en consideracion el contexto y la
cultura de los estudiantes (Pamplona-Raigosa et al., 2019), es decir, es necesario darle
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sentido a las estrategias que se utilizan en los procesos de ensefianza y aprendizaje, deben
de orientarse al logro de objetivos curriculares, impactando positivamente en la
construccion de conocimientos de los estudiantes. En este caso, eso se visibiliza por medio
de los aprendizajes significativos que los estudiantes desarrollan apoyados por la
instruccion oportuna del docente y su adecuada eleccion de estrategias para promover las

habilidades en cuestion.

Aunado a lo anterior, también se utilizan técnicas para desarrollar la escritura en las
que el docente utiliza recursos y procedimientos para establecer actividades que permitan a
los estudiantes desarrollar sus habilidades de escritura en el salon de clases. El docente
expresa que actividades relacionadas con el juego y que, suelen realizarse fuera del &mbito
educativo, permite trabajar la escritura de palabras en estudiantes pequefios y que éstas son
atractivas para ellos, por lo que invita a que se desarrollen en el aula, siempre y cuando se

cuiden los niveles de dificultad y realizando las adecuaciones pertinentes:

el jugar al basta con los nifios y las nifias es beneficioso para ellos, les permite
ejercitar la escritura, sin embargo hay que cuidar que tan dificiles son las
actividades o reglas que imponemos; si trabajamos con nifios pequefios el objetivo
deberia de ser el escribir palabras que inicien con alguna vocal, por mencionar un
ejemplo, asi, esta misma actividad podria trabajarse con estudiantes de grados
superiores al pedir palabras mas complejas; paises, ciudades, comidas, etc., creo que
la creatividad del docente debe de salir a relucir al momento de buscar estrategias

para hacer sus clases mas atractivas (comunicacion personal, septiembre 2022).

Como puede apreciarse, el docente invita a utilizar la creatividad para realizar

actividades ludicas como parte del proceso de aprendizaje y ensefianza, resulta importante
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también tomar en consideracion la instruccion diferenciada para retomar los intereses y
habilidades de los estudiantes. La afirmacion anterior se hace a partir de lo que expresan
Bratsch-Hines et al. (2020), pues la instruccion diferenciada por parte de los docentes podria
ayudar a los estudiantes a desarrollar la lectoescritura. Para que las estrategias didacticas sean
efectivas, éstas deben de contemplar al estudiante como un ente critico y activo, responsable
de la construccion de sus aprendizajes, y el docente, debe de atender las diferencias
individuales de los aprendizajes (Jiménez y Robles, 2016) para poder brindar la atencion
necesaria a cada individuo, atendiendo sus intereses, gustos, motivaciones, capacidades y

limitaciones.

De la misma forma, es importante la utilizacion de técnicas para desarrollar el
aprendizaje, las cuales hacen referencia a los procedimientos y recursos que el docente utiliza
para establecer actividades ludicas que motiven a los estudiantes a desarrollar sus
aprendizajes en el salon de clases. La informacion recopilada permitié reconocer que
presentar las actividades de aprendizaje como juegos por parte del docente es una herramienta
eficaz debido a que se transforma en los estudiantes la vision tradicional de asistir a la
escuela, cambiando su concepcidn acerca del aprendizaje; pasa de ser un lugar aburrido, en
el que se trabajan cuestiones que no les son de interés personal, a un lugar divertido, en el
que se puede jugar y aprender al mismo tiempo, desarrollandose en los sentidos cognitivos y

sociales, como se muestra a continuacion:

Sin lugar a duda, considero que usar estrategias didacticas para trabajar actividades
ludicas dentro del salon de clases posibilita mucho que los nifios y las nifias
aprendan de mejor forma; participan, se divierten, se ven motivados, trabajan en
equipo y cumplen las actividades con gusto, tal vez, sin darse cuenta de que estan
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aprendiendo algo que sera de ayuda para otras materias o para grados superiores

(comunicacion personal, septiembre 2022).

Por lo anterior, resulta necesario desarrollar y emplear estrategias didéacticas que
permitan al estudiante protagonizar sus procesos de aprendizaje, trabajando con motivacion
en ambientes propicios para la construccion de conocimiento (Pérez y La Cruz, 2014).
Ademas, por medio de éstas, el estudiante desarrolla habilidades para la reflexion,
razonamiento y andlisis de su entorno (Condo, 2019) e influyen en el desarrollo de las
capacidades intelectuales, actitudes y conductas positivas para el aprendizaje, la atencion y
ademads, contribuyen a la memoria y a desarrollar el pensamiento creativo (Jiménez et al.,

2020) las cuales son indispensables para el logro de aprendizajes posteriores.

De la misma forma, las estrategias didacticas permiten el logro de los aprendizajes,
asi como el cumplimiento de los objetivos de clase; motivan y fungen como guia de los
procesos educativos (Gallo, 2021) por lo que utilizarlas correctamente permite al estudiante
apropiarse de los contenidos de la mejor forma posible (Solérzano et al., 2020). Por lo que
resulta indispensable hacer uso de estrategias que permitan al estudiante aprender los
contenidos de clase, desarrollen habilidades, conocimientos y actitudes que sirvan para los
retos de su vida diaria y éstas, les motiven a aprender y sean disefiadas acorde a sus

capacidades y gustos.

Rol docente

Como parte de las actividades que el docente debe de realizar, es imprescindible el
otorgar instrucciones y, en este contexto, cuando se habla de un docente que otorga
instrucciones, esta habilidad tiene que ver con explicar de manera clara los objetivos y las

reglas para desarrollar las actividades dentro del salon de clases. Resulta de gran relevancia
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que el docente brinde las indicaciones de las actividades con la mayor claridad posible, para
que los estudiantes conozcan qué deben de hacer y estén en sintonia con el producto esperado

al finalizar la actividad, para asi cumplir con su rol de guia:

Comencé la actividad explicando las instrucciones del juego; en este caso yo seria el
encargado de decir las letras en mi mente y, un estudiante seleccionado al azar por
mi, seria el encargado de decir la palabra “basta” para encontrar la letra con la que
escribiriamos la palabra, yo la diria en voz alta y ellos tendrian que escribir
rapidamente en su cuaderno, cuando lo hicieran el primero gritaria basta y entre
todos habriamos de corroborar si esta bien escrita o no, para que no fuese una
actividad tan complicada opté por trabajar solamente una palabra, en lugar de varias
como lo dicta el juego tradicional, la idea es adecuar para mantener la atencion de
los estudiantes, debe de tener la pericia de guiar a los estudiantes (comunicacion

personal, septiembre 2022).

Por lo anterior, Lastre-Meza et al. (2017) expresa que, para desarrollar la lectura, es
necesario que el docente acepte su rol como guia y modelo de la misma, que atienda a
gustos, preferencias, motivaciones y realidades de sus estudiantes por lo que la explicacion
detallada y guida por parte del profesor resulta de gran relevancia para el logro efectivo de

las actividades en clase.

Otra de las actividades fundamentales para ejercer la docencia eficientemente, es
necesario resolver dudas, por ende, un docente que resuelve dudas es aquel que atiende a
sus estudiantes y responde a sus preguntas con la finalidad de llevar a cabo la actividad

conforme a lo establecido y cumplir con los objetivos de la misma. Como parte de las
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observaciones de clase, pudo apreciarse la aparicion de dudas por parte de los estudiantes
es natural, por lo que resolverlas fue vital para el desarrollo esperado de las actividades de

aprendizaje:

...[Un alumno] levanta la mano y pregunta ;profe, como se juega esto?, extrafiado
le pregunté que si de verdad no sabia como jugar, ya que la loteria es un juego
comun, podria pensar que todos lo hemos jugado alguna vez, a lo que me dijo que
no, que no sabia, asi que me detuve un momento para explicarle que a cada paso de
las cartas deberia fijarse si la tenia en su tarjeta y si las completaba todas ganaba,
supongo que entendié porque me dijo “;entonces lleno la carta con frijolitos?” a lo
que asenti, le dije que si y le repeti las cartas que ya habian pasado para que no

perdiera atencion del juego (comunicacion personal, septiembre 2022).

Asi, es inevitable reconocer que parte de la tarea del docente en los procesos
educativos es otorgar apoyo, consejos, promover ideas y brindar opciones para que el
estudiante construya su conocimiento y pueda llegar a conclusiones propias (Tamayo et al.,
2021) por lo que resulta indispensable que el docente se reconozca como un elemento que
puede propiciar el aprendizaje de los estudiantes por medio de su actuar dentro y fuera del

aula.

De la misma forma, la organizacion de clases es una herramienta que permite al
docente planificar un espacio propicio para que los estudiantes desarrollen y construyan sus
aprendizajes. Pudo apreciarse que el docente busca generar un espacio de trabajo que
promueva la lectura, seleccionando materiales que considere adecuados, ordenando el salén

a su consideracion, buscando la comodidad de sus estudiantes:
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les lei un cuento que venia en el libro de textos, las lecturas son cortas y suelen tener
alguna moraleja, por lo que consideré viable utilizar alguna para ejercitar la
comprension lectora en las nifias y los nifios, les pedi que se sentaran comodamente,
solicité silencio para poder escuchar bien la lectura, pusieran atencioén y quien
pudiera, siguiera la lectura con su dedo indice (comunicacion personal, septiembre

2022).

Asi, segun lo expresa Miranda-Nufiez (2022) el docente se encarga de organizar los
materiales y el espacio de la clase en la que se trabaja, asi como guiar a los estudiantes al
logro de los aprendizajes esperados. Es su labor velar por un espacio que propicie la
creacion de ambientes para el aprendizaje, debido a que mantener el control de la clase
permite ejecutar las actividades tal cual fueron ideadas, la organizacion de la clase evita la

improvisacion de las sesiones, evitando perder de vista los objetivos de aprendizaje.

Por ultimo, resulta importante mencionar a la retroalimentacion como una cualidad
del rol docente, en este sentido, al hablar de clla se hace referencia a realizar comentarios
constructivos a las actividades de sus estudiantes con el objetivo de hacer visibles sus
aciertos y errores. La retroalimentacion por parte del docente, segun lo observado en las
notas de campo, guarda relacidon con los comentarios finales, después de haber realizado la
actividad, para expresar sugerencias o hacer una reflexion final, en la cual resalta el
objetivo de la actividad y la importancia de tener actitudes positivas como se muestra a

continuacion:

Les comenté que la idea de ese tipo de actividad siempre es divertirnos y en este
caso particular, ejercitar su escritura, porque cada dia tendremos que ir escribiendo
mas y mas, y consider¢ el basta como una forma adecuada y divertida para hacerlo.
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Les comenté que, tomando en consideracion que no todos pudieron ganar un sticker
como premio, fuese una actividad dirigida, es decir, preguntarle individualmente a
cada uno y asi darles oportunidades iguales para ganar (comunicacion personal,

septiembre 2022).

Descrito lo anterior, cabe resaltar que el rol del docente es vital para estimular al
estudiante a cumplir con las tareas escolares (Quiroz-Alban y Delgado-Gonzembach, 2021)
por lo que cumplir con cada una de sus funciones permite construir aprendizajes

significativos y duraderos.

Motivacion por parte del docente

El docente ha de motivar la construccion de los aprendizajes de sus estudiantes por
medio de diversas maneras, una de ellas es el elogio, el cual refiere a acciones en las que el
docente realiza comentarios positivos a favor de sus estudiantes, con la finalidad de
hacerles sentir apoyados y en confianza. Segun la experiencia del docente, el emitir
comentarios positivos genera emociones deseables, las cuales promueven un ambiente

proclive para el aprendizaje:

Me he dado cuenta también que, el reconocer los elementos positivos de sus
trabajos o aportaciones les hacen sentir en confianza, participan mas y mejor,
ademads veo que les hace felices tener la aprobacion de su profesor, sonrien,
pareciera ser que se sienten apreciados y se genera un ambiente tranquilo, en el que
son libres de expresarse, considero importante que los nifios y las nifias se sientan
seguros de participar, aun si su respuesta estd correcta o no (comunicacion personal,

septiembre 2022).
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De esta forma, el elogio es el reforzador social mas utilizado debido a que puede
ayudar a obtener las respuestas que buscamos ante una situacion determinada (Bermudez
et al., 2020) en el ambito educativo, el elogio, como ya se mencion6 anteriormente, permite
generar un ambiente de confianza que permite al estudiante participar sin temor a ser

reprendido por emitir una respuesta incorrecta.

Asimismo, el otorgar reforzadores sociales de diversos tipos, puede promover un
clima de clase agradable, motivando al estudiante a trabajar con tranquilidad, en este caso
se hace especial énfasis en los reforzadores sociales fisicos, los cuales son entendidos como
las acciones por parte del docente en la que otorga un estimulo, dandole a los estudiantes un
choque de palmas y/o un choque de pufios. La anterior resulta ser una gran técnica, pues es
del gusto de sus estudiantes y le permite establecer relaciones efectivas con ellos, siendo

validados por una figura a la que respetan y aprecian:

Pude darme cuenta también que les gusta mucho recibir reforzadores sociales fisicos
como el darles el puiiito, es algo que suelo hacer cuando terminan un trabajo y se
dibuja una sonrisa en su rostro, actualmente es algo que solicitan ellos mismos

(comunicacién personal, septiembre 2022).

Las estrategias docentes acompafiadas de las técnicas de reforzamiento positivo,
mediante estimulos verbales, sociales, fisicos y emocionales, son un elemento importante
para el desarrollo psicoafectivo de los estudiantes (Apolo-Moran y Vera-Miranda, 2018),
en el caso particular de los reforzadores sociales fisicos, es observable el gusto por dicha
dinamica, por ejemplo; al terminar una actividad correctamente, los estudiantes buscan la

validacion de su maestro por medio del choque de palmas, incluso, se generd la estrategia
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de crear un saludo personalizado para cada uno, buscando establecer relaciones de

camaraderia entre el estudiantes y el maestro.

Una manera mas de promover la motivacion de los estudiantes es por medio de los
premios, en otras palabras, se entiende como premio a la recompensa que el docente otorga
a sus estudiantes por realizar una actividad correctamente, reforzando la conducta deseada,
en este caso, la obtencion de una evidencia de desempefio que haga observable el
cumplimiento de un objetivo de aprendizaje. La utilizacion de premios beneficia la

participacion y motivacion de los estudiantes, como se muestra a continuacion:

el ganador del juego seria acreedor a un sticker, ese premio los emocion6 bastante

utilizacion de este tipo de premios es conveniente para motivarlos a participar y a

echarle ganas a las actividades (comunicacion personal, septiembre 2022).

Segun Garcia (2016), existen estrategias que permiten a los estudiantes desarrollar
la motivacién, como Boy scouts, en la que se cumplen retos y se obtienen premios, como
medallas para mostrar sus logros, esto les permite trabajar, sin darse cuenta, aparentemente,
de que juegan y aprenden. Lo anterior, supone un logro por parte del docente y una
transformacion de la forma en la que se ve la ensefianza. Estrategias como la anterior
permite implicar a los estudiantes en sus aprendizajes; la idea de aprender por medio de
actividades que salgan de la tradicionalidad deberia de ser una experiencia enriquecedora

para quien aprende.

Motivacion por parte del estudiante

Un docente puede motivar al estudiante a trabajar y aprender de diversas formas,

una de ellas es por medio del interés en las actividades de la clase, lo anterior refiere al
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momento en que el estudiante muestra conductas que permiten visualizar que le gustan y
participa en ellas. Asi, los estudiantes trabajan y se involucran en mayor medida cuando las
actividades son presentadas en formato de juego y que las emociones positivas que se

promueven en el aula son observables, por ejemplo, expresa que:

les pregunté [a los estudiantes] si querian jugar, a lo que todos dijeron que si con un
grito bastante fuerte, de verdad se notaba en sus caritas que querian jugar, notaba
emocion, alegria, hasta risas y [un nifio] por ejemplo, como temblorcitos de

emocion (comunicacion personal, septiembre 2022).

Dicho lo anterior, Hernandez (2019) comenta que la motivacion en los estudiantes
es una gran herramienta, pues permite desarrollar las habilidades propuestas en un curso,
para ello es indispensable relacionar sus pensamientos, sentimientos y deseos con sus metas
académicas. Asi, para que una actividad o estrategia didéactica sea efectiva debe de
vincularse efectivamente con el contexto del estudiante y no aplicarse sin direccion o

intencion educativa alguna.

Otra manera para reconocer la motivacion en clase es mediante la satisfaccion que
presenta el estudiante al realizar las actividades, al hablar de ello se hace referencia a las
conductas que permiten identificar su grado de satisfaccion al participar y/o cumplir con las
actividades en cuestion. En este caso, al igual que el interés por las actividades, es facil
reconocer cuando una actividad es del gusto de los estudiantes, pues se acercan a expresarlo
con ¢l, ya que busca promover un ambiente en el que el didlogo sea bidireccional, como se

muestra a continuacion:
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me gusté la forma en la que trabajaron, fue tranquila, se nota que les gusta dibujar a
la mayoria, como [un nifio] me lo confirmo al acercarse a mi escritorio y decirme
que le gusta pintar y queria estrenar sus colores nuevos, por eso lleva libros con
dibujos para colorear a la escuela, para cuando termine sus trabajos ponerse a
pintarlos, lo que me hace pensar en incluir mas este tipo de actividades para que

disfruten su estancia en la escuela (comunicacion personal, septiembre 2022).

Para desarrollar la lectoescritura es necesario dejar que el estudiante disfrute de ella,
debe de convertirse en un habito que potencie su creatividad y no solo una forma de dar
cuenta del rendimiento académico (Granados, 2019), la lectura, por ende, es vista como un
medio mas de recreacion, el estudiante debe entenderla como una forma de aprender, no
solo conocimientos curriculares, sino, cualquier informacion que le apetezca adquirir. Asi,
una perspectiva ludica de la ensefanza permite que los estudiantes vean la lectura como una
actividad interesante, de esa forma el dominio de dichas habilidades ira en incremento

(Granados, 2019) promoviendo asi, el gusto por la lectura en estudiantes pequenos.

Por lo anterior, puede afirmarse que las estrategias didacticas son de suma
importancia para el logro de los objetivos de aprendizaje, debido a que constituyen el
principal medio del que el docente dispone para presentar los contenidos a los estudiantes.
Asi, la seleccion, planificacion e implementacion de las actividades es un proceso que debe
realizarse a conciencia, evitando la improvisacion y la aleatoriedad, pues la
correspondencia y congruencia entre actividades y los objetivos de aprendizaje son clave
para el aprendizaje de los estudiantes. Por ende, las actividades que han de desarrollarse

dentro y fuera del salon de clases deben de atender a las necesidades especificas de los
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estudiantes, sus capacidades, intereses y motivaciones, la contextualizacion es una parte

fundamental de la actividad del profesor.

De la misma forma, se resalta la relevancia del rol docente para la construccion de
los procesos de aprendizaje de los estudiantes, debido a que le corresponde fungir como
guia y promotor de espacios y ambientes propicios para el aprendizaje. Por tltimo, cabe
mencionar que, segun los datos recopilados, una via a explorar como parte de las estrategias
docentes guarda relacion con aprovechar la ludificacion de los procesos educativos para
involucrar a los estudiantes en las actividades; en edades tempranas el juego es de suma
importancia y al vincular este elemento a la construccion de conocimientos puede promover

aprendizajes duraderos y significativos.

2. De la Intervencion Educativa

A. Técnicas

Coémo se menciond con anterioridad en el apartado de técnicas del diagnostico cualitativo,
como parte de la intervencion educativa se trabajara el estudio de caso por medio de las
técnicas de observacion participantes y diario de campo, pues sus caracteristicas ofrecen la
mayor cantidad de informacion relevantes para la implementacion del proyecto de

intervencion.

En la recogida de datos el investigador se relaciona con la realidad que pretende describir
o analizar, para ello existen diversos métodos, sin embargo, en este caso, con el objetivo de
recuperar las experiencias de la practica propia del docente que funge como investigador, se

utilizaron las notas de campo. Estas no s6lo se describen la informacion o se vierten datos en
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ellas, también se analizan, se interpretan, se aportan opiniones, dudas, reflexiones y demas
procesos mentales que abonen al entendimiento de la realidad (Rodriguez et al., 1999), por
lo anterior, resulta importante este tipo de técnicas y métodos que proporcionan los estudios
cualitativos, ya que dan voz a las experiencias que acontecen en los espacios educativos desde

la perspectiva del docente-investigador.

B. Materiales e instrumentos de evaluacion

Con respecto a los materiales e instrumentos de evaluacion para la intervencion, se
trabajara la matriz de observacion, debido a que su funcion consta de organizar las
observaciones realizadas, priorizando los elementos relevantes de los que no lo son
(Restrepo, 2016). De igual forma, se seguira trabajando con el diario de campo, registrando
la practica diaria del docente e investigador en cuestion, con la finalidad de obtener
informacion con respecto a la efectividad de las estrategias y actividades a desarrollar
durante el proyecto de intervencion con los estudiantes de primer ciclo de educacion

primaria.
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Capitulo III: Disefio de intervencion educativa

1. Delimitacion de los participantes de la intervencion

Los participantes de la intervencion son los estudiantes de primer ciclo de ensefianza
de la Escuela Primaria Miguel Hidalgo y Costilla, siendo un total de 19 alumnos, (ocho
nifas y 11 nifios), como puede apreciarse, la cantidad disminuyo en seis personas con
respecto a los participantes del diagnostico. Lo anterior, debido a las bajas académicas
ocurridas durante la transicion del primer a segundo grado, entre las razones que
mencionaron los padres de familia consistieron principalmente con cambios de residencia

que impedian continuar con sus estudios en la institucion.

1. Propuesta de intervencion

A. Objetivos de la propuesta de intervencion

A continuacion, se presentan los objetivos de la propuesta de intervencion, teniendo
en primer lugar el objetivo general, seguido de tres objetivos especificos a desarrollar

durante la aplicacion de la investigacion.

Desarrollar las habilidades lectoescritoras por medio de la utilizacidn de estrategias

didéacticas v actividades lidicas en estudiantes de primer ciclo de educacidén primaria.

Ejercitar la decodificacion de textos por medio de actividades como loteria de
silabas, memorama, sopa de letras y ahorcado en los estudiantes de primer ciclo de

educacion primaria.
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Promover la comprension lectora por medio de actividades como lectura en voz
alta, preguntas y dibujos de comprension en los estudiantes de primer ciclo de

educacién primaria.

Promover la produccion de textos escritos por medio de actividades como basta,
alfabeto movil, crucigrama, caras y gestos, creacion de cuentos y palabras infinitas en

los estudiantes de primer ciclo de educacion primaria.

Evaluar la intervencion por medio de la aplicacion del pre-test y post-test PECO y
la comparacion entre los resultados de la evaluacion procesual durante el primer y

segundo trimestre.

Evaluar la intervencion por medio de comentarios emitidos por parte de los

participantes, docentes y autoridades educativas.

Socializar los resultados de la intervencion con los docentes y autoridades

educativas de la institucion.

B. Planificacion de la intervencion

La propuesta de intervencion consta de cuatro fases; disefio y planeacion de las

actividades, aplicacion de las estrategias didacticas, evaluacion de la intervencion y

socializacion de resultados.

El disefio y planeacion de las actividades fue realizado con la ayuda del diagnostico

educativo, pues la convivencia constante con los estudiantes y la recopilacion de

informacion por medio del diario de campo permitieron obtener datos suficientes para

conocer las necesidades, gustos, intereses y motivaciones en especifico de los participantes.
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Asi, la propuesta de intervencion consto de la prevision de nueve actividades, cada una de
ellas con una duracion aproximada de una hora por sesion. La estructura y formato
seguidos corresponden a un plan de clase convencional, con elementos como titulo, grado,
grupo, fecha, materia a trabajar, objetivos, materiales, secuencia didactica y evaluacion. Las

planeaciones pueden consultarse a profundidad en el quinto apéndice del documento.

Asi mismo, se explicitan las actividades a desarrollar; loteria de silabas, memorama,
sopa de letras, ahorcado, basta, alfabeto movil, crucigrama, palabras infinitas, y cuento
cuatro en uno. A continuacion, se muestran las estrategias y su impacto en las habilidades
que la intervencion busca promover, siendo la decodificacion y produccion de textos, asi

como la comprension lectora (ver tabla 7).

Tabla 7

Propuesta de actividades a desarrollar con los participantes

Actividades Habilidad promovida
Decodificacion de Produccion de textos Comprension
textos escritos lectora
Loteria de X X
silabas
Memorama X X

Sopa de letras X
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Ahorcado X

Basta X X

Alfabeto movil X X

Crucigrama X X

Palabras X X

infinitas

Cuento 4 en 1 X X X

Nota: elaboracion propia.

De la misma forma, se muestra el cronograma de actividades con la finalidad de
contar con un registro y control de las sesiones, teniendo programado iniciar con las
actividades el dia 22 de noviembre y terminar el 20 de enero del afio en curso, como se

muestra en la tabla 8.

Tabla 8

Cronograma de actividades

Noviembre Diciembre Enero
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22

24

15 7 8

Loteria silabica

Memorama silabico

Sopa de letras

Ahorcado asistido

Basta

Alfabeto movil

Crucigrama

Palabras infinitas

X

X
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Cuento cuatro en uno X X

Nota: elaboracion propia

Con respecto a la evaluacion de la propuesta, resulta necesario contar con elementos
que permitan reportar la efectividad, impacto, logro y/o alcance de las estrategias utilizadas
para la intervencion, por lo que, se realiza un pre-test y post-test para observar los posibles
cambios acontecidos en los estudiantes de primer ciclo. Ademas de ello, se rinden cuenta de
las apreciaciones de los participantes involucrados por medio de las notas de diario de
campo (resulta en una herramienta valiosa para recopilar evidencias del desarrollo de las
habilidades lectoescritoras), teniendo asi, una evaluacion procesual, en la que se analicen

los resultados durante toda la evaluacion y no solo al final de ésta.

Finalmente, se plantea la socializacion de los resultados a través de la emision de un
informe de resultados por parte del investigador, en el que se expresen recomendaciones
hacia la institucion educativa con el objetivo de mejorar los procesos educativos de los
estudiantes y mantener la calidad educativa de los servicios brindados. Aunado a ello, se
dispone de un momento dentro de las reuniones de Consejo Técnico Escolar (CTE) con los
compaiieros docentes, para exponer y compartir las estrategias utilizadas, asi como los

logros obtenidos y las limitaciones suscitadas durante el proyecto de intervencion.
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Capitulo IV: Intervencion educativa

Este cuarto capitulo se encuentra dividido en dos secciones; la primera de ella tiene
como objetivo describir las diferencias existentes entre la propuesta de intervencion y su
aplicacion pues, aunque resulte deseable que la programacion de las estrategias, actividades
y secuencias didacticas se lleven a cabo tal cual fueron previstas, es importante reconocer la
existencia de posibles fendémenos que escapan del control del docente. Por su parte, el
segundo apartado narra cronoldgicamente el proceso desarrollado para llevar a cabo la
intervencion educativa, describiendo las situaciones que se presentaron durante las

actividades, qué, cuando, coémo y donde pasaron los eventos.

1. Especificacion de los cambios efectuados durante la aplicacion

Como se comento con anterioridad, el ideal de una planeacion didactica es servir como
guia para el docente en los procesos educativos que presenta a sus estudiantes, he aqui la
importancia de dicha herramienta para favorecer la construccion de aprendizajes. Sin
embargo, esto puede resultar complicado debido a las situaciones que la cotidianeidad del
quehacer educativo supone. Es asi como, en este caso particular, se describen los cambios
realizados durante la aplicacion de las estrategias didacticas que se realizaron, los cuales
guardan relacion con la temporalidad esperada, el nimero de participantes, asi como la

estructura y cantidad de trabajo de las secuencias didacticas.

El principal cambio realizado corresponde a los dias y horarios en los que se planeo y
llevo a cabo las estrategias pues, el calendario y cronograma de actividades no se cumplié
conforme en su totalidad con lo planteado en el capitulo anterior debido a que la actividad

docente se ve comprometida por fenomenos que no puede controlar y, por ende, debe de
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generar estrategias para salir avante ante dichos eventos, por ejemplo, las interrupciones
acaecidas por cuestiones internas correspondientes a la organizacion de la escuela, entre las
que se encuentran; reuniones con docentes y autoridades educativas sin previo aviso, padres
de familia que requieren apoyo durante el horario de clases y actividades = emergentes en

las que se descuiden las funciones docentes y se destaquen las administrativas.

Por otro lado, las estrategias docentes fueron mermadas por el nimero de participantes
y, por consiguiente, la estructura de trabajo debio, segun la asistencia, modificarse o
aplazarse para obtener la mayor cantidad de informacion posible de los estudiantes. De la
misma forma, existen varios ejemplos que permiten visualizar este tipo de eventos, entre
los que destacan inasistencias por cambios climatologicos, situaciones de salud, personales
y familiares de los estudiantes que les imposibilitan estar en el aula, en los que se esperaba
contar con la mayoria de los estudiantes y, por el contrario, fue minima, asi, se tom¢ la
decision de aplazar la actividad para aprovechar la mayor cantidad de participantes

posibles.

Derivado de ello, es necesario hacer uso de las habilidades adaptativas con las que el
docente cuenta para, aprovechando el momento, realizar las actividades conforme a lo
establecido, realizando las adecuaciones necesarias, entre las que destacan el cambio de la
estructura de trabajo; si se tenia establecido trabajar en parejas y por las cuestiones
anteriormente mencionadas el nimero de estudiantes es impar, debera de organizarse a los
grupos de trabajo en tercias. Otro ejemplo tiene que ver con la prevision de los materiales
para realizar la actividad, en ocasiones los estudiantes no cuentan (por omision o cuestiones
socioeconomicas) con los insumos necesarios para participar adecuadamente en las

actividades propuestas, asi pues, es labor del docente proporcionar dichos recursos.
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El ultimo de los cambios efectuados corresponde a la cantidad de sesiones destinadas a
las estrategias que fueron registradas, cabe destacar que, adelantando a los resultados
obtenidos, las actividades siguieron desarrollandose de una u otra forma con adecuaciones
pertinentes, sin embargo, para fines practicos de este ejercicio investigativo, se reporta una

sesion para cada estrategia propuesta, quedando asi, nueve registros de sesion.

Dicho lo anterior, las principales modificaciones corresponden a la disminucion de
sesiones, pasando de la propuesta de 15 a nueve. De igual manera, la calendarizacion real
omite las sesiones proyectadas durante el mes de noviembre debido a que el dia 22 la
direccidn pacto la entrega de boletas de calificaciones a los padres de familia, en las cuales,
lo comn es realizar una junta con ellos para comentar y explicar el desarrollo de los
aprendizajes de los estudiantes, asi como hacer recomendaciones y solucionar dudas que

puedan presentarse.

Con respecto al jueves 24 se realizaron actividades de extension cultural en la
escuela, se presentaron muestras artisticas por parte de los estudiantes y se vendieron
diversos alimentos a los asistentes, por lo que no hubo clases. Con respecto al mes de
diciembre, las sesiones correspondientes al 1-12 se llevaron con normalidad, sin embargo,
para el miércoles 14 se tomo la decision de postergar la sesion debido a la poca afluencia de
estudiantes, pues solamente asistieron tres estudiantes, cabe mencionar que es comun este

tipo de situaciones debido a la proximidad a las vacaciones de invierno.

Durante el mes de enero se realizaron cuatro sesiones en los dias 11, 12, 17 y 19, se
omitieron las sesiones del dia 10 y 18 debido a las condiciones climatologicas y a una
actividad extracurricular llevada a cabo en horario de clases en las que se llevo a los
estudiantes de la escuela al cine.
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2. Narracion cronologica del proceso de aplicacion

Se realizaron nueve sesiones con los estudiantes de segundo grado de primaria, en
las cuales se registrd, por medio de notas de diario de campo, el proceso de aplicacion de
las estrategias didacticas disefiadas. A continuacion, se narra el proceso por el cual fueron
desarrolladas cada una de las actividades y, segun sea el caso, se agregan fragmentos de las

apreciaciones registradas para facilitar la ejemplificacion y visualizacion de resultados.

Tabla 9

Calendarizacion de aplicacion de estrategias didacticas

Diciembre Enero

Loteria silabica X

Memorama silabico X

Sopa de letras X

Ahorcado asistido X

Basta X

Alfabeto movil X

Crucigrama X
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Palabras infinitas X

Cuento cuatro en uno X

Nota: elaboracion propia.

La primera sesion comprendio la aplicacion de la estrategia de loteria silabica y fue
llevada a cabo durante la mafiana del primero de diciembre, a las 9 AM aproximadamente,
para la cual, se optd por entregarles una hoja en blanco. Asistieron 15 estudiantes, los
cuales, guiados por el docente, procedieron a dividir su hoja en 12 secciones y, a través de
la pregunta “;qué silabas conoces?, se les invitd a escribir en cada uno de los recuadros,
ninguno de los participantes requirié de ayuda por parte del docente para la escritura de las
silabas, sin embargo, se les comentd mediante la oralidad las posibles opciones de silabas a

utilizar; /ma/pa/sa/ entre otras.

Una vez realizada la primera parte, en la que se prepar6 el material para la
actividad, se comentaron las instrucciones del juego; se dieron las cartas, las cuales ensefié
a los participantes del juego mencionando la silaba, palabra (representada por un dibujo) y
preguntando si conocen alguna otra palabra que inicié con dicha silaba, al inicio, como era
de esperarse, se presentaron algunas dudas, sin embargo, después de dar tres ejemplos,

quedo claro el proceso para comenzar a jugar.

Con el juego iniciado, fue necesario repetir al menos tres o cuatro veces la silaba,
por ejemplo, al aparecer la carta /na/ y la imagen naranja, dije lo siguiente: /na/, /n/ con la
/a/ naranja, haciendo énfasis en la silaba correspondiente y, repitiendo tres veces con la

intencion de captar la atencion de los estudiantes y propiciar la relacion entre los sonidos de
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las silabas y la grafia de las letras. Después de ello, les pregunté si conocian alguna otra
palabra que iniciara con la silaba /na/ a lo que uno de los estudiantes levant6 la mano, le di

la palabra, la cual fue nariz, agradeci su participacion, la cual fue correcta.

Cabe mencionar que esta situacion se repitié durante todo el juego; al preguntar por
palabras los estudiantes participaron sin ningun problema, en los casos en los que la
respuesta fue incorrecta, se les hizo ver su error y se les dio la opcion de dar otra respuesta
y/o solicitar apoyo a algiin compaifiero en el que ellos confiaran, esto se me ocurri6 al ver
que varios estudiantes estaban ansiosos por ayudar, algo que decidi incluir como parte de
los juegos y que reutilicé en las demas aplicaciones; la carta del comodin, la cual consistid
en ser un pedazo de hoja impreso con la palabra ayuda y que, cualquier estudiante podia

tomar del escritorio para solicitar apoyo.

El juego termind después de algunas interrupciones por parte de los compafieros que
preguntaban si esta u otra carta ya habia pasado, también ocurri6 que, algun estudiante
despistado crey6 haber ganado, sin embargo, al pasar al escritorio a constatar su tablero,
pude darme cuenta de que no era asi y el juego contintio. Después de la primera partida, les
pregunté si queria jugar de nuevo, a lo que obtuve un grito afirmativo al unisono, por lo que
inici6 una nueva corrida. En esta segunda ocasion, el juego fluyé con mayor rapidez, hubo
menos errores € interrupciones, por lo que supongo que en ocasiones posteriores sera cada

vez mas sencillo llevar a cabo la actividad.

Si bien, el juego ayuda a fomentar la participacion y a pasar un buen rato, viene
acompanado de actividades sencillas para afianzar lo trabajado durante el mismo, en este
caso, les solicité escribir en una hoja de su cuaderno 12 palabras escritas con las silabas
contenidas en sus tarjetas de juego, se les permite trabajar en pareja si asi lo consideran
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necesario, lo cual permitié generar relaciones de apoyo entre los participantes. Asi, el rol
del docente consistido en monitorear el trabajo pasando por las filas de salon, prestando su
ayuda a aquel estudiante que lo precisd. Con respecto a sus actitudes y sentimientos, puede
afirmarse que se les vio felices, divertidos y motivados, brincaron de gusto, se rieron y

pasaron un buen momento en la escuela.

Por su parte, la actividad de memorada silabico se llevé a cabo el dia cinco de
diciembre con la participacion de 18 estudiantes, por la cantidad de estudiantes y de
materiales a disposicion, se organizé al grupo en cuatro equipos, con cuatro personas cada
uno, los cuales estuvieron divididos en parejas, con el objetivo de jugar entre ellos para
obtener ganadores. Para esta ocasion se les otorgd el material listo, Se inicio la actividad
con las instrucciones otorgadas por parte del docente; se explicd como se juega con el
memorama; se colocan las piezas boca abajo, cada una de ellas tiene una silaba e imagen
que le represente, debe de decir en voz alta la que le tocd y buscar su par entre las demas
tarjetas, la pareja que obtenga la mayor cantidad de ellas al final el juego resulta ganador.
Como era de esperarse, las instrucciones no fueron complicadas de entender para los
estudiantes al ser un juego comun para ellos, segun comentaron. Era previsible esperar
algunas discusiones sobre las reglas del juego y/o trampas que pudieran presentarse, sin
embargo, eso no paso, los participantes se comportaron a la altura y jugaron con
normalidad, lo que supone una construccion de normas de convivencia a través del juego,

fomentando valores como el respeto y la tolerancia.

Una vez terminado el juego, se les pidi6 escribir en una hoja de su cuaderno una
palabra por cada par que encontraron, dando como resultado un maximo de 15 palabras por

equipo. El rol del docente, como en otras ocasiones, consistio en velar porque las
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actividades transcurran con normalidad, apoyando a los estudiantes que presentaron dudas
sobre como escribir las palabras solicitadas. Se les otorgd un tiempo aproximado de 40
minutos para jugar y los comentarios expresados por los participantes fueron positivos al
cuestionarlos sobre el gusto por la actividad, la cual, no resulto ser dificil, por lo que se

recomienda seguir utilizandose como un juego con fines didacticos.

De la misma forma, el dia siete de diciembre se trabajo la secuencia didactica
orientada a la utilizacion de una sopa de letras como estrategia, en la cual, segun las notas
de campo y la lista de asistencia se trabajo con 15 estudiantes, la seleccion de la actividad
se dio debido a la recomendacion de las nifias y nifios, pues tenian la curiosidad de trabajar
con ellas, pues seglin sus comentarios les pareci6 divertido e interesante. Por lo anterior, se
disefid el material utilizando palabras comunes, entre las que destacan articulos escolares y

objetos de casa (goma, borrador, cama, puerta, ventana, tijeras, etc.).

La actividad inici6 con las instrucciones por parte del docente y se explico que la
mision del juego era buscar como buenos detectives las palabras en el mar de letras que
existia en la hoja, muy en su papel, los estudiantes trabajaron sin complicacion alguna, sin
embargo, de vez en cuando fue necesario intervenir con alguna pista para que pudieran
encontrar las palabras que pudieran faltarle a los estudiantes. También, como se ha visto en
actividades anteriores, se les permitid trabajar en parejas para fomentar el apoyo entre los
compafieros. De la misma forma, se les preguntd sobre la actividad y comentario fue muy
divertida, como pudiera imaginarse, la intencion de la estrategia consiste en fomentar la
identificacion de letras y silabas para poder formar palabras, cumpliéndose con éxito los

objetivos previstos.
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La siguiente actividad registrada como parte del proyecto de intervencioén
corresponde al ahorcado asistido, llevada a cabo el dia ocho de diciembre con la
participacion de la totalidad del grupo, siendo 19 estudiantes. Se solicitd la atencion de los
presentes con la intencion de otorgar las instrucciones correspondientes; en el pizarron se
dibuja una horca y debajo de ella, una serie de lineas punteadas a las que les corresponden
las letras exactas para formar palabras, tendrian una cantidad limitada de participaciones
por lo cual seria necesario ponerse de acuerdo como grupo y pensar muy bien las letras para

ganar el juego.

La actividad comenz6 con la primera palabra, los estudiantes Se les vio
emocionados al respecto y, el docente otorgd algunos consejos para encontrar la palabra
escondida con mayor facilidad, entre las cuales destacan; comenzar por las letras vocales y
pensar en realizar silabas, es decir, unir consonantes con silabas, sin embargo, al inicio no
pensar adecuadamente las letras a decir, perdieron el juego rapidamente, por lo que fue
necesario realizarlo al menos cinco veces mas. En cada partida se vio una mejoria por parte
de los participantes, comenzaron a tomar turnos para hablar, levantando la mano,
dialogando entre ellos, por lo que puede afirmarse que el rol del docente consistié en
observar la dinamica presente en el ambiente y anotar las participaciones de los

compafieros de clase.

Sin lugar a duda, el juego del ahorcado fue de sus favoritos, es una dindmica
divertida que permite trabajar en plenaria y asociar palabras comunes, dando la posibilidad

a los participantes a adivinar las palabras en el pizarrén con las pocas pistas que tienen.

El dia 12 de diciembre se llevo a cabo la actividad de Basta, en la cual participaron
17 estudiantes, la estrategia consistio en formar a los participantes en dos grandes equipos,
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divididos por sexo, lo que hizo interesante el juego, teniendo una dindmica de nifios vs
nifias, en la cual se mostraron bastante competitivos. Se dieron las instrucciones; ambos
equipos estarian divididos, uno en cada costado del salon y, tendrian que organizarse para
elegir a un participante por ronda, cada uno de ellos tendria que pasar al frente para escribir
una palabra, la cual seria elegida por el docente de forma aleatoria, después de pedir la

participacion de algiin companero para decir basta.

Los participantes elegidos en cada ronda tenian que escribir correctamente una
palabra que inicie con la letra que el docente haya elegido y tendrian oportunidad de
escribirla las veces necesarias, hasta que uno de los dos participantes conteste
correctamente. El juego fluyo bastante bien, los equipos desarrollaron un sentido de
pertenencia interesante y una competitividad sana, cuando uno de los equipos estaba
perdiendo se pudo notar la molestia y frustracion de los participantes, no obstante, se
motivaron entre ellos y continuaron adelante con su participacion. La finalidad del ejercicio
se cumpli¢ al ejercitar la escritura de palabras comunes mediante el juego de basta, se
decidio trabajar de dicha forma debido a que, con anterioridad, se busco trabajar de manera
individual, sin embargo, el mantener el control y atencion de todos los participantes fue
complicado, por ende, se decidi6 trabajar en equipos numerosos (mas de 10 participantes en

cada uno), lo cual fue un acierto, lograndose el objetivo de la estrategia didactica.

El registro de la siguiente actividad trabajada corresponde al alfabeto movil,
realizada durante el dia 11 de enero, en la cual se cont6 con la participacion de 12
estudiantes. Las instrucciones fueron sencillas, el docente otorg6 un alfabeto movil a cada
estudiante y procedi6 a explicar que por medio del material deberian formar una serie de

palabras, las mismas que paso a escribir en el pizarrdn, las repitié en voz alta solicitando a
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sus estudiantes hacer lo mismo, después de ello, formaron las palabras con el material. El
papel del docente consistio en apoyar a la realizacion de la actividad, por lo que pasé por
las filas ofreciendo su ayuda, esperando solucionar cualquier inconveniente que pudiese

presentarse.

Uno a uno los participantes fueron cumpliendo con la actividad, como era de
esperarse, para algunos fue mas sencillo que para otros, por lo que se destin6 el tiempo
necesario para que terminase 10 palabras escritas en el pizarrdn y, para los estudiantes con
mayor ventaja se solicitd una tarea adicional, la cual consistié en formar palabras de mayor

longitud y sin apoyos visuales por parte del docente.

Por la edad y el avance de los estudiantes fue una actividad sencilla para ellos, se
sugiere utilizar la estrategia para promover el proceso de alfabetizacion inicial durante la
instruccion por parte del docente, con el objetivo de relacionar a los participantes con el

orden 16gico de las letras y palabras a formular.

Por otro lado, la actividad siguiente correspondio a la estrategia de crucigrama, la
cual se trabaj6 durante el 12 de enero y tuvo como propoésito la escucha atenta y la escritura
de palabras comunes. Consistio en hacer entrega de una hoja a cada uno de los participantes
y se procedi6 a dar las instrucciones, en las cuales el docente mostro la hoja y sefial6 la
existencia de casillas o cuadritos, dentro de los cuales deberian de incluir una letra para
formar una palabra, la cual deberian de descubrir leyendo sus respectivas descripciones en
los renglones de la parte de abajo. Habia un total de ocho palabras, se les otorgd tiempo
para trabajar, sin embargo, para la mayoria de los estudiantes fue complicado, pues la
lectura fluida es un reto atn, por lo que se procedié a intervenir y se tomo la decision de
guiar la actividad para todos y asi, tener el control y manejo de la estrategia didactica.
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Asi, la actividad se vio modificada y el docente paso a tener un rol como guia, por
lo que pidid atencion a los presentes y procedio a leer las descripciones de cada palabra, por
lo que, a manera de adivinanza, se les pidio a los estudiantes participar de forma ordenada,
son muy atentos e inteligentes por lo que no tuvieron complicaciones para encontrar las
respuestas correctas y asi, se les facilito la actividad. No obstante, el docente continud
haciendo su labor y pasoé entre las filas para monitorear el trabajo de los estudiantes,

apoyando y revisando el cumplimiento de la actividad.

Siguiendo con el orden de actividades, el 17 de enero se aplicé la estrategia
denominada como palabras infinitas, en la cual se trabajo con 16 estudiantes, el docente dio
las instrucciones, las cuales fueron complicadas de entender por parte de los participantes,
por lo que se optd comenzar con la dindmica para que, sobre la marcha, los mismos
jugadores entendieran como estaba disefiada. Durante el primer intento se explicé que debia
de comenzar con una palabra al azar y, el compafiero siguiente deberia de elegir una
palabra que comience con la ultima letra de la que su compafiero menciono, por ejemplo,

para la palabra estrella, debian de mencionar una palabra con a.

Asi, comenz6 la actividad con algunos tropiezos por parte de estudiantes que no
lograron comprender las instrucciones, tal vez por la incapacidad del docente para hacerse
entender o por la falta de atencion hacia las indicaciones brindadas, sin embargo, con el
transcurso de los intentos fue fluyendo mejor. Por lo anterior, se sugiere trabajar
continuamente para propiciar la atencion y la conciencia fonologica y hacer las
modificaciones correspondientes, como, por ejemplo, disminuir el grado de complejidad,
trabajando solamente con palabras que inicien con determinada letra, vocales, silabas y

demas. Incluir la idea de pasar al pizarron a escribir la palabra que no pudieron verbalizar
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resultd en un acierto pues, permite a los estudiantes escribir y relacionar unas palabras con

otras.

La ultima actividad registrada se llevo a cabo durante la mafiana del 19 de enero y
consistio en lo que el docente denomina cuento cuatro en uno, una serie de actividades
destinadas a motivar las actitudes lectoras y la practica de la escritura por medio de la
creacion de un ambiente propicio para el desarrollo de dichas habilidades. Se trabajé con
todos los estudiantes del grupo, el docente seleccion6 previamente un cuento que, al

conocerlos, despert6 su curiosidad y motivacion hacia la lectura.

Asi mismo, se preparo el espacio fisico con la intencioén de introducir a los
participantes en la atmdsfera del cuento, con musica ambiental y luces, por mencionar un
ejemplo. Una vez el entorno listo, se les solicitd poner atencidn ante la lectura del cuento y
se les explico que deberian trabajar cuatro actividades, por lo que seria importante poner
atencion al cuento para poder realizar las tareas restantes. Una vez iniciado el cuento
resultd de suma importancia la habilidad por parte del docente para interpretar el cuento,
modular su voz y asi involucrar a los estudiantes y transportarlos a las escenas en donde se

llevan a cabo las acciones de la historia.

Con el cuento finalizado pudo verse el interés y emocion en los rostros de los
jovenes estudiantes, por lo que se pasoé a trabajar con la siguiente tarea de la estrategia, la
cual consistio en realizar preguntas de contenido sobre el cuento como las caracteristicas de
los personajes, desarrollo cronoldgico de los acontecimientos en la historia, asi como el
promover la imaginacion al idear y crear final alternativo para el cuento. Después de ello,
se paso a la siguiente actividad, que tuvo como objetivo desarrollar la creatividad de los
estudiantes asi como promover el andlisis y reconocimiento de la idea central del cuento al
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realizar un dibujo libre alusivo al momento que mas les gusto sobre el mismo, este tipo de
actividad fue incluida debido al interés de la mayoria de los participantes por las
expresiones como el dibujo y la pintura, lo cual resulté en un éxito al resumir exitosamente

los elementos mas caracteristicos del texto.

Para terminar, se trabajo el dictado interactivo, el cual por medio de adivinanzas
propuso a los estudiantes descifrar las palabras a las que el docente hizo referencia, de
nueva cuenta, este tipo de actividades propician el interés y motivacion de los estudiantes
ya que, al percibir las actividades de ensefianza y aprendizaje como un juego se potencia la

participacion.

Coémo pudo apreciarse a través de la aplicacion de las estrategias, algunas
presentaron complicaciones con respecto a la complejidad de las actividades, otras fueron
desarrolladas tal cual fueron disefadas, sin embargo, cabe destacar la importancia de la

ludificacién como parte de las aproximaciones docentes sobre el aprendizaje.
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Capitulo V: Evaluacion de la intervencion

El capitulo presenta los resultados cuantitativos y cualitativos de la intervencion
educativa realizada con los 19 estudiantes de primer ciclo de educacion primaria. Se realiza
la descripcion de los resultados obtenidos en el diagnostico y después de la aplicacion de
las estrategias a manera de pre y post- test. De la misma forma, se presentan las variaciones
de las calificaciones obtenidas durante el primer y segundo trimestre correspondiente al
segundo grado de primaria. A su vez, se presenta un analisis de los comentarios recopilados
por medio de las notas de campo del docente-investigador, las cuales muestran evidencias
de la efectividad de las estrategias disefiadas, asi como el grado de satisfaccion de los

participantes con las actividades trabajadas.

1. Resultados de la intervencion

En la seccion de resultados se muestran las evidencias de los aprendizajes
desarrollados por parte de los estudiantes, tomando como referencia el contraste entre los
puntajes obtenidos al inicio del curso en la PECO y los resultados obtenidos después de
haber implementado la intervencion educativa. En la segunda aplicacion la puntuacion
maxima fue de 15 reactivos correctos, asi mismo, la moda fue de 15 y la media aritmética
de 14.7, subiendo 2.2 puntos con respecto a la primera aplicacion, por lo que puede
afirmarse que cada uno de los participantes mostraron un incremento sus resultados (ver

tabla 10).

Tabla 10

Resultados aplicacion inicial y final de PECO

93



Estudiantes Puntaje PECO inicial Puntaje PECO final
A AAA. 13 15
B.B.B.B. 8 14
C.C.C.C. 14 15
D.D.D.D. 13 15
E.E.E.E. 13 15
F.F.F.F. 13 15
G.G.G.G. 15 15
H.H.H.H. 13 15
LLLL 12 14
JJJJ. 12 14
K.K.K.K. 11 14
L.L.L.L. 15 15
M.M.M.M. 15 15
N.N.N.N. 14 15
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N.N.N.N 10 15
0.0.0.0. 10 14
P.P.P.P. 15 15
Q.Q.Q.Q. 9 14
R.R.R.R. 13 15
Promedio 12.5 14.7

Nota: Elaboracion propia.

De la misma forma, se realiza una comparacion entre las calificaciones obtenidas
por los estudiantes durante el primer y el segundo trimestre, con la finalidad de brindar
informacion relevante con respecto al logro educativo de los participantes y asi, obtener
evidencias sobre el logro de los aprendizajes por medio de indicadores cuantitativos. Como
parte de los resultados puede comentarse que la calificacion minima obtenida por los
estudiantes durante el segundo trimestre fue de siete (en tres ocasiones), mientras que,
durante el primer trimestre, siete estudiantes obtuvieron la calificacién minima posible.
También se vieron incrementadas las calificaciones maximas, ya que, antes de la
intervencion se obtuvieron cuatro 10 y, después de la misma este numero incremento a
cinco casos. De igual manera, el promedio general incrementd en un punto, pasando de 7.5

a 8.5 (ver tabla 11).

Tabla 11
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Calificaciones pre y post-intervencion

Estudiantes  Calificaciones pre-intervenciéon  Calificaciones post- intervencion
A AAA. 7 8
B.B.B.B. 6 8
C.C.C.C 6 8
D.D.D.D. 7 8
E.E.E.E. 9 10
F.F.F.F. 7 9
G.G.G.G. 7 8
H.H.H.H. 7 8
LLLL 6 8
JJJJ. 6 7
K.K.K.K. 6 7
L.L.L.L. 10 10
MMMM. 10 10
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N.N.N.N. 10 10

N.NN.N 6 8
0.0.0.0. 8 9
P.P.P.P. 8 9
Q.Q.Q.Q. 6 7
R.R.R.R. 10 10
Promedio 7.5 8.5

Nota: Elaboracion propia.

2. De satisfaccion

Para medir el grado de satisfaccion de los participantes de la intervencion se ided
una actividad mediante la cual, se realizé una encuesta con la finalidad de conocer el gusto
por las estrategias utilizadas, por lo que se hizo entrega de una hoja en blanco y se solicit6 a
los estudiantes escribir en ella las tres actividades que més disfrutaron hacer. Asi, puede
apreciarse que la actividad que tuvo una mejor recepcion por parte de los jovenes
estudiantes fue el ahorcado asistido con 12 menciones, seguido del cuento cuatro en uno,
con 11 votos. La loteria y el memorama silédbico tuvieron una buena respuesta con nueve y

ocho menciones en total. Por otro lado, actividades como alfabeto movil, crucigrama y
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palabras infinitas se situaron como las menos votadas por los participantes, lo anterior tal

vez, por la dificultad y/o complejidad de éstas (ver tabla 12).

Tabla 12

Resultados de la encuesta de agrado sobre las actividades desarrolladas en la intervencion

Estrategia Votos

Ahorcado asistido

12
Cuento cuatro en uno

11
Loteria silabica

9
Memorama silabico

8
Sopa de letras

5
Basta

4
Palabras infinitas

3
Crucigrama

3
Alfabeto movil

2

Nota: Elaboracion propia.

Por otro lado, al encontrarme trabajando en la institucion en donde se llevo a cabo la

intervencion, el director estuvo enterado en todo momento sobre el proyecto y la dinamica
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de trabajo. Asi mismo, se mostré interesado y contento con las actividades, siendo parte de
sus funciones como autoridad educativa, entro al salon de clases en diversos momentos en
las que las estrategias fueron aplicadas, por lo que, con la confianza que existe como
compaiieros de trabajo, pregunté sobre ellas y solicitdé compartirlas con ¢l, lo anterior,
durante platicas de pasillo. Su interés fue grande, por lo que comento estar interesado en

realizar una exposicion para los compafieros docentes.

En sintonia con lo anterior, como parte de los procesos administrativos de la
institucidn, se organizd una junta con los padres de familia en la cual se hizo entrega de las
boletas de calificaciones. Asi, se tom6 un momento durante la sesién para comentar sobre
las actividades desarrolladas como parte del proyecto. Algunas de las asistentes levantaron
la mano para comentar las experiencias positivas que han tenido con los estudiantes, entre
las que mencionan presentarse cambios positivos con respecto a las actitudes y la
percepcion de los estudiantes con respecto a asistir a clases; “Mi hija no queria venir a la
escuela, pero desde que estd con usted le gusta, viene y regresa muy contenta a la casa”

(Comunicacion personal, marzo 2023).

También se hicieron comentarios con respecto a la forma ser del docente y como su

actitud abona a la confianza del estudiante;

A [un estudiante] le gusta mucho como da las clases, siempre que llega me
dice que aprendio algo nuevo y que ademas jugaron, que se la pasa muy bien
con su profesor, que se divierte mucho y que le da confianza para hacer las

cosas (comunicacion personal, marzo 2023).
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De la misma forma, se realizaron comentarios sobre la inclusién del juego como
parte de las actividades académicas y como estos pueden abonar al logro de los

aprendizajes:

Yo estoy muy contenta con usted, la verdad es que yo vine una vez a platicar
con usted porque el nifio me decia que jugaban en el salon y pues yo queria
saber si era verdad o no, tal vez no le daba clases o algo asi, pero resulta que
usted se ponia a jugar con ellos y pues se me hizo raro, pero ya después que
vi que el nifio reconocia mejor las letras y luego lo de las silabas y ahora que
lee ya palabras, vamos en la calle y me dice mira mama ahi dice farmacia, o
que lee algo en la tele, si he visto como ha avanzado (comunicacién

personal, marzo 2023).

Por ultimo, se anexa la carta aval que garantiza el cumplimiento de las actividades y

compromisos pactados dentro de la institucion educativa (ver apéndice 6).

3. De Socializacion

Como parte del trabajo de difusion y socializacion de la intervencion educativa, se
realizo una exposicion dirigida a los companeros docentes con el objetivo de compartir la
metodologia de trabajo implementada con los estudiantes de segundo grado y asi, pudieran
considerar utilizarlas como parte de su practica. La presentacion se llevo a cabo el dia 24 de
febrero durante la sesion ordinaria de CTE, debido a que existe un momento de asuntos
generales en el que, después de haber trabajado las metas propuestas, se toma un espacio
para trabajar cuestiones contextuales de la institucion. Asi, el director proporciono el

espacio para compartir los resultados de la intervencion y, como era de esperarse, los
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comentarios fueron variados; algunos docentes escucharon atentamente la presentacion y
les parecio atractivo e interesante utilizar las actividades como puentes para enlazar y

alcanzar conocimientos en diversas areas, como lo coment6 la profesora de primer grado.

El profesor encargado del tercer grado agradecio el haber compartido las actividades
y menciond tener intencion de utilizar algunas de las mismas como pausas activas y como
una manera de integrar a los estudiantes de su grupo. Sin embargo, no todos los
comentarios giraron en torno a la incorporacion del juego como método para la ensefianza;
la maestra encargada del sexto grado menciond que esas actividades no abonaran en su caso
al logro de los aprendizajes o que su inclusion seria forzada, por lo que agradecio el
haberlas compartido, pero no pretendia cambiar su metodologia de trabajo, ya que ésta
funciona efectivamente. Una vez terminada la sesion el director de la escuela agradecio la

participacion, mostrandose contento.

En sintonia con ello, se atendi6 la invitacion realizada por el profesor Carlos
Ramirez, encargado del taller de radio de la Facultad de Ciencias Humanas, para participar
en el podcast Encuentro con las Letras, en la que, por medio de una entrevista se abre un
espacio para compartir las experiencias recopiladas sobre el transito en el posgrado y asi,
compartir el proyecto de intervencion elaborado. Asi, el miércoles 29 de marzo se realizé la
entrevista en las instalaciones de la Facultad, en la que se realizaron una serie de preguntas
que abonaron a conocer, durante aproximadamente 30 minutos, el perfil e intereses del
investigador en cuestion, las experiencias, aprendizajes e impresiones del haber

implementado el proyecto de intervencion.
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Capitulo VI: Conclusiones

En el ultimo capitulo del trabajo terminal se describe la discusion entre los objetivos
establecidos, los hallazgos y su relacion con las teorias presentadas, asimismo se describen
las limitaciones y dificultades encontradas como parte de la construccion de la propuesta y

finalmente se realiza una propuesta de mejora para la institucion receptora.

1. Discusion

Como parte de la discusion se presentan una serie de hallazgos y su relacion con la
literatura. El trabajo de intervencion permitié reconocer que la conciencia fonoldgica resulta
ser un elemento de suma importancia para el desarrollo de las habilidades lectoescritoras,
pues son el escalon anterior a comenzar a leer y escribir, seria un error comenzar los procesos
de alfabetizacion sin contemplar la realizacion de un diagndstico que permita identificar el
nivel de conocimiento en los estudiantes. Sobre esto, autores como Bratsch-Hines et al. (2020
confirman el hallazgo, pues afirman que éstas son indispensables para desarrollar habilidades
como la decodificacion, la comprension lectora y lingiiistica. Asi mismo, se reconoce como
un proceso mental complejo, que posibilita y prepara  la construccion de aprendizajes atn
mas complejos. Por eso es importante que el docente conozca su existencia, pues asi sera mas
facil abordar su adquisicion. (Henbest y Apel, 2021). Sumado a ello, Milankov et al. (2021)
corroboran que la conciencia fonologica en infantes mejora sus procesos lectores, en otras
palabras, aquel estudiante que cuente con ella cuenta con los prerrequisitos necesarios para
comenzar a leer.

De la misma forma, puede agregarse que las estrategias didacticas son importantes
para el pleno ejercicio de la labor docente, son una herramienta fundamental para cumplir

eficazmente con su labor y ante ello, Bratsch-Hines et al. (2020) mencionan que la
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instruccion diferenciada permite a los estudiantes adquirir sus habilidades lectoescritoras.
También, se menciona que el profesor debe de implementar estrategias que permitan al
estudiante desarrollar aprendizajes duraderos, considerando la curiosidad y motivacion de
sus estudiantes (Tigse-Carrefio, 2019).

Por otro lado, se habl6 sobre como las estrategias seleccionadas, fundamentadas en
el constructivismo y el aprendizaje significativo permiten al estudiante adquirir un rol activo,
en el que resuelve sus dudas, construye conocimientos ttiles y pertinentes, convirtiéndose en
el centro de los procesos educativos (Guerra, 2020; Gomez et al., 2019). Sin embargo, existe
otra teoria educativa que puede abonar al entendimiento de las estrategias didécticas
seleccionadas, pues el presentar las actividades de clase como juegos puede estar
fundamentado en la pedagogia Freinet permiten generar un ambiente propicio para el
aprendizaje en el que se preocupe por el bienestar de las nifias y nifios que aprenden, La
pedagogia de Freinet contempla a la educacion a partir de las necesidades contextuales de
quienes aprenden y a la escuela como un espacio pensado para el estudiante y no para el

docente (Imbernon, 2017).

Por ultimo, se encontrd que la importancia de la lectoescritura no radica en cumplir
con estandares o indicadores de evaluaciones nacionales e internacionales, la preocupacion
de desarrollar estas habilidades radica en la capacidad de permitir al que aprende, de entender

y relacionarse con el entorno.

2. Limitaciones

Como parte de las limitaciones de investigacion se tuvo la sobrecarga de actividades

administrativas que un docente en educacidon basica debe cumplir; entre la entrega de
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planeaciones, reuniones con directivos, actividades para recaudar fondos y demas
acontecimientos que restan tiempo valioso para trabajar con los estudiantes de la forma
deseada. Otra de las complicaciones consto en la inasistencia de los participantes y una serie
de eventos en las vidas de cada uno de los estudiantes que mermaron su participacion;
situaciones de violencia, carencia econémica y desintegracion del tejido familiar fueron los

principales factores que afectaron la participacion de las nifias y nifios del grupo.

Por ultimo, pero no menos importante, se suman los problemas personales que al
investigador aquejan con respecto a las condiciones laborales deplorables que supone trabajar
para un sistema educativo que evita responsabilizarse de los compromisos adquiridos y la
falta de empatia por parte de las maximas autoridades educativas que olvidan que trabajan

con personas con necesidades basicas, como lo son una percepcion salarial contintia

3. Conclusiones generales

Como parte de las conclusiones generales del proyecto se realizan las siguientes

afirmaciones:

e Las estrategias didacticas son una gran herramienta que apoya al estudiante a desarrollar
la instruccion de la mejor forma posible. Asi mismo, se encuentra que estas actividades,
apoyadas en el juego, propician el desarrollo de las habilidades lectoescritoras

e Las actitudes positivas del docente representan un valor agregado a la practica del mismo;
un profesor con disposicion y buena actitud hacia los estudiantes permite la construccién
de un ambiente propicio para el aprendizaje, en el cual los involucrados se sienten
seguros y en confianza para emitir sus dudas sin temor a ser juzgados por no saber o

entender algin contenido.
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e Es necesario atender a los intereses y motivaciones de los estudiantes, incluir los gustos
de los participantes en las actividades les hace sentirse involucrados y tomados en cuenta,
es importante reconocer la importancia de contar con estudiantes activos y participativos,
por ende, debe de incentivarse y aplaudirse cada duda movida por la curiosidad genuina
de quien busca aprender.

e EIl profesor en educacion bésica se encuentra a disposicion de las eventualidades que
puedan acontecer, por ende, es menester hacer uso de las habilidades para solucionar
problemas emergentes con las que cuenta el docente para llevar a cabo sus estrategias y
poder cumplir con los objetivos de aprendizaje.

e FEIl docente debe de desaprender la idea de sentirse juzgado o monitoreado por sus
autoridades y/o compaiieros, debe de estar abierto a modificar sus planeaciones para que
se cumplan con el objetivo, seleccionar las que considera abonaran en mayor medida a
los aprendizajes de sus dicentes, prever el uso de materiales e insumos, tener en cuenta
la posibilidad de las inasistencias y que los fenomenos que se mencionaron en parrafos
anteriores pueden llegar a presentarse; el trabajo docente no es tan sencillo como parece

y, en cuatro horas, es dificil trabajar todo lo que se supone debe de hacerse.

e Las autoridades educativas han de fomentar y promover nuevas formas de ensefanza,
apoyando la construccion de aprendizajes integrales para la vida de los estudiantes,

formandoles para beneficiar a la sociedad en cualquiera de sus ambitos.

4. Propuesta de mejora para la unidad receptora

Como parte de la propuesta de mejora para la unidad receptora se realizan las siguientes

recomendaciones:
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Cursos de capacitacion docente con respecto a la inclusion de nuevas metodologias de trabajo
en la cual se involucre activamente a los estudiantes en sus aprendizajes, con la finalidad de
pasar a tener alumnos pasivos, sin motivacion de desarrollar aprendizajes a los que no pueden

atribuirles funcionalidad alguna.

Utilizar los espacios destinados para CTE como un espacio para compartir experiencias
docentes, en las cuales se resuelvan dudas, se aporten ideas y se cree un ambiente que permita
al profesor aprender a perfeccionar su practica y beneficie el logro de los aprendizajes de sus
estudiantes, y no como un tramite administrativo y/o un dia al mes sin clases. De la misma
forma, se invita a las autoridades educativas a ejercer su liderazgo académico en beneficio
de la institucion y cada uno de los miembros que la componen, al mostrar apertura al didlogo

y libre transito de ideas.

Hacer de la escuela un lugar seguro para los estudiantes, resulta importante reconocer que el
contexto familiar y social puede ser hostil para las nifias y nifios de la institucion, por ende,
es conveniente establecer relaciones efectivas fundamentadas en el apoyo y entendimiento

mutuo con los tutores, padres y madres de familia.
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Apéndices

Apéndice 1. Formato entrevista inicial

Entrevista Inicial
Fecha:

Nombre del estudiante: Edad:
Escolaridad:

Fecha y Lugar de Nacimiento:

Domicilio: Teléfono:

Nombre de la madre: Edad:

Escolaridad: Ocupacion Lugar de trabajo:
Sueldo aproximado: Originaria de:

Tiempo de residir en la ciudad:

Nombre del padre: Edad:
Escolaridad: Ocupacion: Lugar de trabajo:
Sueldo aproximado: Originario de:

Tiempo de residir en la ciudad:
Estado civil de la pareja: Casados () Civil () Iglesia () Separados () Tiempo:

1.- Contexto familiar

(Quién vive en casa?

{Como es su casa?

(Coémo es su comportamiento en casa?

(Tiene hermanos?

(Coémo se relaciona con los integrantes de su familia?

2.- Escolaridad del menor

(Asistio al jardin de nifios?

LA qué escuela asistio?

(Como fue su desempefio y desarrollo?

3.- Gustos e intereses
(Qué le gusta ver/hacer/comer/?
(Qué le disgusta ver/hacer/comer?

4.- Informacion adicional

(Hay algin dato/acontecimiento/informacion que deba saber?

(Cuenta con diagnoéstico sobre alguna condicion psicomotora/social/lenguaje/aprendizaje?
(Toma algin medicamento?
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Apéndice 2. Consentimientos informados

Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion
Estimado tutor, padre y/o madre de familia:

Se le extiende una atenta invitacién para solicitar su apoyo en el proyecto denominado
“Estrategias didacticas para el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de primer
ciclo de educacion primaria”. La presente investigacion es conducida por el Lic. Juan
Antonio Medina Cruz, docente de segundo grado en la escuela primaria Miguel Hidalgo y
Costilla y estudiante del programa educativo de “Maestria en Educacion” en la Facultad de

Ciencias Humanas de la Universidad Autonoma de Baja California.

El proposito del proyecto es “desarrollar las habilidades lectoescritoras de los estudiantes de
primer ciclo de educacion primaria por medio de la implementacion de estrategias didacticas
y actividades ludicas”. Por lo anterior, se solicita su apoyo y consentimiento para que su
hija/hijo colabore con las actividades propuestas para el desarrollo de la intervencion
educativa. La intencion de las actividades es generar conocimientos a través de propuestas
didacticas que contemplen los gustos, motivaciones e intereses de los estudiantes y que,

presentados a modo de juego, puedan aprender y divertirse dentro del salon de clases.

Si usted accede a participar en este estudio, se le solicitara escribir sus datos en la ultima
seccion del documento. La participacion de su hija/hijo en este estudio es estrictamente
voluntaria. La informacion que se recoja sera confidencial y no se usard para ninglin otro
proposito fuera de los de esta investigacion, ademds se asegura su anonimato y es libre de

realizar preguntas sobre el proyecto en cualquier momento.

Acepto que mi hijo/hija participe voluntariamente en esta investigacion y he sido informado
(a) de los objetivos de este estudio. Reconozco que la informacion que yo provea en el curso

de esta investigacion es estrictamente confidencial y no sera usada para ningtin otro prop6sito
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fuera de los de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado de que puedo hacer
preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que puedo retirarme del mismo cuando

asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi persona.

Nombre del tutor, padre y/o madre de familia Firma del Participante

Mexicali, Baja California a 16 de noviembre de 2022.
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Apéndice 3. PECO
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Apellidos | |

Nombre | | eLe 4|:Var6n D

Centro | |

Curso D Grupo D Ciudad r |

-

5

"\

A
La aplicacion debe hacerse de forma individual, en lugar aislado de ruidos y plantearse Y
en forma de “juego”. b |
Siempre debemos tener certeza de la capacidad de discriminacion auditiva del alumno/a t
de sonidos consonanticamente semejantes. i .
Es fundamental que el alumno/a entienda |a tarea, por lo que en los ejemplos debemos )
marcar y alargar las silabas y fonemas para facilitar la toma de conciencia. 2 ‘
Después de tres intentos consecutivos de explicacion de la actividad, si no se ha com- t

-

prendido deberemos pasar a |a siguiente actividad, dando una puntuacidn cero en esa.
La correccion se hara sobre la ejecucion de cada item, concediendo un punto por acierto.
En esta hoja se anotaran cuantas ebservaciones se consideren oportunas.

Las cartulinas necesarias para la actividad 3 y 4 se encuentran en el Manual.

Este cuadernillo debe utilizarse para que el alumno vea los dibujos y pueda dar sus res-
puestas en las tareas 1,2,5 y 6, asi como guia para el aplicador en las tareas 3 y 4.

Los textos en rojo seran los que el aplicador debe decir al alumno/a.
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EJEMPLO:

Comenzamos con el primer dibujo: “Esto es una nube”. Pronunciamos muy despacio y marcando las silabas: “¢Suena /ca/
en la palabra /nube/? No, porque hemos dicho /nube/ y en esa palabra no hay ningiin sonido /ca/”. Hacemos los mismo
con el resto de los dibujos y ayudamos a darse cuenta que en la palabra /cama/ suena el sonido /ca/

Una vez seguros de que ha entendido la tarea, se realiza la actividad.

1. “Mira estos dibujos

. Dime el nombre de cada uno. Seiala el dibujo donde se oiga /lo/".

ACIERTO
' . FALLO
2. “Mira estos dibujos
ACIERTO
m FALLO
3. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefala el dibujo donde se oiga /ne/".
 AciErTO
Y
| —
- FALLO
4. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /ja/".
; - ACIERTO
4 2 &
“\: | g -
L ke B
e W Tl
;Eg :’ !
5. “Mira estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Senala el dibujo donde se oiga /te/".
ACIERTO

© INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EDS
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1" EJEMPLO:

“Si a esta ficha blanca que se llama /mo/ le anado (junto, pongo, ...) esta ficha roja que se llama /to/, ¢qué pala-
bra hemos formado?” En este primer ejemplo lo repetimos, con una cadencia corta, para que se perciba claramente la
palabra /mo,/ ... /to/. Realizamos la accion de unir ambas fichas diciendo: “ves, aqui tenemos esta ficha que se llama
/mo/ y aqui tenemos otra ficha que se llama /to/, ¢qué palabra hemos formado?

2° EJEMPLO:

“Ahora esta ficha se llamara /ga/ (senalamos la blanca) mientras que ésta otra sigue llamandose /to/ (sefialamos
Iz roja). Fijate bien, esta ficha blanca se llama /ga/ y esta otra ficha roja se llama /to/, ;qué palabra hemos formado?”
Ya la cadencia no sera corta, como en el primer ejemplo; si aun no estamos seguros de que ha entendido la tarea lo po-
demos hacer de nuevo con pato y roto.

———
11. Posicion de las fichas: =~ ©©
L

“Ahora esta ficha se llama /do/ (sefialamos la ficha roja) y esta otra se llama /co/. Esta fiché
blanca se llama /co/ y esta ficha roja se llama /do/. ;Qué palabra hemos formado?"” FALLO

“Sabemos que esta ficha (sefalamos la roja) se llama /do/ y a esta otra ahora la llamaremos
/sala/. Ya sabes, esta ficha blanca se llama /sala/ y esta ficha roja se llama /do/. ¢Qué pa- FALLO
labra hemos formado?”

ACIERTO

12. Posicién de las fichas:

ACIERTO

13. Posicion de las fichas: Se colocan segin vamos diciendo las instrucciones.

-
“Ahora a la ficha blanca la llamaremos /mingo/ (la colocamos primero) mientras gque la roja si- —
gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /mingo/ (la
sefialamos) y se anade (la senalamos) delante esta ficha roja que se llama /do/. ;Qué palabra FALLO
hemos formado?”

14. Posicion de las fichas: Se colocan seglin vamos diciendo las instrucciones.

ACIERTO
“Ahora la ficha blanca la llamaremos /blado/ (la colocamos primero) mientras que la roja si-
gue llamandose /do/ (la colocamos delante). Ya sabes, esta ficha blanca se llama /blado/ (la

sefialamos) y se pone delante esta ficha roja que se llama /do/. ¢Qué palabra hemos formado?” FALLY

e

15. Posicion de las fichas: Se utilizardn las tres y se colocaran segun vamos diciendo las instrucciones

“Ahora tendremos tres fichas. A esta ficha blanca la llamaremos /se/" La colocamos primero.
“A esta otra amarilla la lamaremos /so/” La colocamos a continuacion, pero dejando un hueco —
en medio para luego colocar la roja. Mientras que la roja sigue llamandose /do/" La colocamos
en medio. “Ya sabes, la ficha blanca se llama /se/ (la senalamos), la amarilla se llama /so/ (la
senalamos) y se anade, es decir, la colocamos en medio, la ficha roja que se llama /do/ (la
sefialamos). ¢Qué palabra hemos formado?”

-
® INSTITUTO DE ORIENTACIDN PSICOLOGICA EDS @ 1
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INSTRUCCIONES:
1" EJEMPLO:

“Vamos a realizar un juego parecido al que has hecho antes” Le ensehamos la ficha blanca y le decimos: “Mira, a esta
ficha blanca la vamos a llamar /pi/” La colocamos detrds de la blanca. “¢Te has dado cuenta?, primero he puesto
la ficha blanca que se llama /pi/ y después he puesto la ficha roja que se llama /o/, iqué palabra hemos formado?”

Si no sabe la respuesta se la decimos.

2° EJEMPLO:

“A esta ficha blanca la vamos a llamar /ga/". La colocamos en la mesa. “Y a esta ficha roja la llamaremos /s/". La
colocamos detrds de la ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ga/ y después he puesto la
ficha roja que se llama /s/ (ssss), ¢qué palabra hemos formado?” Si ha entendido |la actividad se inicia ésta, en caso

contrario intentarlo de nuevo con dos, mds, los.

16.

Posicion de las fichas: Se colocan seglin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /so/". La colocamos en la mesa. “Y a esta fi-
cha roja la llamaremos /1/". Alargamos el fonema, /Illll/ y la colocamos detrds de la ficha blanca.
“Primero he puesto la ficha blanca que se llama /so/ y después la ficha roja que se llama /1/,
qué palabra hemos formado?”

ACIERTO

FALLO

17.

Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar. A esta ficha blanca la vamos a llamar /go/". La colocamos en la mesa. “Y a
esta ficha roja la seguimos llamando /1/ ”. La colocamos detrds de la ficha blanca. “Primero
he puesto la ficha blanca que se llama /go/ y después la ficha roja que se llama /1/, ;iqué pa-
labra hemos formado?”

ACIERTO

FALLO

18.

Posicion de las fichas: Se colocan segiin vamos diciendo las instrucciones.

“Ahora , a esta ficha blanca la vamos a llamar /upa/". La colocamos en la mesa. “Y a esta fi-
cha roja la llamaremos /1/”. La colocamos delante de la ficha blanca. “Primero he puesto la fi-
cha blanca que se llama /upa/ y delante he puesto la ficha roja que se llama /1/, ;qué pala-
bra hemos formado?”

ACIERTO

FALLO

19.

Posicion de las fichas: Se colocan seglin vamos diciendo las instrucciones.

“Vamos a cambiar de nombre a la ficha blanca, ahora se llamara /ibrero/”. La colocamos en
la mesa. “Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/". Alargamos el fonema /llll/ y la coloca-
mos detras de la ficha blanca. “Primero he puesto la ficha blanca que se llama /ibrero/ y de-
lante he puesto la ficha roja que se llama /1/, ¢qué palabra hemos formado?”

ACIERTO

FALLO

20.

Posicion de las fichas: Se utilizaran las tres y se colocaran segun vamos diciendo las instrucciones

Cogemas la ficha amarilla junto con las otras dos y decimos: “Mira ahora, tenemos tres fichas.
La ficha blanca se llamara /pe/". La colocamos en la mesa. “A la ficha amarilla la llamaremos
/ado/". La colocamos en la mesa ligeramente separada de la ficha blanca para dejar hueco a
la ficha roja. “Y a esta ficha roja la seguimos llamando /1/". La colocamos en medio de las dos.
“¢Te has fijado? Primero he puesto la ficha blanca que se llama /pe/, después he puesto la fi-
cha amarilla que se llama /ado/ y en medio he puesto la ficha roja que se llama /1/, ;qué pa-
labra hemes formado?”.

ACIERTO

FALLD

275093 5
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EJEMPLO:

Nos aseguramos de que dice el nombre correcto de los dibujos, pero si no lo sabe se lo decimos.

“Bien, aqui hay una mesa, una muela, un meno, una moto y una cama”. Alargamos el sonido mmmm...., para facilitar su
identificacion. “Ahora decimos el nombre de los dibujos sin decir el sonido /m/. Cuando omitimos el sonido /m/ lo sus-
tituimos por un gesto de silencio. Si a /mesa/ le quitamos el sonido /m/ (alargamos, mmmm...), solo podemos decir
“{gesto) ..esa”. Ahora realizamos la misma tarea con el resto de dibujos (muela, mono, moto y cama ) hasta asegurarnos
que lo ha entendido.

Una vez que ha comprendido la tarea se pasa a realizar la prueba.

ACIERTO
26. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora |

me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido FALLO
/f/". Alargamos, fffff....

27. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora AR
me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido FALLO

/8/7. Alargamos, fffff....

W e ol B WA L R RS &AL

ACIERTO
28. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora

me vas a decir su nombre”, En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
J8/7. Alargamos, fifff....

FALLO

. 5 ACIERTO
29. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora

me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me diras el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/87, Alargamos, fffff....

X ACIERTO
30. “Mira este dibujo, piensa como se llama y ahora

me vas a decir su nombre”. En caso de que no lo
sepa se lo decimos. “Muy bien, ahora me dirds el
nombre de ese dibujo pero quitandole el sonido
/f/7. Alargamas, fffff....

FALLO

-
g& © INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA EOS . .
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HOJA DE REGISTRO Y PUNTUACION

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO FONOLGGICO

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y LA PUNTUACION:

v Seguir el orden de los elementos del 1 al 30.
+ Terminar la actividad después de fres fracasos consecutivos en la misma actividad.
v Conceder un punto por elemento correcto.

v Escribir el total obtenido en la tabla de baremo e interpretar el resultado (S+F o 1+A+0).

NIVEL TIPO DE TAREAS
Identificacion (1) Adicion (A) Omisién (0)
ACTIVIDAD 1: ACTIVIDAD 3: ACTIVIDAD 5:
ilabi 4 1. lobo 11. codo 21. casa
s 2 dado 12. salado 29 camisa
3. came 13. demingo 23. saco
4. oveja 14. deblado 24. sapo
5. botella 15. sedoso 25. gusano
ACTIVIDAD 2: ACTIVIDAD 4: ACTIVIDAD 6:
6. uvas 16. sol 26. foca
Fonémico (F) = 7. lapiz 17. gol 27. falda
8. taza 18. lupa 28. sofd
9. queso 19. librero 29. gafas
10. barco 20. pelado 30. flan
Total I = A= 0=
TABLA DE BAREMO
tooven | o [wniicain| naion | omin | gonee, | o | IO
MUY ALTA 9 10 9 8 13-14 13 >25
— [ - 8 7 - " 23-24
;| 9 - ] 12 10 21-22
6 - 7 5 1 9 19-20
MEDIA 5 8 B - 10 [ 18
4 7 5 4 9 7 16-17
3 - 4 3 8 6 15
BAJA
2 6 3 2 5 12-14
MUY BAJA 1 4 1 a 4-6 3-4 <1

pd
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Apéndice 4. Adaptacion de la PECO

Evaluacion del Conocimiento Fonoldgico y Silabico

Nombre:

Ciudad:

Escuela:

Grado: Grupo: Sexo

Instrucciones

® La prueba se aplica se forma individual, en un lugar controlado, sin contaminacidén auditiva y

mediante el juego.

El estudiante debe ser capaz de discriminar los sonidos consonanticamente semejantes.

Es necesario marcar y alargar los fonemas y silabas para facilitar la comprensién del
estudiante.

e Cada actividad es explicada un maximo de tres veces, si el estudiante no comprende la
actividad, se pasa a la siguiente actividad con una puntuacién de cero.

e Las correcciones son realizadas al responder cada reactivo, se otorga un punto por cada
acierto.

e El cuadernillo se utiliza como apoyo visual del estudiante.
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Actividad #1: Identificacion de silabas

Instrucciones: “Voy a mostrarte un juego. Observa estos dibujos (sefiala con el dedo la fila del
ejemplo) y dime el nombre de cada uno de ellos (si el estudiante no los sabe, hemos de ayudarle y
decirlo nosotros mismos). Ahora, sefiala el dibujo donde se escuche /ca/.

Ejemplo:

1. Observa estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo en donde se escuche
”IO”.

2. Observa estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo en donde se escuche

“" ”n

me”.

3. Observa estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo en donde se escuche
”ta”,




4. Observa estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Seiala el dibujo en donde se escuche

-}

“" ”

ra

5. Observa estos dibujos. Dime el nombre de cada uno. Sefiala el dibujo en donde se escuche

“ ”

pa”.

Actividad #2: Identificacion de fonemas

Instrucciones: “Ahora, observa estos dibujos (sefialamos el ejemplo con el dedo), dime el nombre
de cada uno (si no los sabe se los decimos). Ahora, dime cual es el dibujo donde se escuche /m/
(haciendo énfasis en el fonema, alargando el sonido “mmmmm”).

Ejemplo:

6. “Observa los dibujos. Dime el nombre de cada uno de ellos. Sefiala con tu dedo el dibujo
en donde escuches /u/”.

TR X
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7. “Observa los dibujos. Dime el nombre de cada uno de ellos. Sefala con tu dedo el dibujo

en donde escuches /n/”.

8. “Observa los dibujos. Dime el nombre de cada uno de ellos. Sefiala con tu dedo el dibujo
en donde escuches /s/”.

9. “Observa los dibujos. Dime el nombre de cada uno de ellos. Sefiala con tu dedo el dibujo
en donde escuches /r/”.

10. “Observa los dibujos. Dime el nombre de cada uno de ellos. Sefala con tu dedo el dibujo

en donde escuches /I/”.

\\
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Actividad #3: Adicion de silabas para formar palabras

Instrucciones: Colocamos encima de la mesa y ligeramente separadas, una serie de hojas con
silabas impresas en ellas. Ordenadas conforme a la lectura y escritura (de izquierda a derecha) de
frente al estudiante.

Ejemplo:

Observa las
imagenesy

apoyado

con las tarjetas con silabas, forma las palabras.
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Apéndice 5. Planeaciones de clase para la intervencion educativa

Plan de clase

Loteria silabica

Grado: 2° | Grupo: A

Fecha: 1 de diciembre de 2022

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Ejercitar la decodificacion de textos por medio de la loteria de silabas.

Materiales:

Opcional:

Hoja blanca
Colores

Tarjetas con silabas
Pizarron

Computadora
Proyector

Secuencia didactica

Inicio

Se entrega a los estudiantes una hoja en blanco y se les solicita que la dividan con un
color en 12 partes iguales, dando como resultado cuadros del mismo tamafo. Se les
pregunta “;Cudles silabas conoces?” al obtener las respuestas, se procede a anotarlas en
el pizarrdn, en caso de no contar con muchos ejemplos y participaciones, el docente
podra intervenir para brindarles opciones de respuesta. Una vez anotadas las silabas
necesarias y esperadas, se les solicita seleccionar y escribir 12 de ellas, una dentro de
cada recuadro de su hoja.

Variantes: Puede entregarse el material elaborado con anterioridad, sin embargo, se
planea asi, con la intencién de promover la reactivacion de conocimientos previos y
permitir a los estudiantes generar sus tarjetas de juego personalizadas.

Desarrollo

Una vez con el material listo, se procede a dar las instrucciones, segun el material a
disposicion, se realizard una corrida de baraja, mientras el docente ensefa las cartas a los
estudiantes, ademas, les preguntard si conocen alguna palabra que inicie o contenga dicha
silaba.

Se recomienda realizar al menos dos partidas.

Variante: Pueden utilizarse las TIC y, mediante un software que simulé una ruleta,
realizar la actividad conforme se proyecta en el pizarrén y/o la pared.

Cierre
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Una vez realizado la actividad, se solicitard a los estudiantes escribir una palabra para
cada silaba, dando como resultado la escritura de 12 palabras (la palabra puede iniciar
con la silaba o contenerla, depende del grado de dificultad que desee aplicarse).
Finalmente, el docente ayudara corrigiendo las palabras que los estudiantes escriban
errdbneamente para apoyar su ortografia.

Evaluacion
Por medio de la participacion y el producto elaborado por los estudiantes, asi como la
observacion por parte del docente.

Plan de clase

Memorama silabica

Grado: 2° \ Grupo: A

Fecha: 5 de diciembre de 2022

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Ejercitar la decodificacién de textos por medio del juego.

Materiales:

e Hoja blanca
e (olores

e Tijeras

Opcional:
e Tarjetas con silabas

Secuencia didactica

Inicio

Se pide a los estudiantes que formen parejas, se les hace entrega de una hoja en blanco a
cada uno (pueden ser mas hojas si se desean trabajar més grupos de silabas) y se les pide
las recorten en ocho partes iguales, dando como resultado cuadros del mismo tamaiio. Se
les pide escriban una silaba por cuadro, indicando que debe de haber dos iguales para
poder formar parejas, en caso de no contar con muchos ejemplos y participaciones, el
docente podra intervenir para brindarles opciones de respuesta. Una vez anotadas las
silabas necesarias y esperadas, se procede a iniciar con el juego.

Variantes: Puede entregarse el material elaborado con anterioridad, sin embargo, si el
tiempo lo permite, he ideado trabajarlo asi para involucrar a los estudiantes aun mas en
las actividades. Ademas, puede promover la reactivacion de conocimientos previos y
permitir a los estudiantes generar sus tarjetas de juego personalizadas.

De igual forma, la actividad puede ser dirigida con mayor rigurosidad si se solicita
trabajar con silabas establecidas, por ejemplo, la letra /r/ o /s/.

Desarrollo

Una vez con el material listo, se procede a dar las instrucciones; se barajan las tarjetas y
se colocan boca abajo aleatoriamente, por turnos y de forma individual, cada integrante
de la pareja volteard dos tarjetas, ambos deben poder verlas, al descubrirla el participante
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debera de decir la silaba correspondiente, si encuentra el par y no es capaz de verbalizar
la silaba deberé de colocarla nuevamente en su sitio. Gana el estudiante que tenga mayor
cantidad de pares al finalizar la actividad.

Se recomienda realizar al menos dos partidas.

Cierre

Una vez realizado la actividad, se solicitara a los estudiantes escribir una palabra para
cada silaba, dando como resultado la escritura de palabras (la palabra puede iniciar con la
silaba o contenerla, depende del grado de dificultad que desee aplicarse). Finalmente, el
docente ayudaré corrigiendo las palabras que los estudiantes escriban erroneamente para
apoyar su ortografia.

Evaluacion
Por medio de la participacion y el producto elaborado por los estudiantes, asi como la
observacion por parte del docente.

Plan de clase

Sopa de letras

Grado: 2° | Grupo: A

Fecha: 7 de diciembre de 2022

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Ejercitar la decodificacion de textos por medio de la identificacion de palabras
en una sopa de letras.

Materiales:

e Hoja impresa con la actividad
e Colores

e Lapiz

Secuencia didactica

Inicio

Se entrega a los estudiantes una hoja impresa con la sopa de letras; una actividad que
consiste en encontrar y marcar una serie de palabras de forma horizontal, vertical o
diagonalmente, al derecho o al revés, seglin sea el caso, encasilladas dentro de filas y
columnas llenas de letras, formando comtiinmente un cuadrado o rectangulo. La dificultad
de la actividad depende de las palabras seleccionadas, se sugieren de 10 a 15 palabras por
sopa de letra.

Variante: Puede sugerirse trabajar individualmente o en parejas.

Desarrollo

Una vez con el material listo, se procede a dar las instrucciones; deberan de utilizar su
vista para localizar las palabras de la lista, dentro de la caja de letras, una vez encontrada
una respuesta, se iluminaran los recuadros necesarios, pueden hacer con un solo color o
con varios de ellos.
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Cierre

Una vez realizado la actividad, se solicitara a los estudiantes compartir sus respuestas con
sus demas compaieros y se les invitara a leerlas en grupo. Aunado a ello, se les brindara
un dibujo alusivo a la tematica de las palabras utilizadas para que lo iluminen a gusto
personal.

Evaluacion
Por medio de la participacion y el producto elaborado por los estudiantes, asi como la
observacion por parte del docente.

Plan de clase

Ahorcado

Grado: 2° \ Grupo: A

Fecha: 8 de diciembre de 2022

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Ejercitar la decodificacién de textos por medio del juego.

Materiales:

e Hoja blanca
e Colores

e Pizarron

e Plumones
Opcional:

e Computadora
e Proyector

Secuencia didactica

Inicio

La actividad puede desarrollarse de dos maneras; dirigida por el docente o en parejas
formadas por los estudiantes, la segunda opcion se recomienda una vez los estudiantes se
encuentren familiarizados con las reglas del juego.

En el primero de los casos, el docente explica el juego del ahorcado el cual consiste de
dos o mas jugadores, en el que una persona piensa una palabra y el otro (o los otros)
intentan adivinarla por medio de las letras del abecedario, para lograr el objetivo cuentan
con un numero limitado de oportunidades.

El docente puede traer las palabras preparadas o implicar a los estudiantes atin mas en la
actividad y pedir la participacion de alguno (eso suele gustarles a los infantes) para que,
en secreto, le diga la palabra que deben de adivinar.

Variantes: Como se menciona con anterioridad, puede trabajarse en parejas de
estudiantes cuando ya tienen experiencias previas con el juego.

Desarrollo
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Una vez con el material listo, se procede a dar las instrucciones; cuentan con una
cantidad limitada de oportunidades para responder y, cada respuesta incorrecta ira
ahorcando a su personaje en el pizarron. Para ello debe de realizarse un dibujo que
represente una horca y cada respuesta ira dibujando al personaje dentro de la misma,
debajo del dibujo se realizan lineas discontinuas que representen cada una de las letras
que componen la palabra a descubrir. De la misma forma, cada que se dé una respuesta
correcta, se ird integrando la letra correspondiente para descubrir la palabra oculta.
Gana el verdugo si no adivinan la palabra, ganan los demaés si adivinan la palabra.

Se recomienda realizar al menos dos o tres partidas.

Variante: Pueden utilizarse las TIC y, mediante un software que simule el juego del
ahorcado, realizar la actividad conforme se proyecta en el pizarron y/o la pared.

Cierre

Una vez terminado el juego se solicitara a los estudiantes lean cada una de las palabras
formadas.

Variante: Puede solicitarse a los estudiantes elaborar oraciones con las palabras
seleccionadas una vez estén familiarizados con la escritura.

Evaluacion
Por medio de la participacion de los estudiantes, asi como la observacion por parte del
docente.

Plan de clase

Basta

Grado: 2° | Grupo: A

Fecha: 12 de diciembre de 2022

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Ejercitar la produccion de textos por medio del juego.

Materiales:

e Hoja blanca
e Lapiz

e Pizarron

e Plumones

Secuencia didactica

Inicio

Se entrega a los estudiantes una hoja en blanco y se les solicita que la coloquen
verticalmente, como titulo escribiran “basta” en la parte superior de la misma.

Se les explicard que, al azar, se solicitara la participacion de un estudiante para decir la
palabra “basta”, para ello, el docente ir4 recitando el abecedario en su cabeza, cuando el
estudiante lo diga, el docente dird la letra en la que se quedd y pedira que escriban una
palabra que conozcan que inicié con ella.
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Variantes: Puede entregarse el material elaborado con anterioridad. Tomando en
consideracion la complejidad de la actividad puede variar el material, es decir, conforme
avancen las habilidades lectoescritoras de los estudiantes se pueden y deben ir agregando
elementos al basta; color, alimento, lugar, etcétera.

Desarrollo

Se inicia con el juego, el docente debera de dirigir la actividad, mantener el orden y
promover la participacion de los estudiantes.

Se recomienda escribir al menos 10-15 palabras.

Cuando un estudiante termine de escribir la palabra dird en voz alta “basta” y todos los
demas jugadores deberan de deja de escribir, el docente pasara a constatar que la
respuesta sea correcta, si es asi, el estudiante pasara a escribirla en el pizarron y todos
podran verla, en caso de escribir incorrectamente, se pedira a los demads participantes
contintien con el juego hasta que alguno de ellos escriba lo solicitado.

Cierre

Una vez realizado la actividad, se solicitara a los estudiantes compartir sus experiencias
al respecto, gusto o desagrado por la actividad y retroalimentacion de la misma. Siempre
agradeciendo su participacion.

Evaluacion
Por medio de la participacion de los estudiantes, asi como la observacion por parte del
docente.

Plan de clase

Alfabeto movil

Grado: 2° | Grupo: A

Fecha: 11 de enero de 2023

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Ejercitar la decodificacidon de textos por medio de la loteria de silabas.

Materiales:

e Alfabeto movil
e Pizarron

e Plumones

Secuencia didactica

Inicio

Se entrega a los estudiantes un alfabeto movil, el cual consta de una serie de 7-8 hileras
de grupos de letras, desde la a hasta la z, que le permiten al estudiante formar palabras.
El docente indica a los estudiantes que deberan de copiar las palabras que anota en el
pizarron.

Desarrollo
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Una vez con el material listo, se procede a anotar una serie de palabras cortas y comunes
para los estudiantes en el pizarrén. Se recomiendo escribir al menos 10 palabras. El
docente debera de monitorear el cumplimiento de la actividad pasando por las filas y
acercandose a ofrecer su ayuda a quien la necesite.

Variante: Pueden utilizarse las TIC y por medio de un proyector y una computadora,
proyectar en el pizarrén y/o la pared las palabras que se buscan construir.

Cierre

Una vez realizado la actividad, se solicitara a los estudiantes construir al menos cinco
palabras que conozcan, es labor del docente pasar a verificar que la actividad se cumpla y
aclare dudas seglin sea necesario.

Evaluacion
Por medio de la participacion de los estudiantes, asi como la observacion por parte del
docente.

Plan de clase

Crucigrama

Grado: 2° | Grupo: A

Fecha: 12 de enero de 2023

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Ejercitar la decodificacion de textos por medio de la identificacion de palabras
en una sopa de letras.

Materiales:

e Hoja impresa con la actividad
e C(Colores

e Lapiz

Secuencia didactica

Inicio

Se entrega a los estudiantes una hoja impresa con el crucigrama; una actividad que
requiere de destreza intelectual, en el que se escriben las letras que conforman las
palabras dentro de casillas. Para ello, se utilizan parrafos con descripciones y/o
caracteristicas de las palabras en cuestion. La dificultad de la actividad depende de las
palabras seleccionadas, se sugieren un minimo de ocho palabras por crucigrama.

Variante: Puede sugerirse trabajar individualmente o en parejas, en caso de que alguno
de los estudiantes requiera apoyo de un companero de clase.

Desarrollo

Una vez con el material listo, se procede a dar las instrucciones; el docente leera los
parrafos correspondientes a las descripciones de las palabras que deberan de encontrarse
en las casillas, se abrird el dialogo y en plenaria, se permitira a los estudiantes ofrecer
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respuestas hasta encontrar la correcta, lo anterior, tratando de mantener el mayor orden
posible. Una vez encontrada la respuesta, se pedira a los estudiantes apoyen al docente a
deletrear o escribir la palabra en el pizarron.

Recomendacion: Proyectar en el pizarron el crucigrama con la intencion de captar la
atencion de los estudiantes.

Variante: Podran leerlo los estudiantes que ya cuenten con las habilidades lectoras
necesarias

Cierre

Una vez realizado la actividad, se solicitara a los estudiantes escriban una oraciéon con
cada una de las palabras contenidas en el crucigrama.

Evaluacion
Por medio de la participacion y el producto elaborado por los estudiantes, asi como la
observacion por parte del docente.

Plan de clase

Palabras infinitas

Grado: 2° | Grupo: A

Fecha: 17 de enero de 2023

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Reconocer y ampliar el banco de palabras de los estudiantes por medio del
juego.
Ejercitar la escritura de textos por medio del juego.

Materiales:

e Hoja impresa con la actividad
e (olores

e Lapiz

Secuencia didactica

Inicio

Se solicita a los estudiantes poner atencion a las instrucciones para comenzar con la
actividad; el docente comenta que deberan formar un circulo y que, iran participando en
orden, de izquierda a derecha, el participante que inicia con el juego debera de elegir una
palabra y decirla en voz alta para que todos le escuchen, el estudiante que sigue debe de
elegir una palabra que inicie con la que termina la palabra anterior.

Desarrollo

La actividad se desarrolla de la siguiente forma: por ejemplo, el primer participante dice
la palabra “arcoiris”, el siguiente debera de elegir una palabra que inicie con la letra “s”,
como sol, por mencionar alguna y asi, el juego continuara hasta que algun estudiante se

quede callado o no emita una palabra correctamente. Cuando eso ocurra, se solicitard al

participante pasar al pizarrén a escribir una palabra que inicie con la ultima palabra que
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se dijo en el juego, tendra la oportunidad de utilizar comodines lo que le permitiran ser
asistido por el compafiero que desee y asi, responder adecuadamente a la solicitud hecha
por el docente.

Cierre

Una vez realizado la actividad, se solicitara a los estudiantes compartir sus experiencias
al respecto, gusto o desagrado por la actividad y retroalimentacion de la misma. Siempre
agradeciendo su participacion.

Evaluacion
Por medio de la participacion y el producto elaborado por los estudiantes, asi como la
observacion por parte del docente.

Plan de clase
Cuentos cuatro en uno (Lectura en voz alta, preguntas y dibujos de comprension y

dictado interactivo)

Grado: 2° | Grupo: A

Fecha: 19 de enero de 2023

Materia: Lengua Materna. Espafiol

Objetivo: Ejercitar la escucha atenta por medio de la lectura de un cuento de interés.
Desarrollar la comprension lectora por medio de la resolucion de preguntas sobre un
texto leido con anterioridad.

Promover la imaginacion y la explicacion de un texto leido por medio de
representaciones graficas.

Ejercitar la escritura de palabras comunes.

Materiales:

Bocinas

Dispositivo electronico (Celular, PC, Tablet, etc.)
Hojas blancas

Colores

Pizarron

Plumones

Secuencia didactica

Inicio

Debe de prepararse el entorno para que el estudiante se vea implicado e interesado en la
actividad; previamente debera de investigar los intereses y gustos de los participantes, la
lectura debera de ser presentada como una actividad divertida, que promueve el
conocimiento y el descubrimiento de cualquier informacion. De la misma manera, debe
de preparar el espacio fisico, la idea es que el estudiante se introduzca en la atmosfera del
cuento, por ende, al utilizar de ejemplo un cuento de terror, debera de utilizarse musica
ambiental que pueda recordar o causar suspenso, pueden apagarse las luces del salon y
cerrar las persianas de la ventana.
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Se les comenta a los estudiantes que se trabajaran cuatro actividades; lectura de un
cuento, preguntas sobre el mismo, por lo que sera necesario poner atencion, un dibujo
para plasmar la idea principal del texto y finalmente, un dictado.

Variante
Puede proyectarse una imagen en el pizarrén que haga referencia al cuento para darle a
los estudiantes un apoyo visual.

Desarrollo

El docente inicia con la lectura del cuento, puede pedirles a los estudiantes que se sientan
al centro del salon, o quedarse en sus mesabancos, la idea es que se encuentren comodos.
De la misma forma, el docente se convierte en el narrador, deberé de expresar lo que el
cuento solicite, sentimientos, emociones, ideas y demas, por ende, debera de hacer un
esfuerzo por contar la historia de la mejor manera posible; entonaciones, voces, pausas,
silencios y demas.

Una vez terminado el cuento, el profesor les hara preguntas de comprension y reflexion,
pueden ser las que el docente deseé, sin embargo, se recomiendan las siguientes:

(Como se llama el cuento?, ;Qué/Cudles/cuantos personajes habia? ;Coémo eran los
personajes? ;Qué paso al inicio/durante/final?, entre otras.

Se les da la oportunidad a todos de participar de manera ordenada y se pasa a la actividad
del dibujo, en la cual se les pide ejerciten su creatividad para plasmar en una hoja lo que
mas les gustd del cuento o la idea principal del mismo.

Después de eso se les dara una hoja blanca en la que deberan de escribir al menos 10
palabras relacionadas con el cuento, el docente debera de tenerlas listas a la hora de
realizar el dictado, sin embargo, evitara decir las palabras, ya que los estudiantes tendran
que adivinarlas por medio de pistas que ira dando. Por ejemplo, para la palabra raton el
docente podra decir sus caracteristicas y los estudiantes la adivinaran, una vez lo
entiendan, deberan de escribirlo en sus hojas, asi serd, hasta terminar la actividad.

Variante
Puede pedirles a los estudiantes dibujar un final alterno al cuento en lugar de la idea
principal del mismo.

Cierre

Una vez realizado la actividad, se solicitara a los estudiantes compartir sus experiencias
al respecto, gusto o desagrado por la actividad y retroalimentacion de la misma. Siempre
agradeciendo su participacion.

Evaluacion
Por medio de la participacion y el producto elaborado por los estudiantes, asi como la
observacion por parte del docente.
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Apéndice 6. Carta aval de intervencion educativa

Universidad Auténoma de Baja California
Facultad de Pedagogia e Innovacién Educativa
Facultad de Ciencias Humanas
Facultad de Ciencias Administrativas y Sociales
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
Maestria en Educacion

Constancia que avala el desarrollo del Proyecto de Intervencién Educativa

DRA. ERIKA PAOLA REYES PINUELAS
EACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PRESENTE.-

A través de |a presente se hace constar que Juan Antonio Medina Cruz realizé su
Proyecto de intervencién Educativa denominado “Estrategias Didacticas para el
Desarrollo de |a Lectoescritura en Estudiantes de Primer Ciclo de Educacion
Primaria” bajo la direccion de la Dra. [Emilia Cristina Gonzalez Machado y la Dra.
Kenya Herrera Borguez como parte de los procesos de vinculacion entre la Maestria
en Educacion de la UABC y la Escuela Primaria Miguel Hidalgo y Costilla, durante el
periodo comprendido de agosto de 2021 - marzo 2023.

Se emite la presente para los fines legales que al interesado convengan en la
Ciudad de Mexicali, a los [27] dias del mes abril de 2023.

Profr. Arturo Herrera Murillo N
Director de la Escuela Primaria Miguel 'SELLO
Hidalgo y Costilla

141



	Constancia de aprobación
	Dedicatoria
	Agradecimientos
	Resumen
	Índice
	Lista de tablas

	Introducción
	Capítulo I: Planteamiento del problema
	1. Antecedentes
	1.1 Elementos teóricos y conceptualización
	1.2 Estado del arte
	1.3 Marco normativo/marco jurídico

	2. Diagnóstico Educativo
	2.1 Definición de la problemática nodal
	2.2 Objetivos (general y específicos)
	2.3 Preguntas
	2.4 Justificación de la importancia de su atención en el contexto educativo y académico


	Capítulo II: Diseño metodológico
	1. Del diagnóstico educativo
	A. Descripción del escenario
	B. Participantes
	C. Técnicas de recolección de datos
	D. Procedimiento
	E. Análisis de datos

	Resultados del diagnóstico
	Resultados del diagnóstico cuantitativo
	Resultados del diagnóstico cualitativo

	2. De la Intervención Educativa
	A. Técnicas
	B. Materiales e instrumentos de evaluación


	Capítulo III: Diseño de intervención educativa
	Capítulo IV: Intervención educativa
	1. Especificación de los cambios efectuados durante la aplicación
	2. Narración cronológica del proceso de aplicación

	Capítulo VI: Conclusiones
	1. Discusión
	2. Limitaciones
	3. Conclusiones generales
	4. Propuesta de mejora para la unidad receptora

	Referencias
	Apéndices
	Apéndice 1. Formato entrevista inicial
	Apéndice 2. Consentimientos informados
	Apéndice 3. PECO
	Apéndice 4. Adaptación de la PECO
	Apéndice 5. Planeaciones de clase para la intervención educativa
	Apéndice 6. Carta aval de intervención educativa


